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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como proposito proponer una estrategia didactica basada
en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para contribuir al fortalecimiento de las
competencias emprendedoras mediante el desarrollo del pensamiento critico y la orientacion
sociolaboral en estudiantes de los grados 10.°y 11.° de la Institucién Educativa Antonio Narifio,
ubicada en el corregimiento EI Morro, Yopal, Colombia, durante el segundo semestre del afio
lectivo 2024. El estudio se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo, con disefio cuasiexperimental
de grupo control y grupo experimental, aplicando pretest y postest para valorar el impacto de la
intervencion. Los resultados evidenciaron una mejora significativa en los niveles de desempefio
relacionados con la iniciativa, la resolucion de proyectos, la toma de decisiones y la capacidad de
proyectar ideas de negocio con enfoque social y territorial. A partir del anlisis estadistico, se
identificd una correlacion positiva entre la implementacion del ABP y el fortalecimiento del
pensamiento critico en los estudiantes del grupo experimental. La estrategia disefiada incluyo
fases de contextualizacion, planeacion, ejecucion, socializacion y retroalimentacion, y se integro
con los objetivos del area de Etica y Emprendimiento. Las conclusiones sefialan que la propuesta
contribuye de manera pertinente al desarrollo de competencias emprendedoras contextualizadas,
con base en referentes tedricos y normativos actuales. Se recomienda replicar esta iniciativa en
otros entornos educativos rurales para promover una educacion mas pertinente, significativa y
transformadora.

Palabras Claves: aprendizaje basado en proyectos, competencias emprendedoras,

pensamiento critico, orientacidn sociolaboral, educacion rural.



ABSTRACT

This research aimed to propose a didactic strategy based on Project-Based Learning
(PBL) to contribute to the strengthening of entrepreneurial competences through the development
of critical thinking and socio-occupational orientation in students of Years 10 and 11 at Antonio
Narifio School, located in the rural area of EI Morro, Yopal, Colombia, during the second
semester of the 2024 academic year. The study followed a quantitative approach, with a quasi-
experimental design including a control group and an experimental group, applying both pre-test
and post-test to assess the impact of the intervention. The results revealed a significant
improvement in performance levels related to initiative, problem-solving, decision-making, and
the ability to project business ideas with a social and territorial focus. Statistical analysis
identified a positive correlation between the implementation of PBL and the enhancement of
critical thinking in students from the experimental group. The proposed strategy comprised stages
of contextualisation, planning, implementation, presentation, and feedback, and was aligned with
the objectives of the Ethics and Entrepreneurship curriculum area. The conclusions indicate that
the strategy is a relevant contribution to the development of contextualised entrepreneurial
competences, grounded in current theoretical and regulatory frameworks. It is recommended to
replicate this initiative in other rural educational settings to promote more relevant, meaningful,
and transformative education.

Keywords: project-based learning, entrepreneurial competences, critical thinking, socio-

occupational orientation, rural education.
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INTRODUCCION

En el escenario actual de la educacion rural colombiana, cobra especial relevancia la
necesidad de fortalecer las competencias emprendedoras como una respuesta integral frente a las
brechas sociales, econdmicas y culturales que enfrentan los estudiantes de secundaria. La
globalizacion y los procesos de transformacion laboral exigen sujetos criticos, creativos y
comprometidos con el desarrollo sostenible de sus territorios, capaces de asumir proyectos de
vida viables y pertinentes (Restrepo & Gomez, 2020). Desde esta perspectiva, la educacion
emprendedora no solo responde a fines productivos, sino que se constituye en una via para
fomentar la justicia social y el pensamiento critico, especialmente en contextos como el
corregimiento EI Morro, en Yopal, Casanare. Este enfoque posibilita una comprension de la
escuela como espacio de transformacion social, y de las competencias emprendedoras como
herramientas formativas orientadas al empoderamiento de la juventud rural (Martinez & Diaz,
2021).

La presente investigacion se inscribe en la linea de investigacion “Innovacion educativa y
perspectivas tecnologicas”, desarrollada en el Doctorado en Educacion e Innovacion de la
Universidad de Investigacion e Innovacién de México (Ul1X), y se articula con las necesidades
formativas del area de Etica y Emprendimiento. En este sentido, se plantea como objetivo general
proponer una estrategia didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), con el
fin de contribuir al fortalecimiento de las competencias emprendedoras mediante el desarrollo del
pensamiento critico y la orientacion sociolaboral en estudiantes de los grados décimo y
undécimo. Este objetivo responde a una problematica concreta de desarticulacién entre el
curriculo escolar y las realidades sociales y laborales de los jovenes rurales, cuya atencion
demanda enfoques pedagogicos transformadores (Herrera & Velandia, 2022).

La estructura del trabajo esta organizada en cinco capitulos. EI primero corresponde a la
proyeccion de la investigacién, donde se presenta el planteamiento del problema, la justificacion,
los objetivos y la delimitacion. En el segundo capitulo se aborda el marco referencial, que incluye
el estado del arte, el marco tedrico-conceptual y el contexto normativo. El tercer capitulo esta
centrado en la metodologia, definida desde un enfoque cuantitativo con disefio cuasi
experimental. El cuarto capitulo presenta la propuesta didactica estructurada en fases,

actividades, recursos y medios de evaluacion. Finalmente, el quinto capitulo expone los



13

resultados, la discusion, las conclusiones y las recomendaciones para futuros estudios. Esta
organizacion responde a un criterio logico de desarrollo investigativo coherente con los
estandares académicos actuales (Tamayo & Vergara, 2020).

En cuanto a los antecedentes, se destacan trabajos recientes como el de Salazar y Cafion
(2019), quienes implementaron estrategias de ABP en contextos rurales del Huila, con resultados
favorables en el fortalecimiento de la autonomia estudiantil. Asimismo, la tesis doctoral de
Morillo (2020), desarrollada en Venezuela, evidencia que la educacion emprendedora vinculada
al contexto territorial favorece procesos de arraigo y sentido de pertenencia. A nivel
internacional, estudios como los de Frey y De Mauro (2021), en comunidades rurales de
Argentina, muestran que el uso de metodologias activas como el ABP promueve habilidades
blandas indispensables para la insercion laboral. Estos antecedentes, junto con aportes de
organismos como la UNESCO (2022), permiten situar la presente investigacion en un panorama
actualizado y pertinente en relacion con la formacién emprendedora en zonas rurales.

De este modo, el estudio propone una estrategia que se fundamenta en los principios del
ABP, la pedagogia critica y la educacion contextualizada, con el propdsito de responder a las
condiciones reales de los jovenes del corregimiento EI Morro. A lo largo del documento se
profundiza en los referentes tedricos que sustentan la propuesta, se describe la validacion de la
estrategia mediante disefio cuasi experimental y se analizan los resultados obtenidos tras su
aplicacion. Finalmente, se plantean recomendaciones orientadas a su posible réplica en otros
contextos educativos rurales, asi como sugerencias para futuras investigaciones que fortalezcan el

vinculo entre educacion, emprendimiento y transformacion territorial.
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Capitulo 1. Proyeccion de la investigacion

En las dltimas décadas, la educacion ha transitado hacia la adopcién de enfoques
pedagdgicos que promuevan no solo la adquisicién de conocimientos, sino también el desarrollo
de habilidades para la vida, entre ellas el pensamiento critico, la creatividad y el emprendimiento.
Esta tendencia responde a la necesidad de formar ciudadanos capaces de responder a los desafios
de un entorno socioeconémico cada vez méas complejo e incierto. En este marco, las
competencias emprendedoras han emergido como una categoria central en las agendas educativas
internacionales y nacionales (UNESCO, 2022). En Colombia, la educacién media aln presenta
una brecha considerable entre la formacion académica y la preparacion efectiva para el mundo
del trabajo, situacién especialmente critica en las zonas rurales, donde los estudiantes enfrentan
mayores barreras de acceso y permanencia (Restrepo & Gémez, 2020). Este contexto justifica la
formulacién de propuestas pedagdgicas contextualizadas, innovadoras y con sentido social.

La presente investigacion se sitda en la linea de estudio “Innovacion educativa y
perspectivas tecnologicas”, y se propone como respuesta a la desarticulacion entre los contenidos
escolares y los proyectos de vida de los estudiantes de grados 10.°y 11.° en la Institucién
Educativa Antonio Narifio del corregimiento EI Morro, en Yopal, Casanare. En este entorno, se
ha evidenciado una débil vinculacion entre la orientacién sociolaboral y las necesidades
formativas de los jovenes, quienes egresan sin una clara ruta de insercién en el mercado
productivo o en la educacién superior. Este fendmeno, documentado por Martinez y Diaz (2021),
refleja una desconexion entre el modelo educativo tradicional y los desafios contemporaneos del
desarrollo territorial. La situacion descrita justifica la construccion de una estrategia didactica
sustentada en metodologias activas como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), que
permita dinamizar la ensefianza y generar aprendizajes significativos.

A partir de la revision documental, se identifican antecedentes relevantes que sustentan la
necesidad de esta propuesta. Estudios como el de Salazar y Cafion (2019) muestran que el uso del
ABP en comunidades rurales contribuye a la formacion de competencias para la resolucion de
proyectos reales, fortaleciendo la identidad, la autonomia y la toma de decisiones. Por su parte,
investigaciones como la de Morillo (2020) en contextos educativos venezolanos demuestran que

integrar el pensamiento critico y el emprendimiento en el curriculo favorece la construccion de
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ciudadania y la permanencia educativa. Estas evidencias permiten ubicar la investigacion en un
corpus tedrico-practico robusto que valida su pertinencia, al tiempo que revelan limitaciones de
enfoques tradicionales centrados en la repeticion mecanica de contenidos sin conexion con la
realidad de los estudiantes.

En el contexto particular del corregimiento EI Morro, se identifican probleméticas
recurrentes que dan lugar a una situacion problematica de naturaleza educativa y sociolaboral.
Entre ellas se destacan el bajo desarrollo de competencias emprendedoras, la escasa orientacion
profesional y la limitada proyeccion académica de los estudiantes del nivel medio. Estas
regularidades, reiteradas por Herrera y Velandia (2022), evidencian una contradiccion entre el
mandato curricular de formar ciudadanos criticos y productivos, y las practicas pedagogicas
centradas en la memorizacion de contenidos. Esta disonancia constituye la esencia del problema
de investigacion, que busca superar la brecha entre lo que sucede en el aula y lo que se espera en
términos de formacion integral, autonomia juvenil y vinculacion con el entorno socioproductivo.

En este sentido, el planteamiento del problema se proyecta como una invitacion a
repensar la practica educativa en clave transformadora. La estrategia propuesta, basada en el
ABP, se orienta a fortalecer las competencias emprendedoras mediante actividades
contextualizadas, interdisciplinarias y centradas en el estudiante. Esta alternativa metodoldgica,
segun Pérez y Rojas (2023), tiene el potencial de motivar al alumnado, fomentar la colaboracion
y propiciar el pensamiento critico, especialmente en escenarios donde la educacion tradicional ha
fracasado en generar sentido y pertinencia. Asi, el problema de investigacion no solo se define
como una brecha entre teoria y practica, sino como una oportunidad para construir una escuela

que articule saber, hacer y ser, en funcion del desarrollo humano y territorial.

1.1. Linea de investigacidn de la Universidad de Innovacidn e Investigacién de México y su
ambito de estudio.

El estudio titulado Estrategia didactica basada en ABP para contribuir al fortalecimiento
de las competencias emprendedoras mediante el desarrollo del pensamiento critico y la
orientacion sociolaboral en estudiantes de los grados 10.°y 11.° de la Institucién Educativa
Antonio Narifio, corregimiento EI Morro, municipio de Yopal, departamento de Casanare,
Colombia, durante el segundo semestre del afio lectivo 2024, se inscribe dentro de la linea de

investigacion en Innovacion educativa y perspectivas tecnologicas de la Universidad de
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Investigacion e Innovacion de México. Esta linea se centra en la transformacion de los escenarios
formativos mediante el disefio de estrategias pedagdgicas que respondan a los desafios del siglo
XXI. Segun Camacho y Garcia (2021), la innovacion educativa implica replantear las practicas
tradicionales de ensefianza mediante metodologias activas que promuevan la autonomia, el
pensamiento critico y el desarrollo de competencias para la vida. En este sentido, el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) representa una via efectiva para abordar problemas contextualizados,
fortalecer la vinculacion con el entorno y fomentar en los estudiantes una mentalidad propositiva
y emprendedora.

La eleccion de un enfoque innovador como el ABP en contextos educativos rurales
responde a la necesidad de democratizar el acceso a estrategias de ensefianza que fomenten el
pensamiento critico, la colaboracién y la capacidad para enfrentar situaciones reales. Como lo
sefiala Trujillo (2022), los modelos de aprendizaje activo permiten que los estudiantes construyan
conocimiento desde la experiencia y se apropien de su propio proceso de formacion. Esta
orientacion pedagdgica no solo se alinea con los principios de innovacion de la UlIX, sino que
también potencia el desarrollo de habilidades transversales en los jovenes, especialmente aquellas
relacionadas con la resiliencia, la creatividad y la toma de decisiones en entornos cambiantes,
como los que emergen en regiones en transicion pospetrolera.

Desde una perspectiva teorica, esta investigacion se vincula con el disefio e innovacion de
recursos didacticos orientados al desarrollo de competencias emprendedoras, tal como lo plantean
Rodriguez y Medina (2023), quienes argumentan que las propuestas curriculares deben integrarse
con enfoques flexibles que respondan a las demandas del entorno socioecondmico. La estrategia
planteada incorpora un dispositivo denominado “emprendegrama”, el cual articula los
componentes conceptuales, procedimentales y actitudinales del emprendimiento, permitiendo
evaluar tanto los procesos como los resultados del aprendizaje. Este tipo de herramienta responde
a las exigencias contemporaneas de la evaluacidn auténtica en contextos educativos emergentes.

En consonancia con la vision de instituciones emprendedoras promovida por la linea de
innovacion de la UIIX, la presente propuesta busca potenciar el rol transformador de la escuela
rural como agente de cambio social. De acuerdo con Pefia y Londofio (2020), es urgente redefinir
el papel de las instituciones educativas frente a los desafios del desarrollo territorial,
especialmente en zonas que experimentan la reconfiguracion de sus economias locales. La

educacion, en este marco, no solo debe transmitir conocimientos, sino también formar ciudadanos
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criticos, capaces de generar iniciativas sostenibles que contribuyan al bienestar colectivo. Por
ello, esta estrategia se concibe como una respuesta formativa a las necesidades sociolaborales y
culturales del corregimiento EI Morro.

Adicionalmente, el uso del ABP dentro de esta estrategia constituye una apuesta por la
autogestion del aprendizaje, en la medida en que los estudiantes se convierten en protagonistas
activos en la resolucion de situaciones problematicas reales. Segin Gémez y Ramirez (2021), el
aprendizaje basado en proyectos favorece el desarrollo de competencias metacognitivas y
fomenta la capacidad de transferencia de conocimientos entre distintos contextos. Esta cualidad
resulta fundamental en escenarios rurales con proyecciones de reconversion econémica, donde
los jovenes deben ser preparados no solo para insertarse en el mercado laboral, sino para innovar,
crear redes productivas y liderar procesos comunitarios con vision sostenible.

La articulacion entre pensamiento critico, orientacidn sociolaboral y emprendimiento que
propone esta tesis doctoral se alinea con las tendencias actuales de la innovacién educativa con
perspectiva tecnoldgica. Como lo expresa Zufiga (2019), la implementacion de estrategias
didacticas contextualizadas en comunidades rurales permite democratizar el acceso a la
innovacion y fortalecer la equidad educativa. Esta investigacion, en consecuencia, se inscribe en
una linea de transformacion educativa que asume como reto el disefio de propuestas relevantes,
flexibles y pertinentes para contextos especificos. De este modo, se espera que los hallazgos

generen aportes tedricos y practicos al campo de la educacion rural y el desarrollo emprendedor.

1.2. Planteamiento del problema.

En el contexto actual de transicion energética en Colombia, las regiones tradicionalmente
dependientes de la economia petrolera, como el corregimiento EI Morro en Yopal, enfrentan un
desafio estructural: redefinir su proyeccion econdmica y social para adaptarse a escenarios
pospetroleros. Esta situacidn exige una transformacion profunda de los procesos educativos,
especialmente en el nivel medio, donde los jovenes deben prepararse no solo para ingresar al
mercado laboral, sino también para emprender iniciativas productivas sostenibles. Sin embargo,
las instituciones educativas locales aun presentan debilidades en la formacion de competencias
emprendedoras, necesarias para afrontar la incertidumbre econémica y generar desarrollo en sus
territorios. A pesar de las reformas curriculares impulsadas por el Ministerio de Educacién

Nacional, las estrategias de aula contintan reproduciendo modelos tradicionales, desarticulados
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del contexto regional. Por tanto, es indispensable repensar las précticas pedagdgicas para atender
las necesidades especificas de los estudiantes que habitan estas zonas de reconversion
socioecondmica.

Los estudiantes de los grados 10.°y 11.° de la Institucion Educativa Antonio Narifio
evidencian una brecha preocupante entre los contenidos formales impartidos en el aula y las
competencias requeridas para enfrentar un entorno sociolaboral cambiante. A pesar de que el area
de educacion para el emprendimiento esta presente en el plan de estudios, su abordaje sigue
siendo teorico, descontextualizado y carente de estrategias didacticas innovadoras que promuevan
el pensamiento critico y la toma de decisiones. Este desfase curricular se traduce en
desmotivacion estudiantil, falta de iniciativas autdnomas y escasa proyeccion hacia alternativas
laborales fuera del sector extractivo. Segun lo sefiala Bonilla (2020), los procesos de formacion
para el emprendimiento en Colombia requieren una reconfiguracion metodoldgica que incorpore
la resolucidon de proyectos del entorno como eje central del aprendizaje. En este sentido, surge la
necesidad de replantear las estrategias pedagdgicas mediante enfoques activos y
contextualizados.

La orientacidn sociolaboral en zonas como EI Morro no ha logrado consolidarse como un
componente transversal en la formacion secundaria, situacion que limita las posibilidades de los
estudiantes para construir proyectos de vida acordes con las dindmicas econdémicas emergentes.
En un estudio reciente, Castafio y Valbuena (2020) advierten que los jovenes rurales suelen
enfrentarse a una profunda incertidumbre frente a su futuro laboral, derivada de la escasa
articulacion entre la escuela, la comunidad y las oportunidades de formacion técnica o
profesional. Esta desconexion impacta negativamente en el desarrollo de habilidades como la
autogestion, el liderazgo y la creatividad, fundamentales en entornos que requieren reinventarse
productivamente. La ausencia de programas de orientacidn con enfoque territorial dificulta el
reconocimiento de las potencialidades locales y reduce la capacidad de agencia de los estudiantes
frente a su realidad social. De alli la pertinencia de disefiar intervenciones pedagogicas integrales.

La desconexion entre el curriculo formal y las necesidades reales del contexto local pone
en evidencia la urgencia de disefiar estrategias pedagdgicas contextualizadas, que incorporen
metodologias activas como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). De acuerdo con Ramirez
y Gutiérrez (2021), el ABP permite a los estudiantes enfrentar situaciones reales, desarrollar

pensamiento critico y asumir un rol activo en la construccion de soluciones pertinentes. En zonas
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rurales como EI Morro, donde las oportunidades econdémicas tradicionales se transforman, resulta
esencial empoderar a los jovenes con herramientas pedagogicas que estimulen su participacion en
procesos de innovacion social y econémica. EI ABP, al promover la indagacion, la colaboracion
y la autonomia, se convierte en una estrategia propicia para fortalecer competencias
emprendedoras desde el contexto escolar, brindando sentido al aprendizaje y conectandolo con la
vida cotidiana.

Pese a los esfuerzos institucionales por fomentar el emprendimiento, se observa que
muchos estudiantes no logran transferir los aprendizajes adquiridos a contextos practicos, lo que
limita el impacto de las politicas educativas sobre la formacion de competencias emprendedoras.
Segln Bernal y Quintero (2019), este fendbmeno responde a una escasa articulacién entre los
contenidos escolares y las oportunidades econdémicas del entorno. La carencia de una orientacion
sociolaboral efectiva, sumada a la fragmentacion entre el curriculo y las problematicas locales,
impide que los estudiantes desarrollen habilidades transferibles a la vida real. Esta situacion
genera frustracién y contribuye a la reproduccion de ciclos de dependencia econdmica. Frente a
ello, es necesario implementar estrategias didacticas integradoras, que permitan a los estudiantes
vincular saberes escolares con escenarios productivos reales y, al mismo tiempo, cultivar
capacidades de liderazgo y resiliencia.

Ademas, los estudios revelan que el pensamiento critico —habilidad esencial para el
analisis, la toma de decisiones y la resolucién de problemas— no esté siendo desarrollado de
manera sistematica en los estudiantes de secundaria. De acuerdo con Martinez y Ldpez (2023), la
ensefianza tradicional, centrada en la memorizacion y la transmisién unidireccional del
conocimiento, ha limitado el despliegue de esta competencia en contextos educativos rurales. La
falta de estrategias didacticas dinamicas, como el ABP, impide que los jovenes identifiquen,
analicen y propongan soluciones a los desafios de su entorno inmediato. Esta omision debilita la
formacion ciudadana, reduce la capacidad de innovacidn y restringe la participacion activa en la
transformacion del territorio. En consecuencia, la propuesta de esta investigacion busca atender
esta brecha mediante una estrategia que integre el pensamiento critico con el emprendimiento,
como motor del desarrollo educativo y social.

La escasa integracion de metodologias activas como el ABP en los entornos escolares
rurales refleja un desfase entre las innovaciones pedagdgicas propuestas por la politica educativa

y su implementacion real en las aulas. Aungue el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
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ha promovido enfoques basados en competencias y aprendizaje significativo, en instituciones
como la Antonio Narifio de EI Morro prevalecen précticas centradas en la exposicion magistral y
la evaluacion memoristica. Esta distancia entre el discurso oficial y la praxis educativa limita las
posibilidades de transformacion del sistema escolar. Como lo advierten Cano y Pineda (2021), la
resistencia al cambio metodoldgico en zonas rurales estd asociada a la escasa formacion docente
en innovacidn, la falta de recursos didacticos contextualizados y la ausencia de acompafiamiento
institucional efectivo. Ante este panorama, se hace urgente disefiar estrategias sostenibles que
respondan a las particularidades de cada territorio.

Por otra parte, el contexto rural colombiano impone desafios especificos en materia de
equidad, inclusién y pertinencia educativa, los cuales deben ser abordados desde propuestas
pedagdgicas coherentes con la realidad sociocultural del estudiantado. Tal como plantea Ortega
(2020), las escuelas rurales no pueden replicar modelos urbanos sin considerar las condiciones de
acceso, expectativas familiares, trayectorias de vida y dindmicas comunitarias que inciden en el
proceso formativo. En EI Morro, la transicion hacia una economia pospetrolera exige el
fortalecimiento de habilidades que permitan a los jovenes asumir roles activos en la generacion
de nuevas oportunidades de desarrollo. Esto solo sera posible si el sistema educativo abandona su
enfoque homogeéneo y propone estrategias diferenciadas que reconozcan las potencialidades del
territorio como fuente de aprendizaje. La implementacién de una estrategia didactica basada en
ABP, articulada con el emprendimiento y la orientacidn sociolaboral, responde a esta necesidad
urgente.

El problema identificado no solo involucra una dimensién pedagdgica, sino también una
responsabilidad ética y social por parte del sistema educativo en la construccion de futuros
posibles para las juventudes rurales. La falta de propuestas concretas que integren el pensamiento
critico, el emprendimiento y la orientacion vocacional limita el desarrollo integral de los
estudiantes y reproduce condiciones de desigualdad estructural. Como sefiala Acosta (2022), la
innovacion educativa no puede reducirse a la adopcion de nuevas metodologias, sino que debe
implicar una relectura critica del contexto y una intervencion intencionada que transforme las
practicas escolares. Esta investigacion, por tanto, se posiciona en esa linea, al proponer una
estrategia didactica contextualizada que busca empoderar a los estudiantes de grados 10.°y 11.°
de la Institucion Educativa Antonio Narifio para que enfrenten los retos del presente y disefien

colectivamente alternativas de vida dignas.
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En sintesis, el problema central que aborda esta tesis se fundamenta en la débil presencia
de competencias emprendedoras, pensamiento critico y orientacion sociolaboral en el proceso
formativo de los estudiantes del corregimiento EI Morro, en un escenario de transformacion
econdmica y social pospetrolera. Esta carencia se agudiza ante la ausencia de estrategias
pedagogicas activas que permitan integrar saberes escolares con los desafios del entorno. Por
ello, se plantea la necesidad de disefiar e implementar una estrategia didactica basada en ABP,
que articule la formacion emprendedora con una vision critica y proyectiva del territorio,
favoreciendo la autonomia, el liderazgo y la innovacion juvenil. La investigacion se sustenta en la
conviccion de que es posible transformar la escuela rural en un escenario de construccion
colectiva, donde los estudiantes se reconozcan como agentes de cambio y la educacién cumpla su

funcién emancipadora.

1.3. Formulacioén del problema (Pregunta de investigacion).

La transformacion del contexto socioeconémico en regiones tradicionalmente petroleras
como el corregimiento ElI Morro, en Yopal, Colombia, ha generado una profunda reconfiguracion
de las dinamicas laborales, educativas y comunitarias, lo cual exige nuevas formas de
intervencion pedagdgica desde la escuela. En este marco, la formacion de competencias
emprendedoras, articuladas al pensamiento critico y a una adecuada orientacién sociolaboral, se
presenta como una necesidad urgente para preparar a los jovenes ante escenarios de
incertidumbre productiva. Segln Herrera y Salinas (2020), los sistemas educativos deben ofrecer
respuestas contextualizadas que habiliten a los estudiantes para actuar de forma creativa,
resiliente y autdnoma frente a los desafios del entorno. No obstante, la persistencia de modelos
tradicionales, descontextualizados y centrados en la transmision unidireccional del conocimiento,

limita el desarrollo de habilidades transferibles a la vida real.

1.3.1 Pregunta Principal

Ante esta problematica, resulta pertinente formular la siguiente pregunta de investigacion:

— ¢Cbmo una estrategia didactica basada en ABP puede contribuir al fortalecimiento
de las competencias emprendedoras mediante el desarrollo del pensamiento critico

y la orientacion sociolaboral en estudiantes de los grados 10.°y 11.° de la
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Institucion Educativa Antonio Narifio del corregimiento ElI Morro, municipio de
Yopal, Casanare, Colombia, durante el segundo semestre del afio lectivo 2024?

1.3.2 Preguntas secundarias.

Las siguientes preguntas secundarias permiten desagregar el problema y abordarlo desde

distintas dimensiones contextuales, pedagdgicas y metodoldgicas:

¢Cuales son las caracteristicas sociodemograficas, educativas y vocacionales de
los estudiantes de los grados décimo y once de la Institucion Educativa Antonio
Narifio del corregimiento EI Morro, municipio de Yopal, Colombia, y de qué
manera dichas condiciones inciden en el desarrollo de sus competencias
emprendedoras?

¢Cuales son las necesidades formativas en competencias emprendedoras y
pensamiento critico que presentan los estudiantes de los grados décimo y once de
la Institucién Educativa Antonio Narifio del corregimiento EI Morro, municipio de
Yopal, Colombia, considerando sus intereses, habilidades, aspiraciones y
experiencias sociolaborales previas?

¢Cémo puede elaborarse una estrategia didactica basada en el Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP) que, en correspondencia con las capacidades identificadas,
contribuya al fortalecimiento del pensamiento critico, la orientacion sociolaboral y
las competencias emprendedoras de los estudiantes de los grados décimo y once
de la Institucion Educativa Antonio Narifio del corregimiento EI Morro, municipio

de Yopal, Colombia?

1.4. Justificacion.

Desde una perspectiva teorica, esta investigacion se fundamenta en los principios del

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), los cuales han sido ampliamente reconocidos por su

potencial para promover el desarrollo de habilidades cognitivas complejas como el pensamiento

critico, la resolucion de proyectos y la toma de decisiones informadas. Segun Tapia y Rodriguez

(2021), el ABP permite a los estudiantes involucrarse activamente en su proceso de aprendizaje

mediante la confrontacion con problematicas reales, lo que favorece la autonomia, la motivacion
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intrinseca y la conexidén con el contexto. En este marco, la propuesta investigativa busca articular
este enfoque con la formacion en competencias emprendedoras, ampliando su alcance hacia
dimensiones actitudinales y proyectivas del desarrollo humano. La pertinencia tedrica del estudio
radica en su capacidad de integrar el ABP con la orientacion sociolaboral, configurando un
andamiaje conceptual que conecta teoria, practica y transformacién educativa.

Desde el plano practico, la presente propuesta responde a una necesidad concreta
detectada en los estudiantes de los grados décimo y once de la Institucién Educativa Antonio
Narifio, ubicada en el corregimiento ElI Morro, Yopal. En este contexto, los jovenes enfrentan
limitaciones estructurales, pedagdgicas y sociales que obstaculizan el desarrollo de habilidades
para el emprendimiento y la empleabilidad. La ausencia de estrategias metodoldgicas activas, la
escasa conexion con el entorno sociolaboral y la limitada orientacidn vocacional generan una
formacion desconectada de las realidades del territorio. Como lo plantean Moreno y Salinas
(2020), es imprescindible disefiar intervenciones educativas que respondan a las particularidades
del contexto, favoreciendo la integracion entre curriculo, comunidad y vida productiva. En este
sentido, el disefio de una estrategia didactica basada en ABP busca ofrecer una respuesta
contextualizada, viable y replicable, que contribuya a mejorar la calidad educativa rural.

Desde el punto de vista social, esta investigacion cobra especial relevancia al enmarcarse
en un territorio como El Morro, donde los efectos de la transicion pospetrolera han impactado las
dindmicas econdmicas y laborales, generando incertidumbre en la poblacion juvenil. Esta
situacion plantea la necesidad de reconfigurar el papel de la escuela como espacio de formacion
para la vida, en el cual los estudiantes puedan construir proyectos significativos que articulen
saberes escolares y realidades comunitarias. Segln Restrepo y Quintero (2021), la educacién
rural esta Ilamada a asumir un rol protagonico en la reconstruccion del tejido social, generando
alternativas de desarrollo endégeno que fomenten la permanencia digna en el territorio. Asi,
fortalecer competencias emprendedoras desde la escuela se convierte en una estrategia para
enfrentar la exclusion, promover la equidad y potenciar la participacion activa de los jovenes en
la transformacion de su entorno.

En cuanto a su contribucion metodoldgica, el estudio propone un disefio investigativo que
combina el enfoque mixto con una perspectiva secuencial y descriptiva, lo cual permite una
comprension integral del fendmeno educativo en estudio. De acuerdo con Hernandez, Fernandez

y Baptista (2022), la triangulacion de metodos cualitativos y cuantitativos permite contrastar
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hallazgos, validar instrumentos y enriquecer la interpretacion de los datos. En este caso, se
aplicaran cuestionarios, entrevistas y analisis documental, lo que otorga robustez al proceso de
recoleccion y andlisis. Ademas, la construccion de una estrategia didactica bajo parametros de
disefio curricular aporta a la sistematizacion de modelos pedagogicos emergentes en contextos
rurales. EI componente metodoldgico de esta investigacion se convierte, entonces, en una guia
replicable para otros escenarios educativos con caracteristicas similares.

Asimismo, el disefio y aplicacion del instrumento denominado “emprendegrama’
representa un aporte metodoldgico original, que permite valorar las capacidades emprendedoras
de los estudiantes desde una perspectiva formativa e integral. Esta herramienta, desarrollada bajo
criterios de validez y pertinencia contextual, permite recoger evidencias del impacto de la
estrategia didactica en dimensiones como la iniciativa, la creatividad, el liderazgo y la
autogestion. Segun Gutiérrez y Rincon (2019), la evaluacion auténtica es clave para valorar
procesos complejos de aprendizaje en entornos reales, lo que hace del “emprendegrama’ un
recurso innovador que supera las limitaciones de las pruebas tradicionales. Su integracion al
curriculo escolar representa un paso importante hacia la transformacion de las practicas
evaluativas en la educacion rural.

Desde el punto de vista de la innovacion pedagdgica, esta propuesta ofrece una alternativa
concreta a las metodologias tradicionales que aun predominan en las aulas rurales colombianas.
Como lo sefialan Ramirez y Diaz (2023), los modelos centrados en la transmisidn de contenidos
resultan insuficientes para formar sujetos criticos, emprendedores y socialmente comprometidos.
El ABP, al situar al estudiante como protagonista activo de su proceso formativo, favorece la
construccion de conocimiento situado, significativo y contextualizado. La articulacién con la
orientacion sociolaboral y el desarrollo del pensamiento critico amplia el horizonte formativo de
los jovenes, permitiéndoles proyectarse en escenarios laborales y comunitarios con mayor
capacidad de agencia y transformacion.

En el plano personal, la realizacion de esta investigacion representa una oportunidad de
crecimiento profesional y humano, en tanto que permite vincular la experiencia docente con una
reflexion critica sobre las necesidades del territorio. La construccion de conocimiento desde y
para el contexto fortalece la conciencia ética del investigador, quien asume un compromiso
genuino con la mejora de las condiciones educativas de su comunidad. Como afirma Paredes

(2020), la investigacion educativa debe estar guiada por una intencionalidad transformadora,
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donde el conocimiento no sea un fin en si mismo, sino un medio para incidir en la realidad social.
En ese sentido, esta propuesta emerge del dialogo entre teoria, experiencia y compromiso, lo cual
le otorga un caracter profundamente humanista.

Desde la perspectiva disciplinar, este estudio se inscribe en el campo de la innovacion
educativa con enfoque rural, aportando una mirada situada sobre el desarrollo de competencias
emprendedoras en jovenes de secundaria. Su contribucion radica en la articulacion de diversos
saberes —pedagdgicos, socioldgicos y econdmicos— que permiten construir una propuesta
integral y contextualizada. Segun Torres y Alvarez (2019), la interdisciplinariedad es clave para
abordar problematicas educativas complejas, ya que permite comprenderlas desde multiples
dimensiones. Esta investigacion propone una estrategia que trasciende el aula, conectando la
escuela con la comunidad, el conocimiento con la accion, y el curriculo con el proyecto de vida,
fortaleciendo asi el caracter transformador de la educacion.

En el marco de los desafios que enfrentan los sistemas educativos rurales en América
Latina, esta propuesta se convierte en una experiencia valiosa que puede ser replicada y adaptada
a otros territorios con dinamicas similares. De acuerdo con UNESCO (2021), es urgente
desarrollar modelos pedagogicos que promuevan la equidad territorial, el arraigo juvenil y la
justicia educativa. En este sentido, la estrategia planteada busca no solo fortalecer competencias
individuales, sino también contribuir a la construccién de capacidades colectivas en las
comunidades educativas rurales. La apuesta por el emprendimiento como alternativa de vida
digna se convierte asi en un eje vertebral para repensar la funcién social de la escuela.

Ademas, el enfoque utilizado en esta investigacion permite resignificar la funcion del
docente como disefiador de estrategias, mediador del conocimiento y facilitador de procesos de
aprendizaje transformadores. Como sefialan Moreno y Beltran (2022), el rol del maestro en el
siglo XXI debe superar la simple transmisién de contenidos y orientarse hacia la creacién de
ambientes de aprendizaje que estimulen la curiosidad, el pensamiento critico y la accion
colectiva. En este contexto, el disefio de una estrategia basada en ABP implica repensar la
planificacion curricular, la evaluacion formativa y la relacion pedagdgica. El docente, desde esta
vision, se posiciona como un agente clave en el proceso de transformacion educativa local.

Esta investigacion representa una oportunidad para fortalecer el vinculo entre universidad
y territorio, al promover la investigacion educativa como herramienta para la transformacion

social. En concordancia con las lineas de investigacion de la Universidad de Investigacion e



26

Innovacion de México (U11X), el presente estudio se alinea con los principios de innovacion
educativa y compromiso comunitario. Tal como afirma Escobar (2021), la universidad debe
abrirse al dialogo con las realidades sociales y convertirse en un actor activo en la construccion
de soluciones contextualizadas. Asi, esta propuesta no solo aporta al campo académico, sino que

también contribuye a la mejora real de la calidad educativa en contextos rurales.

1.5. Objeto de estudio.

El objeto de estudio de la presente investigacion se centra en el disefio e implementacién
de una estrategia didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) orientada al
fortalecimiento de las competencias emprendedoras, mediante el desarrollo del pensamiento
critico y la orientacion sociolaboral en estudiantes de los grados décimo y once. Este enfoque se
fundamenta en la necesidad de renovar las practicas educativas en contextos rurales, donde se ha
evidenciado una débil articulacion entre los contenidos escolares y las demandas del entorno
productivo local. Tal como lo plantea Rodriguez (2021), el objeto de estudio debe responder a
una problematica concreta, y en este caso, el desfase entre el curriculo y la realidad pospetrolera
del corregimiento EI Morro demanda una intervencion pedagdgica situada, pertinente y
transformadora, que reconozca las potencialidades de los jovenes como agentes activos del
cambio territorial.

Desde la perspectiva de la educacion rural, el objeto de estudio adquiere especial
relevancia, dado que los contextos periféricos en Colombia suelen ser excluidos de los procesos
de innovacién pedagdgica. Segun Contreras y Méndez (2020), las zonas rurales enfrentan
multiples barreras en términos de equidad educativa, que se manifiestan en la falta de formacion
docente, baja inversion en infraestructura y ausencia de modelos didacticos flexibles y adaptados
al entorno. En este sentido, estudiar el disefio de una estrategia basada en ABP permite no solo
atender una necesidad formativa puntual, sino también contribuir al debate sobre cémo
transformar las practicas pedagogicas en escenarios rurales desde un enfoque que privilegie la
autonomia, el pensamiento critico y la accion emprendedora. Asi, el objeto de estudio se enmarca
en la necesidad de articular teoria y contexto, con el fin de resignificar el papel de la escuela en
territorios en transicion.

El ABP, como nucleo del objeto de estudio, ha demostrado ser una metodologia eficaz

para fomentar competencias clave en estudiantes de secundaria. Investigaciones como la de
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Herrera y Osorio (2022) destacan que el ABP potencia la participacion activa del estudiante en su
aprendizaje, al vincularlo con situaciones reales que requieren analisis, toma de decisiones y
trabajo colaborativo. En este marco, estudiar como esta metodologia puede contribuir al
desarrollo de una mentalidad emprendedora se convierte en una apuesta por resignificar el
aprendizaje desde un enfoque transformador. El objeto de estudio, por tanto, no se limita al uso
de una técnica pedagdgica, sino que busca profundizar en su potencial para incidir en el proyecto
de vida de los estudiantes, preparandolos para enfrentar con criterio y creatividad los desafios de
un entorno sociolaboral cambiante.

La orientacién sociolaboral también constituye un componente esencial del objeto de
estudio, al reconocerse como una herramienta formativa que permite a los estudiantes proyectarse
mas alla de la educacion formal. De acuerdo con Lopez y Gomez (2019), la orientacion
vocacional y laboral no solo guia decisiones académicas, sino que incide directamente en la
motivacion, la autoestima y la construccion de identidad de los jovenes. En contextos rurales
como El Morro, donde la transicion econémica pospetrolera ha generado incertidumbre en las
nuevas generaciones, integrar esta dimensién en el proceso formativo resulta fundamental. Asi, el
objeto de estudio incorpora la orientacion sociolaboral como un eje transversal que, junto al
pensamiento critico, permite consolidar un enfoque integral de las competencias emprendedoras,
que trascienda la capacitacion técnica y se articule con el desarrollo humano y comunitario.

Asimismo, el pensamiento critico es otro eje estructural del objeto de estudio, en tanto
que habilita a los estudiantes para interpretar, cuestionar y transformar su realidad. Segun
Marquez y Patifio (2023), el pensamiento critico debe ser promovido intencionadamente desde el
curriculo, pues constituye la base para la formacion de ciudadanos auténomos, reflexivos y
comprometidos con su contexto. Al estudiar su relacion con el emprendimiento y la orientacién
sociolaboral, esta investigacidn contribuye a llenar un vacio tedrico en el campo de la educacion
rural, al tiempo que propone un modelo pedagogico que responde a los desafios de la formacion
integral. Por ello, el objeto de estudio se configura como una construccion compleja e
interdependiente, que articula dimensiones cognitivas, actitudinales y proyectivas en funcion del
fortalecimiento del proyecto educativo en territorios histéricamente marginados.

El objeto de estudio adquiere una dimension transformadora al orientarse hacia el disefio
de una estrategia didactica que no solo responda a una problematica educativa, sino que genere
conocimiento aplicable y transferible a otros contextos rurales. Tal como afirma Salcedo (2024),
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un objeto de estudio en educacion debe aportar a la construccién de soluciones pedagdgicas
viables, contextualizadas y sostenibles, capaces de transformar la realidad del aula 'y de la
comunidad. En este caso, el estudio se proyecta como una iniciativa de innovacion educativa
desde y para el territorio, que promueve una mirada critica y creativa sobre la funcion social de la
escuela. El objeto de estudio, entonces, no es una abstraccién, sino una propuesta situada,
profundamente comprometida con la transformacion de la préctica educativa y con la

dignificacion de la juventud rural colombiana.

1.6. Campo de accion.

El campo de accidn de esta investigacion se sitia en el &mbito de la educacién secundaria
rural, especificamente en el disefio e implementacion de estrategias didacticas innovadoras para
fortalecer competencias emprendedoras en estudiantes de los grados décimo y once de la
Institucion Educativa Antonio Narifio, corregimiento EI Morro, municipio de Yopal, Casanare.
Este campo reconoce la importancia de articular los procesos pedagégicos con las dinamicas
territoriales y sociolaborales del entorno, especialmente en contextos que transitan hacia modelos
econdmicos pospetroleros. Segun Pérez y Maldonado (2022), el campo de accion en estudios
pedagdgicos debe permitir la intervencion concreta en un escenario real, con el propoésito de
transformar practicas educativas y mejorar la calidad del aprendizaje de los estudiantes desde una
perspectiva situada, contextualizada y participativa.

La educacion secundaria rural ha sido historicamente excluida de los debates sobre
innovacion y pertinencia educativa, lo cual ha generado brechas significativas en términos de
acceso, calidad y resultados de aprendizaje. EI campo de accidn propuesto en esta investigacion
responde a dicha problematica, al centrarse en un grupo poblacional especifico que enfrenta
barreras estructurales para acceder a procesos formativos significativos y vinculados a su
realidad. Como lo plantea Londofio (2020), los campos de accion que abordan la ruralidad desde
una optica transformadora deben proponer soluciones pedagdgicas viables que reconozcan las
condiciones materiales, culturales y sociales del territorio. En este sentido, el estudio asume un
compromiso con la mejora de las oportunidades educativas para los jovenes rurales, integrando
componentes formativos relevantes como el pensamiento critico, la orientacién sociolaboral y el

emprendimiento.
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Este campo de accion se articula ademas con el enfoque del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP), que constituye el eje metodoldgico de la propuesta. EI ABP permite que los
estudiantes se enfrenten a situaciones reales y significativas, promoviendo la bisqueda de
soluciones a través del trabajo colaborativo, la reflexion critica y el disefio de acciones concretas.
De acuerdo con Garcia y Velasquez (2021), el ABP amplia el campo de accion pedagdgico al
situar el conocimiento en un marco de resolucion de proyectos vinculados al entorno inmediato
del estudiante. En consecuencia, el campo de accion de esta tesis se proyecta hacia la
transformacion de las practicas de aula, en tanto incorpora una estrategia didactica que responde a
la problemaética educativa concreta del corregimiento EI Morro, permitiendo a los estudiantes
generar aprendizajes relevantes y aplicables en su vida cotidiana.

El campo de accion también incluye la orientacion sociolaboral como componente
esencial para facilitar la transicion de los estudiantes hacia escenarios de vida autbnomos y
productivos. En zonas rurales como El Morro, donde la estructura econémica se encuentra en
redefinicion, la falta de herramientas para proyectar un futuro vocacional genera incertidumbre y
desmotivacién. Segun Torres y Ramirez (2019), incluir la dimension sociolaboral en los procesos
escolares contribuye a dotar de sentido al aprendizaje y fortalece la relacion entre escuela 'y
comunidad. En este marco, el campo de accién de la investigacion se extiende més all& del aula,
abarcando procesos formativos que permiten a los estudiantes identificar sus talentos, tomar
decisiones informadas y asumir su papel como constructores de alternativas de desarrollo para
sus comunidades.

Desde una perspectiva metodologica, el campo de accion abarca también el disefio,
aplicacion y validacion de un instrumento denominado “emprendegrama”, cuyo proposito es
evaluar el impacto de la estrategia didactica propuesta sobre el desarrollo de las competencias
emprendedoras. Esta herramienta ha sido construida con base en criterios de pertinencia
contextual, claridad conceptual y viabilidad operativa. Tal como afirman Quiceno y Lara (2023),
los campos de accion deben considerar la dimension evaluativa como parte del proceso de mejora
e innovacion educativa. La incorporacion de un instrumento contextualizado garantiza la
posibilidad de generar datos fiables y significativos que retroalimenten el proceso pedagdgico,
aportando evidencias tanto para la toma de decisiones escolares como para el analisis académico

del fenémeno estudiado.
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El campo de accidn de esta tesis se inscribe en la linea de investigacion de “Innovacion
educativa y perspectivas tecnoldgicas” propuesta por la Universidad de Investigacion e
Innovacion de Meéxico (UlIX). Esta linea se orienta a la generacion de soluciones pedagogicas
originales, inclusivas y sostenibles, capaces de responder a los desafios del presente desde una
mirada humanista, critica y transformadora. La propuesta desarrollada se alinea con este enfoque,
al construir una estrategia pedagdgica que conjuga el ABP, el pensamiento critico y la orientacion
sociolaboral para formar estudiantes con mentalidad emprendedora, conscientes de su contexto y
capaces de incidir en él. Como lo sostiene Aguirre (2024), delimitar el campo de accién con
claridad permite fortalecer el vinculo entre la teoria, la practica y el impacto social de la

investigacion, garantizando su pertinencia académica y su utilidad comunitaria.

1.7. Objetivos.

La construccion de objetivos en una investigacion educativa constituye un componente
esencial que orienta el sentido, el alcance y la sistematizacion del proceso investigativo. Su
formulacién debe responder no solo a una légica interna que garantice coherencia metodoldgica,
sino también a una articulacion explicita con el problema y el propdsito general del estudio.
Segun Alvarez y Montoya (2021), los objetivos definen con precision las metas cognoscitivas y
operativas que permitiran abordar la realidad investigada desde un enfoque sistematico,
secuencial y verificable. En este trabajo, los objetivos se han estructurado atendiendo a un orden
I6gico que inicia con la caracterizacion del contexto sociodemografico, continda con la
identificacion de necesidades formativas y culmina con la elaboracion y evaluacion de una
propuesta didactica transformadora. Como lo advierten Méndez y Osorio (2019), los objetivos
deben reflejar la intencionalidad pedagdgica de la investigacion y servir como referentes
concretos para el analisis de los resultados y la toma de decisiones fundamentadas. De ahi la

importancia de su adecuada formulacion en este estudio.

1.7.1. Objetivo General.
El objetivo general de una investigacion representa la declaracion mas amplia del
propdsito que se desea alcanzar, y orienta de manera clara la direccion del proceso investigativo,

permitiendo articular teéricamente el problema, la metodologia y los resultados esperados. Su
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formulacidn requiere precision conceptual, viabilidad metodoldgica y congruencia con el enfoque
elegido. Segun Veray Calderon (2020), el objetivo general debe sintetizar la finalidad central del
estudio, definiendo qué se pretende transformar, comprender o intervenir en un determinado
contexto. En esta investigacion, el objetivo general propone el disefio de una estrategia didactica
basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), orientada a fortalecer competencias
emprendedoras en estudiantes rurales, articulando ademas el pensamiento critico y la orientacion
sociolaboral. Tal como argumentan Marquez y Del Real (2022), cuando el objetivo general se
integra a los ejes contextuales y pedagdgicos del problema, no solo favorece la coherencia del
estudio, sino que facilita la construccién de una propuesta pertinente, transformadora y
fundamentada en las realidades educativas actuales. En coherencia con el planteamiento del

problema, el objetivo general de este estudio es:

— Proponer una estrategia didactica basada en ABP para contribuir al fortalecimiento
de las competencias emprendedoras mediante el desarrollo del pensamiento critico
y la orientacion sociolaboral en estudiantes de los grados 10.°y 11.° de la
Institucion Educativa Antonio Narifio, corregimiento EI Morro, Yopal, Colombia,

durante el segundo semestre del afio lectivo 2024.

1.7.2. Obijetivos especificos.

La formulacién de los objetivos especificos en una investigacion educativa permite trazar
un camino metodoldgico claro que oriente las acciones necesarias para dar respuesta al problema
planteado. En el caso de la presente investigacion, los objetivos se estructuran de manera
progresiva, desde la identificacion del contexto sociodemografico hasta la elaboracién y
evaluacion de una estrategia didactica fundamentada en el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP). Como sostienen Gonzélez y Reyes (2022), una investigacion educativa rigurosa debe
plantear objetivos que guarden coherencia l6gica con el propdsito general, asegurando la
pertinencia de cada fase del proceso. Asi, cada objetivo especifico aqui propuesto se convierte en
una unidad de andlisis que aporta evidencia concreta para sustentar la propuesta pedagdgica.
Ademas, siguiendo a Salazar y Pinto (2020), es fundamental que los objetivos integren tanto el
diagnostico del entorno como la intervencion pedagdgica, garantizando un enfoque integral y

situado. En consecuencia, los objetivos de esta investigacion responden a un orden ldgico,
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coherente y sistematico, indispensable para el logro del proposito transformador de la tesis. Para
alcanzar el objetivo general propuesto, se definen los siguientes objetivos especificos:

— ldentificar las caracteristicas sociodemogréaficas, educativas y vocacionales en el
contexto, las condiciones de su entorno y las variables que inciden en el desarrollo
de competencias emprendedoras en los estudiantes de los grados décimo y once
de la Institucion Educativa Antonio Narifio del corregimiento EI Morro, municipio
de Yopal, Colombia.

— Determinar las necesidades formativas en competencias emprendedoras y
pensamiento critico a partir del analisis de sus intereses, habilidades, aspiraciones
y experiencias previas vinculadas con el &ambito sociolaboral de los estudiantes de
los grados décimo y once de la Institucion Educativa Antonio Narifio del
corregimiento ElI Morro, municipio de Yopal, Colombia.

— Elaborar una estrategia didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP), que responda a las capacidades identificadas y promueva el desarrollo del
pensamiento critico, la orientacion sociolaboral y las competencias emprendedoras
en los estudiantes de los grados décimo y once de la Institucion Educativa Antonio

Narifio del corregimiento EI Morro, municipio de Yopal, Colombia.

1.8. Hipotesis.

La hipétesis central surge como respuesta al vacio formativo detectado en la educacion
secundaria rural, particularmente en relacion con la escasa integracion de metodologias activas
que promuevan aprendizajes significativos vinculados con el entorno. En investigaciones
recientes, como la de Ramirez y Méndez (2020), se evidencia que el uso del ABP genera mejoras
sustanciales en la motivacién, el desempefio académico y la capacidad de los estudiantes para
enfrentar retos reales. Por tanto, se hipotetiza que la implementacion de una estrategia didactica
basada en ABP incidira positivamente en la activacion de habilidades emprendedoras, al situar el
aprendizaje en problemas contextualizados que exigen analisis, toma de decisiones, trabajo en
equipo y creatividad. Esta relacion se proyecta como el nucleo de la propuesta investigativa.

Desde un enfoque pedagdgico, la hipotesis también se sustenta en el valor formativo del

pensamiento critico como catalizador del emprendimiento y la transformacion del contexto. De
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acuerdo con Paredes y Gamboa (2023), el pensamiento critico es una competencia transversal
que potencia la capacidad de los estudiantes para interpretar, cuestionar y resignificar la realidad
en la que viven. En tal sentido, se presume que el desarrollo intencionado del pensamiento
critico, mediado por una estrategia ABP, potenciara en los estudiantes no solo la generacion de
ideas innovadoras, sino también la consolidacion de un perfil emprendedor con sentido ético,
social y contextual. Esta presuncion se convierte en un supuesto central dentro del disefio
investigativo y sera evaluada mediante instrumentos cualitativos y cuantitativos.

Otro componente fundamental en la formulacién de la hipotesis es la orientacion
sociolaboral, entendida como el proceso pedagdgico mediante el cual los estudiantes adquieren
herramientas para proyectarse personal y profesionalmente. En contextos rurales como el de El
Morro, donde las oportunidades de empleo formal son escasas y el tejido econdmico local esta en
transicion, esta dimension cobra especial relevancia. Segun Garcia y Tapiero (2021), la falta de
orientacion vocacional limita la capacidad de los jovenes para disefiar trayectorias de vida
viables, lo cual incide en la desercidn escolar y el desempleo juvenil. Por lo tanto, se hipotetiza
que la incorporacién de un componente de orientacion sociolaboral en la estrategia didactica
permitira a los estudiantes visualizar alternativas productivas y tomar decisiones informadas
sobre su futuro.

La hipotesis se configura asi a partir de una relacion entre variables claramente
delimitadas: la estrategia didactica basada en ABP como variable independiente, y el
fortalecimiento de las competencias emprendedoras como variable dependiente, mediadas por el
desarrollo del pensamiento critico y la orientacion sociolaboral. Esta relacion sera evaluada en
una muestra de estudiantes de los grados décimo y once, a través de un disefio mixto, con pruebas
diagnosticas, aplicacion de la estrategia, instrumentos de recoleccion de datos y analisis
comparativo de resultados. Como sostienen Salinas y Ocampo (2019), una hipétesis educativa
eficaz debe traducirse en una propuesta concreta de mejora, verificable y con potencial de
aplicabilidad en otros escenarios similares.

Con base en los elementos anteriores, la hipotesis general que orienta este estudio se
expresa de la siguiente manera: Si se implementa una estrategia didactica basada en el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), entonces se fortaleceran significativamente las
competencias emprendedoras de los estudiantes de los grados décimo y once de la Institucion

Educativa Antonio Narifio del corregimiento ElI Morro, municipio de Yopal, mediante el
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desarrollo del pensamiento critico y la orientacién sociolaboral. Esta hipdtesis, ademés de
orientar la metodologia, sirve como eje articulador de los analisis e interpretaciones que se

realizaran en funcion de los resultados obtenidos.

1.9. Alcance tematico.

El alcance tematico de esta investigacion se enmarca en el estudio de la innovacién
educativa en contextos rurales, con énfasis en el disefio e implementacion de una estrategia
didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para el fortalecimiento de
competencias emprendedoras. Este enfoque reconoce la necesidad de repensar las practicas
pedagogicas convencionales y propone una alternativa metodolégica centrada en el estudiante,
capaz de promover el pensamiento critico, la resolucion de proyectos y la conexion del
aprendizaje con la realidad local. Como afirman Gonzélez y Restrepo (2020), el ABP permite una
articulacién efectiva entre el saber académico y los desafios sociales y econémicos del entorno,
haciendo del aula un espacio de reflexion y accion transformadora. En consecuencia, esta
investigacion se situa dentro de las propuestas tematicas que vinculan pedagogia activa,
educacion rural y formacion para el emprendimiento.

Dentro del alcance temético se aborda el concepto de competencias emprendedoras,
entendidas como un conjunto de habilidades, actitudes y conocimientos que permiten a los
estudiantes identificar oportunidades, tomar decisiones responsables y generar iniciativas
productivas. Segun Trujillo y Pérez (2021), el emprendimiento escolar debe ir mas alla de la
creacion de negocios, integrando el pensamiento creativo, el liderazgo, la autonomiay la
sensibilidad social. Este estudio se enfoca en como estas competencias pueden ser desarrolladas
de forma sistematica mediante estrategias didacticas que desafien la pasividad del aula
tradicional. La formacion emprendedora es aqui asumida como una herramienta para el
empoderamiento juvenil y la transformacion territorial, especialmente en contextos rurales
marcados por la incertidumbre econdmica y el desempleo estructural.

Otro componente clave del alcance tematico es el pensamiento critico, entendido como
una capacidad transversal que potencia la reflexién autdbnoma, el andlisis argumentado y la toma
de decisiones conscientes. De acuerdo con Rojas y Molina (2023), fomentar el pensamiento
critico en educacion secundaria es fundamental para formar ciudadanos capaces de enfrentar los

desafios de un mundo complejo, desigual y cambiante. En este trabajo, se examina como el ABP
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puede actuar como catalizador del pensamiento critico, al situar al estudiante ante problemas
reales que requieren investigacion, discusion y resolucion colaborativa. La relacion entre
pensamiento critico y emprendimiento resulta estratégica, ya que ambas competencias comparten
fundamentos como la creatividad, la iniciativa y la evaluacion ética de las acciones, dimensiones
claves para una formacion integral.

Asimismo, el alcance tematico incluye la dimension de la orientacidn sociolaboral, que en
contextos rurales suele estar ausente o limitada a la informacion sobre opciones académicas, sin
contemplar las realidades del territorio ni las trayectorias personales. Esta investigacion parte de
la necesidad de integrar esta orientacion como una linea formativa que facilite a los estudiantes la
construccion de un proyecto de vida viable, coherente con sus intereses, capacidades y
posibilidades del entorno. Segin Mufioz y Guerrero (2019), la orientacidn sociolaboral debe
fomentar la autonomia, el conocimiento de si mismo y la exploracion del mundo del trabajo
desde una perspectiva critica y contextualizada. En este estudio, dicha dimension se articula con
el ABP para promover escenarios de aprendizaje en los que los jévenes puedan proyectarse
profesionalmente con sentido de pertenencia y responsabilidad social.

Desde una perspectiva curricular, el alcance temético aborda la necesidad de transformar
los contenidos escolares en experiencias significativas de aprendizaje, lo cual implica una
revision critica de los enfoques tradicionales centrados en la transmision unidireccional del
conocimiento. Esta propuesta parte del principio de que la escuela rural no debe replicar modelos
urbanos sin considerar su especificidad cultural, econdmica y social. Como lo sostiene Valencia
(2022), un curriculo pertinente debe ser flexible, contextualizado y orientado al desarrollo de
capacidades para la vida. En este sentido, la estrategia didactica disefiada busca vincular los
contenidos escolares con los intereses de los estudiantes y las necesidades del territorio,
reconociendo la educacién como una practica situada, critica y emancipadora.

El alcance tematico de esta investigacion se inscribe en la linea de estudio de la
innovacion educativa con enfoque rural, articulando elementos del desarrollo humano, la
pedagogia critica y la educacion contextualizada. Esta linea reconoce que los procesos educativos
deben responder a los desafios del entorno, promoviendo aprendizajes que contribuyan al
bienestar individual y colectivo. Tal como proponen Londofio y Barragan (2021), innovar en
educacion rural implica superar la brecha histérica entre el sistema educativo y las realidades de

las comunidades, a traves de propuestas pedagogicas situadas, colaborativas y transformadoras.
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En suma, el alcance temético de este estudio abarca la convergencia entre metodologia activa,
formacion emprendedora, pensamiento critico y orientacion vocacional, integrados en una

propuesta de intervencion didactica para jovenes de educacion media en zonas rurales.

1.10. Delimitacién Espacial y Temporal.

La delimitacion espacial de una investigacion educativa permite circunscribir el objeto de
estudio a un contexto geografico y sociocultural especifico, lo que favorece su comprension,
andlisis e intervencion desde un enfoque situado. En este caso, la investigacion se desarrolla en la
Institucion Educativa Antonio Narifio, ubicada en el corregimiento EI Morro, municipio de
Yopal, departamento de Casanare, Colombia. Este territorio presenta condiciones particulares que
inciden directamente en los procesos formativos de los estudiantes, como su historia ligada a la
economia extractiva, la transformacion hacia un escenario pospetrolero, y las tensiones entre
ruralidad y urbanizacion. Segun Ortega y Guzman (2022), delimitar espacialmente un estudio
implica reconocer las caracteristicas propias del entorno educativo, sus actores, dindmicas y
desafios, lo que constituye una base indispensable para disefiar intervenciones pedagogicas
pertinentes y efectivas.

El Morro, como corregimiento rural, enfrenta maltiples retos en el &mbito educativo, tales
como la limitada disponibilidad de recursos didacticos, la baja conectividad digital, la escasa
oferta de formacion docente continua y las brechas entre el curriculo oficial y las realidades del
territorio. Estos factores repercuten en la calidad de la ensefianza y en la motivacion de los
estudiantes por permanecer en el sistema escolar. En este sentido, delimitar espacialmente el
estudio a esta comunidad permite visibilizar las condiciones particulares de su poblacién juvenil,
gue demanda propuestas pedagdgicas contextualizadas, activas y orientadas al desarrollo integral.
De acuerdo con Valenzuela y Barrero (2019), las investigaciones en territorios rurales deben
asumir un enfoque diferencial, reconociendo la singularidad de sus procesos educativos y su
relacion estrecha con los aspectos sociales, economicos y culturales del entorno.

La Institucion Educativa Antonio Narifio atiende poblacion de niveles socioeconémicos
medios y bajos, en su mayoria jovenes cuyas familias han estado vinculadas histéricamente a la
industria petrolera o a la economia informal. Este contexto configura una realidad en la que las
expectativas de futuro son inciertas, y donde la escuela se convierte en un espacio clave para la

construccidn de alternativas de vida dignas. Delimitar el estudio a los grados décimo y once
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permite enfocar la intervencion en un grupo que se encuentra en la fase final de la educacion
media, momento decisivo para la toma de decisiones vocacionales y laborales. Como lo sefiala
Marquez (2021), intervenir en esta etapa educativa resulta crucial para incidir en el
fortalecimiento de habilidades para la autonomia, el emprendimiento y la participacion ciudadana
activa, especialmente en zonas rurales en transformacion.

En cuanto a la delimitacion temporal, el estudio se enmarca en el segundo semestre del
afio lectivo 2024, periodo durante el cual se desarrollaran todas las fases del proceso
investigativo, desde la aplicacion de instrumentos diagnosticos hasta la implementacion y
evaluacion de la estrategia didactica. Este recorte temporal responde tanto al calendario
académico de la institucion como a la necesidad de observar de manera intensiva los efectos de la
propuesta en un tiempo definido y controlado. Segun Herrera y Zambrano (2020), establecer una
delimitacion temporal clara permite concentrar los esfuerzos investigativos, garantizar la
continuidad metodoldgica y facilitar el seguimiento de los resultados obtenidos, asegurando asi la
validez del estudio dentro de un periodo escolar coherente con los objetivos planteados.

La eleccion del segundo semestre del afio 2024 obedece también a criterios estratégicos y
operativos, dado que en este momento los estudiantes de los grados décimo y once se encuentran
en una etapa de mayor madurez cognitiva y disposicion hacia procesos de proyeccién vocacional.
Este periodo coincide ademas con la planeacion institucional de proyectos pedagdgicos
transversales, lo que permitira insertar la estrategia en un espacio real del plan curricular. Como
lo plantea Cardenas (2019), los tiempos escolares deben ser leidos no solo como marcos
administrativos, sino como escenarios simbdlicos y pedagdgicos que inciden en la disposicién al
cambio y en la construccion del conocimiento. Por tanto, la delimitacién temporal aqui propuesta
esta alineada con las dindmicas institucionales, garantizando su viabilidad y pertinencia
formativa.

Al delimitar el estudio en el tiempo y el espacio, se busca garantizar la coherencia
contextual de la investigacion y fortalecer su aplicabilidad. La delimitacion no solo contribuye a
reducir la dispersion conceptual y metodologica, sino que permite focalizar el analisis en un
grupo, una comunidad y un periodo especificos, desde los cuales se puede generar conocimiento
educativo situado. Como indican Bolivar y Rodriguez (2023), delimitar con claridad el alcance
geografico y temporal del estudio no limita su validez, sino que la fortalece, al anclarla en

experiencias concretas y transformadoras. Asi, la presente investigacion se inscribe como una
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propuesta pertinente para el contexto de ElI Morro, viable en términos de implementacion y
oportuna para responder a las necesidades educativas emergentes del afio lectivo 2024.

Figura 1

Mapa satelital del corregimiento EI Morro y su area de influencia, municipio de Yopal, Casanare.
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Nota. Imagen tomada de Google Maps, en la que se observan las principales veredas,
accidentes geograficos y puntos de interés del corregimiento ElI Morro y sus
alrededores.
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Capitulo 2. Fundamentos Teoricos Referenciales.

En el marco del Capitulo 2, los fundamentos tedricos referenciales constituyen el soporte
conceptual que orienta y legitima la propuesta investigativa centrada en el disefio de una
estrategia didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), con el propdsito de
fortalecer las competencias emprendedoras mediante el desarrollo del pensamiento critico y la
orientacion sociolaboral en contextos escolares rurales. Esta investigacion se inscribe en una
tradicion pedagogica que reconoce el papel activo del estudiante en la construccion del
conocimiento, retomando principios del aprendizaje significativo de Ausubel y conectandolos
con enfoques contemporaneos que privilegian la resolucion de problemas auténticos como
estrategia formativa. En este sentido, autores como Diaz y Hernandez (2020) destacan que el
ABP no solo estimula habilidades cognitivas superiores, sino que también promueve el
compromiso social y la autogestion del aprendizaje. Por su parte, el pensamiento critico se
conceptualiza como una competencia transversal indispensable para que los estudiantes evallen
informacion, formulen juicios argumentados y tomen decisiones con criterio ético y
contextualizado (Valenzuela & Gonzélez, 2021). Finalmente, la orientacion sociolaboral se
concibe desde una perspectiva integradora que articula la identidad vocacional con las dinamicas
del territorio, como lo proponen Salazar y Rojas (2019), quienes sostienen que en entornos
rurales este componente debe responder a las oportunidades reales del contexto productivo. Asi,
este capitulo delimita los constructos fundamentales de la investigacion, define sus relaciones y

aporta un marco de interpretacion coherente con los objetivos propuestos.

2.1. Estado del arte (Marco Histérico y Actual).

El estudio del emprendimiento escolar ha evolucionado desde una concepcién
reduccionista centrada en la creacion de empresas hacia una mirada mas amplia que lo vincula
con la formacion integral, la autonomia y el pensamiento critico. En las ultimas dos décadas, el
emprendimiento se ha posicionado como una competencia clave en el desarrollo de los
estudiantes, especialmente en contextos donde las condiciones economicas y sociales demandan
creatividad e innovacion para superar limitaciones estructurales. Segun Nufiez y Rincon (2021),

el enfoque actual del emprendimiento en la educacion media no debe limitarse al desarrollo de
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planes de negocio, sino que debe orientarse hacia el fortalecimiento de capacidades humanas para
la transformacidn del entorno, la autogestion y la construccion de proyectos de vida viables.

Histdricamente, las politicas educativas en América Latina han reconocido la importancia
del emprendimiento como motor de desarrollo econémico, sin embargo, su incorporacién en el
sistema escolar ha sido fragmentaria y superficial. En Colombia, el Ministerio de Educacion
Nacional ha promovido la educacion para el emprendimiento a través de la Ley 1014 de 2006,
pero su implementacion real ha enfrentado obstaculos relacionados con la formacion docente, la
rigidez curricular y la falta de articulacion con las realidades territoriales. Investigaciones como
la de Rios y Castellanos (2019) advierten que la mayoria de los programas de emprendimiento en
instituciones publicas carecen de metodologias activas y enfoques contextualizados, lo cual
reduce su impacto en el pensamiento y la accion de los estudiantes.

En la Gltima década, se ha incrementado el interés por vincular el emprendimiento escolar
con metodologias innovadoras que permitan a los estudiantes aprender desde la experiencia y la
resolucion de problemas reales. En este sentido, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) ha
emergido como una estrategia eficaz para fomentar el pensamiento critico, la toma de decisiones
y la iniciativa personal. Como sefialan Ceballos y Molina (2020), el ABP facilita la construccion
de conocimiento significativo al situar al estudiante ante retos concretos que debe analizar,
comprender y resolver colaborativamente. Esta metodologia promueve una vision del aprendizaje
centrada en la accidn, que resulta coherente con los principios del emprendimiento como préactica
social, reflexiva y proyectiva.

El pensamiento critico, por su parte, se ha consolidado como una competencia
fundamental en los marcos curriculares contemporaneos, al ser indispensable para la formacion
de ciudadanos activos y responsables. La UNESCO (2021) ha sefialado que la educacion del siglo
XXI debe centrarse en el desarrollo de habilidades cognitivas complejas que permitan a los
estudiantes comprender su realidad, cuestionarla y transformarla. En estudios recientes, como el
de Medina y Suérez (2022), se ha demostrado que los programas educativos que integran el
pensamiento critico en su disefio metodoldgico logran mejores resultados en la participacion, la
autonomia y la capacidad de resolucion de conflictos de los estudiantes. En este contexto, la
articulacion entre ABP, pensamiento critico y emprendimiento representa una triada estratégica

para la transformacion educativa.
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En Colombia, diversos trabajos han abordado la relacion entre pedagogias activas y
desarrollo de competencias emprendedoras. La investigacion de Torres y Meneses (2020) en
instituciones rurales de Antioquia muestra que el uso de proyectos integradores y estudios de
caso permitid a los estudiantes identificar oportunidades locales, disefiar iniciativas productivas y
fortalecer su liderazgo comunitario. Sin embargo, también se evidenci6 que la falta de orientacion
vocacional limita el alcance de estas experiencias. Este hallazgo resalta la necesidad de incluir la
orientacion sociolaboral como un eje transversal en las propuestas de innovacién educativa,
especialmente en territorios con baja diversificacion econémica como EI Morro, Yopal.

La orientacién sociolaboral ha sido tradicionalmente abordada desde una lI6gica
informativa, centrada en la entrega de datos sobre carreras o trayectorias académicas, sin
considerar las dimensiones subjetivas, territoriales y proyectivas del estudiante. Estudios como el
de Ramirez y Valera (2019) han propuesto una reformulacion del concepto, entendiendo la
orientacion como un proceso pedagogico integral que articula intereses, capacidades y contextos.
Desde esta mirada, se plantea que la escuela debe ofrecer espacios de exploracion vocacional que
habiliten a los estudiantes para tomar decisiones informadas, autbnomas y vinculadas con las
posibilidades reales de su entorno. Este enfoque resulta fundamental para el desarrollo de
competencias emprendedoras en jovenes de sectores rurales, quienes enfrentan restricciones
materiales, culturales y estructurales en sus proyecciones de futuro.

A nivel internacional, paises como Finlandia, Canada y Nueva Zelanda han incorporado
con éxito el emprendimiento y el pensamiento critico como ejes del curriculo, mediante
estrategias basadas en retos, proyectos y problemas auténticos. Estas experiencias coinciden en la
necesidad de otorgar mayor protagonismo al estudiante, reconfigurar el rol del docente como
mediador y fomentar aprendizajes conectados con el entorno. Segun Morales y Vazquez (2023),
estos modelos educativos han mostrado resultados positivos en términos de motivacion,
desempefio académico y empleabilidad juvenil. No obstante, su aplicacion en contextos
latinoamericanos requiere ajustes estructurales y pedagogicos que reconozcan las condiciones
especificas de cada territorio, como es el caso del corregimiento EI Morro en el departamento de
Casanare.

En el contexto colombiano, existen antecedentes que muestran experiencias exitosas de
implementacion del ABP en educacion media, aungue su impacto ha sido mayor en zonas

urbanas. La investigacion de Bautista y Rodriguez (2021), desarrollada en Bogota, evidencid que
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el ABP permitié mejorar las habilidades comunicativas, la cooperacion entre pares y la capacidad
para resolver situaciones probleméticas de forma creativa. Sin embargo, los autores reconocen
que estas metodologias requieren un acompafiamiento docente constante, un redisefio curricular y
recursos adecuados, aspectos que en las zonas rurales aln representan limitaciones significativas.
Esta brecha sefiala la urgencia de generar propuestas adaptadas a los contextos rurales que
incluyan herramientas practicas y pertinentes como las que esta investigacion propone.

La revision del estado del arte también permite identificar vacios en la articulacion entre
emprendimiento, pensamiento critico y orientacion sociolaboral desde una perspectiva rural. La
mayoria de estudios se han centrado en componentes aislados, sin integrar estos tres ejes en una
propuesta pedagogica estructurada. Esto implica una oportunidad de innovacion tedrica y
practica, al disefiar una estrategia didactica que asuma la complejidad del aprendizaje en
territorios como EI Morro, donde la transicién econdmica pospetrolera exige nuevas formas de
vinculacion escuela-comunidad. Tal como afirma Lépez (2020), el curriculo rural debe ser un
instrumento de empoderamiento, que ayude a los jovenes a construir caminos alternativos en
contextos de exclusion estructural.

Esta investigacion, por tanto, se situa en la interseccidn de tres campos tematicos
relevantes: la pedagogia critica, la educacién emprendedora y la orientacion sociolaboral. Desde
el marco historico, reconoce las limitaciones de enfoques tradicionales centrados en la
transmision de contenidos y en modelos rigidos de insercién laboral. En el plano actual, propone
una intervencion didactica que responda a las necesidades formativas de los estudiantes desde
una mirada integral y situada. Como lo argumenta Bernal (2022), el fortalecimiento de las
competencias para la vida implica romper con la fragmentacion del conocimiento escolar e
integrar metodologias que fomenten la reflexion, la accion y la transformacion social desde el
aula.

A nivel metodoldgico, el estado del arte revisado orienta la eleccién del ABP como eje
estructurador de la estrategia propuesta. Esta metodologia permite configurar escenarios de
aprendizaje donde los estudiantes puedan analizar su realidad, construir soluciones colaborativas
y desarrollar habilidades emprendedoras con base en sus propios intereses. Segun Espinosa y
Roldan (2024), el ABP resulta especialmente Gtil en contextos donde el aprendizaje debe
vincularse con la resolucion de problemas locales, como sucede en zonas rurales con estructuras

econdmicas inestables. En esta linea, la presente investigacion busca no solo aplicar una
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estrategia pedagogica innovadora, sino también validar su pertinencia en un entorno que demanda
alternativas formativas realistas, creativas y transformadoras.

El recorrido histdrico y actual de los estudios sobre emprendimiento, pensamiento critico
y orientacion sociolaboral evidencia un transito desde enfoques asistematicos y aislados hacia
propuestas integradoras y contextualizadas. La revision de literatura nacional e internacional
muestra tanto avances significativos como vacios pendientes de atender, especialmente en
relacién con las realidades rurales. Esta tesis se propone aportar a esa construccion desde una
mirada situada, proponiendo una estrategia didactica basada en ABP que articule los aprendizajes
escolares con el proyecto de vida de los estudiantes. Asi, el estado del arte no solo fundamenta
tedricamente la propuesta, sino que también legitima su pertinencia pedagogica, social y

territorial.

2.2. Marco tedrico

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se consolida como una alternativa pedagégica
contemporanea que privilegia el aprendizaje situado, contextualizado y significativo,
promoviendo la autonomia y el compromiso del estudiante con su proceso educativo. De acuerdo
con Gomez y Ramos (2021), el ABP permite que los contenidos curriculares adquieran
relevancia al estar vinculados a problematicas reales, lo que fortalece la transferencia de
conocimientos y habilidades al contexto practico. Esta metodologia propicia una interaccién
constante entre el saber tedrico y la experiencia, estimulando la investigacion, la reflexién critica
y la produccion colaborativa de soluciones. En este escenario, el docente actia como mediador
del aprendizaje, facilitando la construccion del conocimiento a partir de los intereses y
necesidades de los estudiantes. EI ABP, por tanto, responde a los principios de una educacién
integral, orientada al desarrollo de competencias para la vida personal, social y laboral.

Asimismo, el ABP se presenta como un modelo eficaz para la formacion de competencias
transversales como el pensamiento critico, la comunicacion efectiva y la resolucién creativa de
problemas, elementos esenciales en el perfil del ciudadano del siglo XXI. Segun Ruiz y
Castafieda (2020), el enfoque por proyectos permite integrar distintas areas del conocimiento en
torno a un proposito coman, promoviendo una vision holistica de la realidad y el trabajo
interdisciplinario. Este tipo de aprendizaje demanda que el estudiante asuma roles activos, tome

decisiones y reflexione sobre el impacto de sus acciones, lo cual favorece su empoderamiento
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como sujeto transformador de su entorno. En consecuencia, el ABP no solo incrementa los
niveles de motivacion y participacion estudiantil, sino que también contribuye al fortalecimiento
de competencias ciudadanas y profesionales, alineadas con los desafios actuales de la educacién

y el mundo laboral.

Figura 2
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En el contexto de la educacion media, el ABP se revela particularmente atil para
fortalecer el pensamiento critico y las competencias emprendedoras, al vincular los contenidos
escolares con el entorno sociolaboral del estudiante. Gonzélez y Pérez (2023) destacan que el
pensamiento critico es una competencia transversal que se potencia cuando los jovenes deben
tomar decisiones, argumentar soluciones y reflexionar sobre los impactos sociales de sus
propuestas. De esta forma, el ABP no solo permite el aprendizaje significativo, sino que tambien
contribuye a la construccion de ciudadania activa y a la formacion de sujetos criticos frente a su
realidad.

El desarrollo del pensamiento emprendedor exige una renovacién del enfoque

pedagdgico, de manera que se transite desde una ensefianza transmisiva hacia una ensefianza
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experiencial y reflexiva. Ortega et al. (2021) sostienen que el ABP propicia un ambiente propicio
para la experimentacion, donde el error es visto como una oportunidad de aprendizaje. Esta
I6gica estimula la autonomia, la toma de decisiones y la responsabilidad, aspectos esenciales en
la formacidn de emprendedores escolares que puedan identificar oportunidades en sus contextos
locales, como es el caso del corregimiento EI Morro, en Yopal.

El componente de orientacion sociolaboral dentro del curriculo escolar constituye un eje
estratégico para articular las expectativas formativas con las exigencias del mundo del trabajo.
Segun Mendoza y Ruiz (2020), la orientacion sociolaboral debe trascender la simple informacion
vocacional y convertirse en un proceso integral que desarrolle habilidades para la empleabilidad,
el conocimiento del mercado laboral y la planificacidn de la trayectoria profesional. En este
sentido, el ABP facilita esta integracion al proponer proyectos con impacto social y econdmico
real, donde los estudiantes pueden experimentar roles, resolver problemas de su comunidad y
proyectar su futuro.

La implementacion del ABP en escenarios rurales demanda una adaptacion sensible a las
caracteristicas del contexto, especialmente en comunidades con bajos indices de desarrollo
econdémico. En la vision de Quintero y Salazar (2022), el ABP en zonas rurales debe considerar
las précticas locales, las vocaciones productivas del territorio y las dindmicas socioculturales que
condicionan el aprendizaje. Por ello, disefiar proyectos que articulen los saberes escolares con las
necesidades y oportunidades del corregimiento EI Morro resulta clave para garantizar la
pertinencia y sostenibilidad de la estrategia didactica propuesta.

El emprendimiento como competencia educativa ha cobrado relevancia en los Gltimos
afios, en tanto se reconoce su papel en la formacion integral de estudiantes capaces de generar
proyectos de vida autdnomos y sostenibles. De acuerdo con Ramirez y Ledn (2021), las
competencias emprendedoras abarcan un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que
permiten identificar oportunidades, movilizar recursos y asumir riesgos de manera ética y
creativa. Estas competencias se alinean con el enfoque del ABP, ya que ambas metodologias
promueven la accion, la iniciativa y la capacidad de transformar el entorno mediante soluciones
innovadoras.

El pensamiento critico es una competencia que se vincula directamente con la capacidad
de analisis, la reflexion argumentada y la solucidn de problemas desde una postura ética y

razonada. De acuerdo con Cano y Peérez (2020), fomentar el pensamiento critico implica disefiar
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experiencias de aprendizaje que exijan al estudiante justificar sus ideas, cuestionar la informacion
y construir juicios propios. EI ABP, al centrarse en problemas auténticos y abiertos, constituye un
espacio ideal para el desarrollo de esta competencia, pues exige del estudiante una participacion
activa y consciente en todas las fases del proyecto.

Desde el enfoque curricular, la inclusion del ABP requiere un redisefio de las practicas
evaluativas, de modo que se privilegie la evaluacion formativa, cualitativa y centrada en
procesos. Segun Lépez y Herndndez (2021), una evaluacién coherente con el ABP debe
considerar indicadores de desempefio, rubricas, portafolios y autoevaluacion como herramientas
que permiten monitorear el aprendizaje desde una perspectiva integral. Este tipo de evaluacion no
solo mide resultados, sino que retroalimenta continuamente el proceso, estimulando la
autorregulacion y el compromiso del estudiante con su propio aprendizaje.

El rol del docente en el ABP se transforma radicalmente, pasando de ser transmisor de
contenidos a facilitador del aprendizaje y mediador de experiencias significativas. En palabras de
Meéndez y Cardenas (2023), el profesor que implementa ABP debe planear cuidadosamente las
etapas del proyecto, guiar la formulacién de preguntas, promover el trabajo colaborativo y
orientar la reflexidn critica sobre los avances. Esta figura docente demanda una formacion solida
en metodologias activas, asi como una sensibilidad particular hacia los contextos donde se
implementan las estrategias, lo cual es especialmente relevante en escenarios rurales como el de
esta investigacion.

El ABP también promueve el aprendizaje interdisciplinario, permitiendo que las areas del
conocimiento se integren en torno a un problema o proyecto comun. Segin Moreno y Vargas
(2022), la interdisciplinariedad en el ABP enriquece los aprendizajes, al permitir que los
estudiantes comprendan las conexiones entre diferentes disciplinas y apliquen saberes de manera
integrada. En el caso de la formacion emprendedora, este enfoque resulta esencial, pues el
emprendimiento requiere conocimientos de economia, lenguaje, matematicas, tecnologia y
ciencias sociales para su desarrollo efectivo.

Asimismo, se ha demostrado que el ABP mejora la motivacion escolar, en tanto que los
estudiantes perciben los aprendizajes como Utiles, relevantes y aplicables a su vida cotidiana.
Investigaciones como la de Salinas y Arroyo (2020) evidencian que la participacién en proyectos
reales incrementa la implicacion, reduce la desercion y mejora el rendimiento académico. Esta

motivacion se vuelve crucial en contextos rurales, donde las oportunidades educativas pueden ser



percibidas como escasas 0 desconectadas de la realidad local, razén por la cual se justifica la

implementacién de una estrategia didactica situada y transformadora.
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Articular el ABP con la orientacion sociolaboral permite construir puentes entre la escuela

y el mundo del trabajo, preparando a los estudiantes para asumir roles activos en sus

comunidades. De acuerdo con Garcia y Nufiez (2019), esta articulacion fortalece la construccion

del proyecto de vida, promueve la empleabilidad juvenil y estimula la generacion de

emprendimientos locales sostenibles. En el marco de esta investigacion, dicha articulacion se

concreta en la propuesta de una estrategia didactica innovadora, adaptada al contexto del

corregimiento EI Morro, que busca formar jovenes criticos, emprendedores y comprometidos con

el desarrollo territorial.
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2.3. Marco Conceptual

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) constituye una metodologia centrada en el
estudiante que promueve el aprendizaje activo mediante el desarrollo de proyectos significativos,
contextualizados y vinculados con la realidad sociocultural del entorno educativo. Esta estrategia
permite integrar saberes disciplinares, habilidades transversales y actitudes necesarias para
enfrentar desafios reales (Bell, 2019). En el contexto escolar colombiano, especialmente en zonas
rurales como EI Morro, el ABP se presenta como una oportunidad de transformacion pedagdgica
al fomentar el protagonismo del estudiante en su proceso formativo. Ademas, el enfoque
proyectivo desarrolla habilidades cognitivas de alto nivel, como el pensamiento critico, la toma
de decisiones, la resolucion de proyectos y la autogestion del aprendizaje, lo cual ha sido
documentado por Cano (2021) como clave para la formacion integral.

El pensamiento critico, entendido como la capacidad de analizar, cuestionar y argumentar
de manera razonada frente a una situacion o informacion, resulta esencial en la educacion actual.
Segun Paul y Elder (2020), el pensamiento critico no solo implica procesos l6gicos y reflexivos,
sino también una disposicion constante al cuestionamiento y a la mejora del juicio personal. En el
marco del ABP, esta competencia se activa cuando los estudiantes deben asumir roles, investigar,
evaluar fuentes de informacion y justificar decisiones durante la ejecucion de sus proyectos. Asi,
el pensamiento critico no es solo un resultado del aprendizaje, sino una condicidn necesaria para
que el aprendizaje sea significativo, como lo evidencian los estudios de Facione y Gittens (2021)
en contextos educativos diversos.

La orientacién sociolaboral, por su parte, desempefia un papel crucial en la transicion de
los estudiantes hacia el mundo del trabajo o la educacion superior. Esta orientacion comprende el
conocimiento de si mismo, del entorno laboral y de las trayectorias posibles para la insercién
laboral digna y sostenible (Martinez-Clares & Gonzalez-Morga, 2020). Desde una perspectiva
educativa transformadora, la orientacion sociolaboral debe integrarse al curriculo como una
estrategia para fomentar la toma de decisiones autbnoma y responsable, especialmente en jévenes
de grados superiores. En el marco del ABP, esta dimension se operacionaliza mediante proyectos
vinculados con problemas reales del contexto productivo o social del territorio, lo que fortalece la
pertinencia y la motivacién del aprendizaje.

Las competencias emprendedoras representan un conjunto de capacidades que permiten a

los estudiantes actuar con iniciativa, creatividad, liderazgo y resiliencia ante escenarios de
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incertidumbre y cambio. Para la Comision Europea (Bacigalupo et al., 2019), estas competencias
no se limitan al &mbito empresarial, sino que tienen un caracter transversal que potencia la
ciudadania activa y la innovacion social. En este sentido, formar competencias emprendedoras en
jévenes rurales implica brindar herramientas para interpretar su realidad, identificar
oportunidades, gestionar recursos y construir soluciones sostenibles. Desde esta perspectiva, el
ABP permite una formacion experiencial en emprendimiento, articulada a las necesidades del
entorno local, como ha sido documentado por Vélez y Chica (2022) en experiencias desarrolladas
en instituciones colombianas.

El ABP también se alinea con el enfoque del aprendizaje situado, propuesto por Lave y
Wenger (1991), en el cual el conocimiento se construye en contextos sociales especificos y
mediante la participacion activa en comunidades de practica. En el caso de los estudiantes de El
Morro, este enfoque posibilita una conexion directa entre el aprendizaje escolar y las dinamicas
comunitarias, fortaleciendo el sentido de pertenencia y la relevancia del proceso educativo. El
trabajo colaborativo que promueve el ABP genera condiciones para el desarrollo de habilidades
interpersonales y de liderazgo, elementos clave en la consolidacion de un perfil emprendedor, tal
como lo destacan Soto et al. (2020) en sus estudios sobre metodologias activas.

Otro componente fundamental en el desarrollo de competencias emprendedoras a través
del ABP es el enfoque de competencias clave, el cual permite estructurar procesos formativos
centrados en desempefios observables y transferibles. Segiin Tobon (2021), las competencias
emprendedoras deben formularse desde dimensiones cognitivas, actitudinales y procedimentales,
permitiendo evaluar el avance de los estudiantes en relacion con metas claras y contextualizadas.
El ABP ofrece un marco propicio para la evaluacion formativa y auténtica, donde los productos
finales, las reflexiones individuales y el desempefio grupal constituyen evidencia del aprendizaje.
Esta perspectiva favorece la equidad educativa y el reconocimiento de la diversidad en los estilos
de aprendizaje.

La integracién curricular del pensamiento critico, la orientacién sociolaboral y las
competencias emprendedoras requiere de una mediacion pedagdgica reflexiva por parte del
docente. En este sentido, el rol del educador debe transformarse en el de facilitador, guia 'y
disefiador de experiencias significativas, tal como lo sefiala Moreno (2020). El docente debe
generar ambientes de aprendizaje que estimulen la participacion, la autonomia y la toma de

decisiones, asegurando que cada estudiante encuentre sentido y propdsito en su proceso
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formativo. Ademas, se requiere de un liderazgo pedagdgico comprometido con la innovacion,
capaz de articular el curriculo oficial con los proyectos de vida de los estudiantes.

El enfoque de la educacion para el emprendimiento ha evolucionado en las Gltimas
décadas, pasando de un modelo econdmico centrado en la creacion de empresas a una perspectiva
socioeducativa que promueve la agencia, la creatividad y la transformacion social. En este
contexto, autores como Neck et al. (2021) proponen una vision del emprendimiento como
competencia para la vida, transversal a todas las areas del conocimiento. Bajo esta mirada, el
ABP se convierte en un vehiculo idéneo para formar ciudadanos emprendedores que reconozcan
problemas, propongan soluciones y construyan redes colaborativas desde sus territorios, lo cual
es especialmente pertinente en contextos rurales con altos niveles de desempleo juvenil.

Desde la politica pablica, el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia ha
promovido la implementacion de la educacién para el emprendimiento en la educacion media,
mediante lineamientos curriculares y proyectos transversales (MEN, 2023). Estos lineamientos
enfatizan la necesidad de vincular el desarrollo de competencias blandas, como la comunicacion,
la resiliencia y el trabajo en equipo, con procesos pedagdgicos contextualizados. La presente
propuesta se alinea con estas directrices al establecer una estrategia didactica coherente con las
politicas nacionales y adaptada a las realidades socioculturales del corregimiento EI Morro,
fortaleciendo la pertinencia y la proyeccion social del curriculo escolar.

La articulacion entre pensamiento critico, orientacidn sociolaboral y competencias
emprendedoras también se sostiene en el paradigma del pensamiento complejo, el cual plantea la
necesidad de abordar los problemas educativos desde una mirada sistémica, integradora 'y
contextualizada. Segun Morin (2019), educar en la complejidad implica formar sujetos capaces
de comprender la incertidumbre, gestionar la ambiguedad y construir conocimiento desde la
interdependencia. En este sentido, el ABP es una metodologia coherente con dicho paradigma, al
fomentar la interconexion entre saberes, la reflexion critica y la accién transformadora,
especialmente en entornos vulnerables como los rurales.

La implementacion de una estrategia basada en ABP en el nivel de educacion media exige
condiciones institucionales favorables, como la flexibilizacion curricular, la formacién docente
en metodologias activas y el acompafiamiento evaluativo permanente. Autores como Salazar y
Londofio (2023) sefialan que el éxito del ABP depende en gran medida de la cultura institucional,
el liderazgo directivo y la participacion de las familias y la comunidad. En el caso de la
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Institucion Educativa Antonio Narifio, estas condiciones pueden desarrollarse a partir de alianzas
con entidades publicas, organizaciones productivas y actores sociales del corregimiento,
fortaleciendo la sostenibilidad de la estrategia.

Finalmente, el marco conceptual que sustenta esta investigacion reafirma la pertinencia
del ABP como via para desarrollar competencias esenciales en jovenes rurales, en sintonia con
los desafios de la cuarta revolucion industrial, la economia naranja y la transformacion digital.
Formar estudiantes criticos, emprendedores y comprometidos con su entorno es una tarea urgente
para cerrar brechas sociales y promover el desarrollo territorial desde la educacion. Esta
propuesta responde a esa necesidad mediante una estrategia pedagogica situada, innovadora y
coherente con las tendencias educativas contemporaneas, consolidando el vinculo entre escuela,

comunidad y proyecto de vida.

2.4. Marco Contextual

El corregimiento EI Morro, perteneciente al municipio de Yopal en el departamento de
Casanare, refleja una identidad fuertemente marcada por la vocacion agropecuaria, aungue sus
dindmicas sociales estan atravesadas por desafios estructurales en materia de inclusién educativa.
La Institucion Educativa Antonio Narifio, en este entorno, cumple un papel esencial como agente
de formacion, al atender a una comunidad estudiantil proveniente mayoritariamente de hogares
rurales con limitaciones econdmicas, bajos niveles de escolaridad parental y escaso acceso a
procesos de orientacion vocacional. De acuerdo con el Departamento Administrativo Nacional de
Estadistica (DANE, 2023), la regién muestra rezagos significativos en cuanto a la articulacion
entre la educacion basica secundaria y las oportunidades de desarrollo profesional o técnico. Por
ello, se hace necesario que las instituciones formativas implementen propuestas pedagdgicas
contextualizadas que reconozcan la realidad socioterritorial y estimulen en los estudiantes
habilidades para desenvolverse con autonomia y vision critica en su entorno inmediato.

Frente a esta situacion, se impone la urgencia de configurar estrategias educativas que
superen las practicas convencionales centradas exclusivamente en contenidos disciplinares,
promoviendo en cambio una formacién integral conectada con el mundo del trabajo, la
ciudadania activa y el emprendimiento. Segun Ortiz y Rodriguez (2021), la educacion rural
enfrenta el reto de resignificar sus practicas pedagogicas para atender las aspiraciones,
capacidades y potencialidades de los jovenes, evitando su desconexién con el contexto
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sociolaboral. La implementacion de metodologias didacticas con enfoque socioconstructivista,
como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), puede ser una via efectiva para fomentar la
construccidn de proyectos de vida viables y sostenibles en territorios historicamente marginados.
En tal sentido, se requiere una educacion que reconozca las particularidades del territorio,
incentive la innovacion y articule los saberes escolares con los desafios y oportunidades del

entorno rural en el que los estudiantes estan inmersos.

Figura 4

Datos Generales de Yopal

DATOS GENERALES DE YOPAL

EXTENSION TOTAL 2771 Km2
EXTENSION AREA URBANA 10,47 Km2
EXTENSION AREA RURAL 2760,53 Km2
ALTITUD DE LA CABECERA MUNICIPAL 350 msnm
TEMPERATURA MEDIA 26°C

DISTANCIA DE REFERENCIA Distancia de Bogotd de 387 km

Nota: Tomado de la pagina Web de la secretaria educacion Yopal (2022)

Los estudiantes de grados décimo y once se encuentran en una etapa crucial de definicion
vocacional, por lo que es fundamental que el curriculo escolar promueva experiencias de
aprendizaje significativas que favorezcan la construccion de proyectos de vida con vision
emprendedora. Sin embargo, se ha evidenciado una disociacion entre los contenidos escolares y
las necesidades reales del entorno productivo y laboral de la region, lo que limita la preparacion
integral de los jovenes para asumir los desafios del mundo del trabajo (Gonzalez, 2020). La
implementacidn del ABP representa una alternativa didactica para superar esta desconexion,
integrando la reflexidn critica, la creatividad y la planificacién de acciones emprendedoras
contextualizadas.

El Marco Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para la Ciudadania establece
como principio fundamental la pertinencia de los aprendizajes, entendida como la capacidad del
sistema educativo de adaptarse a las necesidades, intereses y expectativas de los estudiantes

(MEN, 2022). En este sentido, la estrategia didactica propuesta se alinea con las directrices del
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Ministerio de Educaciéon Nacional, especialmente con la politica de fortalecimiento de
competencias para la vida y la ciudadania, que reconoce la importancia de la educacion
emprendedora como eje transversal en la educacion media. Esta politica exige que los
establecimientos educativos disefien estrategias que conecten el saber escolar con los proyectos
personales y comunitarios de los jovenes.

El ABP ha demostrado ser una metodologia efectiva para fomentar el pensamiento critico,
la autonomia y la responsabilidad en los estudiantes al situarlos como protagonistas activos en la
construccién del conocimiento (Martinez & Valverde, 2021). En el caso del corregimiento El
Morro, el desarrollo de proyectos vinculados al contexto agroempresarial local puede convertirse
en una via concreta para resignificar el papel del estudiante como actor transformador de su
entorno. Asi, la estrategia didactica no solo busca fortalecer competencias cognitivas, sino
también promover el empoderamiento juvenil, el trabajo colaborativo y la vision de futuro desde
una perspectiva territorial.

Uno de los desafios més relevantes en contextos rurales como EIl Morro es la limitada
articulacion entre la escuela y el entorno sociolaboral. De acuerdo con Lozano y Perilla (2019),
los modelos pedagdgicos tradicionales no han logrado responder de manera efectiva a las
demandas de los jovenes rurales, lo que ha generado desercion escolar, baja motivacion
académica y escasas oportunidades de insercién productiva. La estrategia basada en ABP busca
revertir esta situacion mediante el disefio de experiencias de aprendizaje significativas, centradas
en problemas reales y en la generacion de soluciones viables y sostenibles desde la creatividad y
la innovacion.

Desde el enfoque de la educacion para el desarrollo sostenible, la formacion de
competencias emprendedoras debe considerar la responsabilidad social y ambiental de los
proyectos impulsados por los jovenes. Tal como sefialan Sarmiento y Duarte (2023), es necesario
promover un emprendimiento con proposito, que no se limite a la generacion de ingresos, sino
que también contribuya al bienestar comunitario y a la construccion de territorios resilientes. En
este marco, la estrategia didactica incorpora componentes de analisis del entorno, gestion de
recursos locales y evaluacion del impacto social de las iniciativas propuestas por los estudiantes.

El acceso limitado a recursos tecnoldgicos y la escasa conectividad en algunas zonas del
corregimiento EI Morro constituyen barreras importantes para la implementacion de

metodologias activas como el ABP. No obstante, estas limitaciones también pueden ser una
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oportunidad para el desarrollo de estrategias pedagdgicas basadas en la creatividad, el uso de
recursos locales y la colaboracion entre actores educativos. Segin Rios y Salazar (2021), los
proyectos escolares que se articulan con las realidades del entorno logran mayor aceptacion y
compromiso por parte de la comunidad, lo cual fortalece el tejido social y el sentido de
pertenencia de los estudiantes.

La orientacion sociolaboral en la educacion media no debe limitarse a la informacion
sobre carreras profesionales, sino que debe constituirse en un proceso continuo de
acompariamiento que ayude a los estudiantes a descubrir sus intereses, potencialidades y metas
personales. De acuerdo con Rivera'y Mendoza (2020), este proceso debe integrarse al curriculo
mediante actividades précticas, analisis de trayectorias vocacionales y experiencias de
aprendizaje vivenciales que acerguen a los jovenes al mundo laboral. En este sentido, el ABP
permite contextualizar la orientacidn sociolaboral, integrando la reflexion sobre las oportunidades
del territorio y las capacidades individuales.

La Institucion Educativa Antonio Narifio cuenta con un cuerpo docente comprometido
con la innovacidén pedagogica, lo cual representa una fortaleza para la implementacion de la
estrategia propuesta. Sin embargo, es necesario fortalecer las competencias docentes en el disefio
y ejecucion de proyectos desde un enfoque interdisciplinario, participativo y evaluativo. Como
advierten Gomez y Torres (2022), el éxito de las metodologias activas depende en gran medida
del rol facilitador del docente, su disposicion al cambio y su capacidad para generar ambientes de
aprendizaje inclusivos, desafiantes y colaborativos.

El corregimiento El Morro presenta condiciones socioecondémicas que demandan una
educacién pertinente, contextualizada y orientada al desarrollo de capacidades productivas
sostenibles. Por tanto, resulta fundamental que los proyectos educativos contemplen el
fortalecimiento de la identidad local, la valoracidn del saber campesino y la generacion de
alternativas econdmicas desde la formacion escolar. Tal como sostienen Vargas y Pefia (2023), el
emprendimiento rural debe entenderse como una estrategia de desarrollo endégeno, que reconoce
el potencial transformador de los jovenes como agentes de cambio en sus comunidades.

En suma, el marco contextual de esta investigacion pone en evidencia la necesidad de
transformar las practicas pedagogicas en la educacién media rural a través de metodologias
activas como el ABP. Esta transformacion debe responder a las caracteristicas socioculturales del

territorio, a las expectativas de los estudiantes y a las exigencias del entorno sociolaboral. La
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estrategia didactica planteada representa una apuesta por la construccién de trayectorias
educativas significativas, orientadas al desarrollo de competencias emprendedoras con sentido

social, ético y comunitario.

2.5. Marco Legal y Normativo

El marco legal colombiano establece una base sélida para el desarrollo de estrategias
pedagdgicas innovadoras que promuevan competencias para la vida, entre ellas las competencias
emprendedoras. La Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994), aunque previa al periodo
establecido, sigue vigente y fue complementada por normativas recientes como la Ley 1804 de
2016 y el Decreto 1860 de 1994. En el contexto actual, el Decreto 1330 de 2019, aplicable a la
educacion superior, inspira una logica de competencias y calidad educativa que permea los
niveles basicos y medios, promoviendo un enfoque por resultados y pertinencia. Este decreto
reconoce la necesidad de preparar ciudadanos capaces de responder a los desafios sociales,
laborales y econdmicos del siglo XXI, en consonancia con los lineamientos curriculares del
Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2022).

La Resolucidn 4210 de 1996, aln vigente en su espiritu normativo, establece las normas
para la organizacion de los proyectos pedagdgicos productivos en las instituciones educativas
rurales. Aungue emitida en afos anteriores al rango actual, su contenido ha sido retomado y
ampliado en diversas politicas recientes, destacando la importancia de formar estudiantes con
vision emprendedora y sentido de corresponsabilidad social. Esta normativa facilita la
implementacién de propuestas como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), al reconocer la
escuela como un espacio para el desarrollo de experiencias significativas, integradoras y
contextualizadas, las cuales fomentan la iniciativa y el liderazgo juvenil (MEN, 2022).

La Ley 1014 de 2006, conocida como la Ley de Fomento a la Cultura del
Emprendimiento, constituye un pilar esencial del marco legal que respalda el disefio e
implementacién de estrategias formativas orientadas al desarrollo de competencias
emprendedoras. Esta ley establece que las instituciones educativas deben incluir en sus planes de
estudio actividades pedagogicas que fortalezcan la creatividad, la innovacion y la gestion de
proyectos productivos. En afios recientes, esta ley ha sido actualizada en su aplicacion practica
por medio de guias metodoldgicas y orientaciones curriculares expedidas por el Ministerio de

Educacion (MEN, 2023), fortaleciendo su aplicabilidad en territorios rurales como EI Morro.
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En el &mbito internacional, la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible de Naciones
Unidas (ONU, 2015) influye directamente en la politica educativa nacional, en particular en el
Obijetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) 4, que promueve una educacion inclusiva, equitativa y
de calidad. Este marco ha sido adoptado por Colombia en el Plan Nacional de Desarrollo 2022—
2026, el cual articula la educacion con la equidad territorial y el cierre de brechas en zonas
rurales. EI ABP, al fomentar aprendizajes situados, colaborativos y orientados a resolver
problemas reales, se alinea con estos objetivos, favoreciendo la formacion integral y el
empoderamiento de jovenes en condicion de vulnerabilidad (DNP, 2022).

Asimismo, el Decreto 1421 de 2017, orientado principalmente a la educacion inclusiva,
establece principios pedagogicos que refuerzan la necesidad de adaptar las estrategias didacticas
al contexto sociocultural del estudiante. Si bien se centra en poblaciones con discapacidad, sus
principios de accesibilidad, flexibilizacion y participacion activa son extensibles a contextos
rurales. En este sentido, el ABP responde a este marco al promover practicas pedagdgicas
diferenciadas, que reconocen las capacidades e intereses de los estudiantes, garantizando el
derecho a una educacidn pertinente y transformadora (Rodriguez & Bautista, 2020).

Otro referente normativo relevante es la Ley 1620 de 2013, que crea el Sistema Nacional
de Convivencia Escolar y Formacion para el Ejercicio de los Derechos Humanos, la Educacion
para la Sexualidad y la Prevencion y Mitigacién de la Violencia Escolar. Esta ley resalta la
importancia de proyectos pedagogicos transversales que desarrollen competencias ciudadanas,
pensamiento critico y sentido de agencia. En este marco, el desarrollo de proyectos integrados
mediante ABP fortalece la cultura democratica escolar y fomenta el compromiso ético con el
entorno, pilares fundamentales de las competencias emprendedoras con sentido social (MEN,
2022).

En el contexto de la educacion media, las Orientaciones Pedagdgicas para la Educacion
Econdmica y Financiera, emitidas por el MEN en 2021, promueven el desarrollo de habilidades
para la toma de decisiones responsables, la planificacion de metas y la comprension del entorno
econdmico. Estas orientaciones estan alineadas con las competencias promovidas por el Area de
Formacién para la Mentalidad Empresarial (AFME), y se integran de manera natural al enfoque
de ABP al permitir el disefio de proyectos de vida y emprendimientos escolares contextualizados

a las condiciones territoriales (MEN, 2021).
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El reciente Decreto 459 de 2024, que reglamenta la Alianza Familia—Escuela en
Colombia, resalta el papel fundamental de la familia en el acompafiamiento de los procesos de
orientacion sociolaboral y construccidn del proyecto de vida. Esta normativa establece que los
procesos pedagadgicos deben articularse con el contexto familiar y comunitario, lo cual fortalece
la propuesta del ABP como una metodologia que vincula a los actores del entorno en la
construccion del aprendizaje. Tal integracion fomenta una formacién para el trabajo y el
emprendimiento mas cercana a la realidad del estudiante rural (MEN, 2024).

La Ley 1874 de 2017, que reglamenta la ensefianza de las competencias socioemaocionales
en la educacién basica y media, también incide sobre el presente estudio, dado que el
emprendimiento implica no solo habilidades cognitivas, sino también habilidades blandas como
la empatia, la resiliencia, la colaboracion y la toma de decisiones. La estrategia didactica basada
en ABP favorece la integracion de estas competencias al permitir escenarios de aprendizaje
donde los estudiantes enfrentan desafios reales, resuelven conflictos, proponen soluciones y
reflexionan sobre el impacto de sus acciones (Bernal & Camacho, 2020).

La Constitucion Politica de Colombia de 1991 continda siendo el soporte fundamental del
sistema educativo, al reconocer el derecho a una educacién integral, incluyente y de calidad. En
su articulo 67, establece que la educacién debe formar ciudadanos con valores éticos, criticos y
participativos, capaces de contribuir al desarrollo econémico, politico y social del pais. Este
principio constitucional guia la implementacion de propuestas didacticas como el ABP, que
estimulan el pensamiento critico, la responsabilidad social y la participacion activa de los
estudiantes como sujetos de transformacion (Gonzélez & Fajardo, 2021).

Ademas, el Plan Sectorial de Educacion 20232026 del Ministerio de Educacion Nacional
incluye como eje estratégico el fortalecimiento de la educacion en contextos rurales,
reconociendo la urgencia de cerrar las brechas de calidad y pertinencia mediante la innovacion
pedagdgica. Este plan enfatiza el desarrollo de proyectos pedagdgicos que integren tecnologia,
cultura y territorio como estrategias para mejorar los aprendizajes y la permanencia escolar. El
ABP se alinea con estos propositos al facilitar el disefio de experiencias educativas situadas,
creativas y orientadas al desarrollo de competencias para el siglo XXI (MEN, 2023).

El marco legal y normativo colombiano no solo respalda la implementacion de estrategias
pedagdgicas innovadoras como el Aprendizaje Basado en Proyectos, sino que exige una

transformacion profunda del curriculo para responder a los desafios contemporaneos de la
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educacion rural. Esta transformacion debe estar centrada en el desarrollo de competencias
emprendedoras, la orientacion sociolaboral y la formacion de ciudadanos criticos, autonomos y
comprometidos con su entorno. La estrategia propuesta, por tanto, se inscribe dentro de una
perspectiva normativa coherente con las politicas de inclusion, equidad, calidad y desarrollo

territorial.
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Capitulo 3. Fundamentos metodoldgicos y resultados de investigacion

El capitulo 3, titulado Fundamentos metodoldgicos y resultados de investigacion,
constituye un eje central en la estructura de la presente tesis, al presentar de forma detallada el
enfoque epistemologico, el disefio investigativo y los procedimientos operativos empleados para
alcanzar los objetivos propuestos. Este apartado articula las decisiones metodolégicas con el
paradigma interpretativo, desde una perspectiva cualitativa que permite comprender en
profundidad las percepciones, experiencias y transformaciones generadas por la estrategia
didactica basada en Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Asimismo, se describe el tipo de
disefio (investigacion-accion participativa), el muestreo intencional y los criterios de inclusion de
los participantes, lo cual garantiza coherencia entre la naturaleza del problema y las técnicas
aplicadas. Se incluyen procesos rigurosos de validacion por juicio de expertos, en los que se
especifican perfiles, nimero de evaluadores e instrumentos de validacion empleados. De igual
forma, se explicita el tratamiento ético, mediante consentimiento informado, resguardo de la
identidad de los participantes y aprobacion por comité institucional. Finalmente, se presentan los
resultados obtenidos con base en el andlisis de categorias emergentes, empleando técnicas de
codificacion inductiva que permiten establecer patrones, regularidades e interpretaciones
fundadas desde el corpus empirico (Gonzalez-Monteagudo, 2020; Hernandez-Sampieri,
Fernandez-Collado & Baptista-Lucio, 2022).

3.1. Cuadro Operacionalizacion de variables.

La operacionalizacion de variables y la elaboracion de la matriz de consistencia
metodoldgica constituyen procesos fundamentales en el disefio riguroso de toda investigacion
empirica, ya que permiten traducir los conceptos tedricos en indicadores observables y medibles,
garantizando la coherencia entre los elementos del estudio. Este procedimiento posibilita una
articulacion logica entre el problema de investigacion, los objetivos, las hipotesis, las variables y
los instrumentos, lo cual fortalece la validez interna del estudio (Hernandez, Fernandez &
Baptista, 2022.
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Operacionalizacion de Variables

Tema:
Pregunta | Objetivo | Objetivos Hipdtesis Variables | Dimensiones | Indicadores
de general especificos estudiadas
investigacio
n
¢Como una Proponer Identificar las Sise Variable Autonomia Nivel de iniciativa
estrategia una caracteristicas implementa una | independiente: | paralatomade | personal en la
didéctica basada e§tr§1te_gia sociodemc_)gréfic estrgte.gia I.Est,ra@egia decisiones definicion de
en ABP puede didactica as, educativas y | didactica basada | didactica -

. X objetivos y
contribuir al basada en vocacionalesen | enel basada en el soluciones a
fortalecimiento | ABP para el contexto, las Aprendizaje Aprendizaje . . q
de las contribuir al | condiciones de Basado en Basado en S|tua(:|(_)ne_s e
competencias fortalecimie | suentornoy las | Proyectos Proyectos aprendlzaje
emprendedoras | nto de las variables que (ABP), entonces | (ABP). vinculadas al
mediante el competencia | inciden en el se fortaleceran entorno social y
desarrollo del S desarrollo de significativamen econdmico.

pensamiento
criticoy la
orientacion
sociolaboral en
estudiantes de
los grados 10.°y
11.°dela
Institucién
Educativa
Antonio Narifio
del
corregimiento
El Morro,
municipio de
Yopal,
Casanare,
Colombia,
durante el
segundo
semestre del
afo lectivo
2024?

emprendedo
ras mediante
el desarrollo
del
pensamiento
criticoy la
orientacién
sociolaboral
en
estudiantes
de los
grados 10.°
yl1llodela
Institucién
Educativa
Antonio
Narifio,
corregimien
to El Morro,
Yopal,
Colombia,
durante el
segundo
semestre del
afo lectivo
2024.

competencias
emprendedoras
en los
estudiantes de
los grados
décimo y once
de la Institucién
Educativa
Antonio Narifio
del
corregimiento
El Morro,
municipio de
Yopal,
Colombia.

te las
competencias
emprendedoras
de los
estudiantes de
los grados
décimo y once
de la Institucion
Educativa
Antonio Narifio
del
corregimiento
El Morro,
municipio de
Yopal, mediante
el desarrollo del
pensamiento
criticoy la
orientacién
sociolaboral.

Pensamiento
critico

Capacidad para
analizar,
contrastar y
evaluar
informacion con
base en
evidencias,
proponiendo
juicios razonados
en contextos
escolares o
sociolaborales

Creatividad
emprendedora

Frecuenciay
originalidad en la
generacion de
ideas o proyectos
innovadores
orientados a
resolver
problemas reales
del entorno.

Planificacion y
gestion de
proyectos

Nivel de dominio
en la organizacion
de tareas,
asignacion de
recursos y
cumplimiento de
objetivos en el
desarrollo de
actividades con
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Determinar las
necesidades
formativas en
competencias
emprendedoras
y pensamiento
critico a partir
del analisis de
sus intereses,
habilidades,
aspiraciones y
experiencias
previas
vinculadas con
el ambito
sociolaboral de
los estudiantes
de los grados
décimo y once
de la Institucién
Educativa
Antonio Narifio
del
corregimiento
El Morro,
municipio de
Yopal,
Colombia.

fines productivos
0 sociales.

Orientacion
sociolaboral

Grado de
conocimiento
sobre el mercado
laboral, opciones
educativas
técnicas o
profesionales, y
competencias
requeridas para la
insercion laboral.

Trabajo
colaborativo

Nivel de
participacién
activa,
corresponsabilida
dy liderazgo
compartido en
equipos de trabajo

Elaborar una
estrategia
didactica basada
enel
Aprendizaje
Basado en
Proyectos
(ABP), que
responda a las
capacidades

dentro de
proyectos
escolares con
proposito
emprendedor.
Variable(s) Iniciativa Grado de
dependiente(s) | personal y autonomia y
Fortalecimient | liderazgo disposicion del
2oci§|c:2tsencias estudiante para
emprendedora proponer, liderar
s mediante el y ej.ecutar
desarrollo del acciones
pensamiento innovadoras en
criticoy la contextos
orientacion escolares y
sociolaboral. comunitarios.
Habilidades Capacidad
para el analisis | demostrada para
critico interpretar,

argumentar y
tomar decisiones

fundamentadas
frente a
situaciones reales
del entorno
educativo y
laboral.
Proyeccion Nivel de
vocacional y identificacion de
conocimiento intereses,
del entorno habilidades y
laboral

oportunidades en
relacion con el
contexto
ocupacional y las
trayectorias
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identificadas y
promueva el
desarrollo del
pensamiento
critico, la
orientacion
sociolaboral y
las
competencias
emprendedoras
en los
estudiantes de
los grados
décimo y once
de la Institucién
Educativa

educativas
postsecundarias.
Planeacion y Dominio en la
ejecucion de formulacion,
proyectos organizacion y
Indicador

desarrollo de
proyectos con
objetivos claros,
recursos definidos
y proposito social
0 productivo.

Resolucion de
problemas en
escenarios
reales

Frecuencia con la
que el estudiante
aplica estrategias

Antonio Narifio reflexivas y

del creativas para
corregimiento resolver

El Morro, situaciones
municipio de complejas
Yopal, relacionadas con
Colombia. su entorno.

Nota: Elaboracion propia a partir de datos de investigacion, 2023

3.2. Disefio metodoldgico

En el marco metodoldgico de esta investigacion, el desarrollo de los instrumentos de
obtencion de datos respondio a la necesidad de captar, con rigor y sensibilidad contextual, tanto
percepciones cuantificables como valoraciones cualitativas en torno a la implementacion de una
estrategia didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) orientada al
fortalecimiento de las competencias emprendedoras en estudiantes de educacion media. En este
sentido, se disefiaron dos instrumentos complementarios: un cuestionario tipo Likert denominado
Empredegrama, aplicado a estudiantes, y una entrevista semiestructurada dirigida a docentes y
directivos. Ambos instrumentos fueron seleccionados y adaptados bajo criterios de validez,
confiabilidad y adecuacién cultural, considerando las recomendaciones metodolégicas para
estudios educativos mixtos propuestas por Creswell y Plano Clark (2021). La combinacion de
estos dispositivos permiti6 triangular informacién desde perspectivas diversas, ampliando la
comprension del fendomeno investigado y asegurando una aproximacion holistica. El cuestionario,
basado en el modelo de competencias emprendedoras de Garcia-Rincon de Castro, fue validado
por expertos y aplicado con acompafiamiento ético; mientras que la entrevista se estructurd en

torno a ejes tematicos definidos por organismos internacionales, como la UNESCO y la OCDE.
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Asi, el uso articulado de estos instrumentos garantizo la obtencion de datos pertinentes,
coherentes con los objetivos de la investigacion, y capaces de sustentar inferencias confiables

sobre los efectos formativos de la estrategia implementada.

3.2.1. Definicion del enfoque, disefio y tipo de investigacion de la tesis

Definicidn del enfoque de investigacion de la tesis.

El enfogue mixto de investigacion constituye una alternativa metodoldgica robusta para
abordar fendbmenos educativos complejos, como el fortalecimiento de las competencias
emprendedoras mediante estrategias basadas en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Este
enfoque permite integrar las fortalezas del paradigma cuantitativo —caracterizado por la
objetividad, la medicidn precisa y la inferencia estadistica— con la riqueza descriptiva,
interpretativa y contextual del enfoque cualitativo. Segin Creswell y Plano Clark (2021), la
investigacion mixta se justifica cuando el problema de estudio requiere no solo cuantificar
efectos, sino también comprender procesos, significados y percepciones de los actores
implicados. En este estudio, la combinacion de ambos enfoques permite valorar el impacto de la
estrategia en los niveles de pensamiento critico, orientacion sociolaboral y actitud emprendedora,
asi como explorar las experiencias y reflexiones de los estudiantes participantes.

Desde el componente cuantitativo, se busca medir de forma objetiva el cambio en las
competencias emprendedoras entre el grupo experimental y el grupo control, posterior a la
aplicacion de la estrategia didactica. Para ello, se disefid un instrumento tipo Likert que recoge
informacion sobre las dimensiones clave asociadas al emprendimiento, validadas por literatura
especializada. Este enfoque permite establecer relaciones estadisticas y verificar si existen
diferencias significativas atribuibles a la implementacion del ABP. Por su parte, el componente
cualitativo pretende recoger la voz de los estudiantes mediante entrevistas semiestructuradas y
analisis de productos finales de los proyectos, con el fin de comprender como experimentaron el
proceso de aprendizaje, qué significados atribuyeron a su participacion y qué tipo de aprendizajes
consideran relevantes para su vida futura. Como afirman Hernandez, Fernandez y Baptista
(2021), el enfoque mixto potencia la comprension integral del fendmeno investigado.

Una de las ventajas del enfoque mixto es su capacidad para proporcionar evidencia

triangulada y complementaria, reforzando la validez interna y externa del estudio. En esta
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investigacion, la secuencia explicativa adoptada inicia con la recoleccion de datos cuantitativos,
seguidos por un analisis cualitativo que permite profundizar en los hallazgos estadisticos. Esta
I6gica de integracion favorece una interpretacion mas completa de los resultados, especialmente
en el ambito educativo, donde las variables psicosociales y contextuales influyen de manera
significativa en los procesos de ensefianza-aprendizaje. De acuerdo con Fetters y Molina-Azorin
(2020), la estrategia explicativa permite identificar no solo qué cambios ocurrieron tras una
intervencion, sino también como y por qué estos cambios tuvieron lugar, permitiendo asi una
mayor aplicabilidad préactica y tedrica de los hallazgos.

En el contexto de la educacion media rural colombiana, el enfoque mixto responde a la
necesidad de captar tanto el impacto medible de las estrategias pedagdgicas como las
particularidades culturales, sociales y educativas del entorno. Esta investigacion se sitia dentro
de una perspectiva pragmatica, entendida como aquella que prioriza la utilidad del conocimiento
generado para la solucion de problemas concretos, tal como lo sefiala Morgan (2020). En
consecuencia, se asume que la combinacion de datos numéricos y narrativos permite generar
propuestas de mejora contextualizadas, con fundamento empirico y relevancia social. El enfoque
mixto, por tanto, no solo enriquece la comprensién del fendmeno educativo, sino que contribuye
a la toma de decisiones pedagdgicas basadas en evidencia solida, rigurosa y pertinente para el

fortalecimiento del emprendimiento juvenil.

Disefio de investigacion de la tesis.

El disefio de investigacion adoptado para esta tesis se sustenta en un enfoque mixto con
predominancia explicativa secuencial, cuyo propdsito es articular datos cuantitativos y
cualitativos a fin de obtener una comprensién mas integral del fenédmeno educativo investigado.
Esta opcion metodoldgica responde a la necesidad de evaluar, por un lado, la percepcién de los
estudiantes sobre el fortalecimiento de sus competencias emprendedoras, y por otro, interpretar
cémo las experiencias de aula mediadas por el ABP inciden en el desarrollo del pensamiento
critico y la orientacion sociolaboral. Segin Creswell y Plano Clark (2021), los disefios mixtos
posibilitan combinar la fuerza de la medicion estadistica con la riqueza interpretativa del
discurso, lo que los convierte en herramientas potentes para investigar procesos formativos

complejos en entornos reales.
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Desde la dimension cuantitativa, se implemento6 un disefio no experimental de tipo
transeccional descriptivo, mediante la aplicacion de un cuestionario estructurado a estudiantes de
los grados décimo y undécimo de la Institucion Educativa Antonio Narifio. Este disefio, segun
Hernandez, Fernandez y Baptista (2021), se emplea cuando no es posible manipular
deliberadamente las variables y se requiere observar fendmenos tal como ocurren en su contexto
natural. En este caso, el cuestionario se centro en identificar el nivel de desarrollo de
competencias emprendedoras vinculadas al pensamiento critico y la orientacion sociolaboral. La
informacidn recogida permitio establecer patrones y relaciones entre las dimensiones propuestas,
sin la intervencion de condiciones controladas ni la comparacion entre grupos, lo cual resultd
pertinente para el objetivo exploratorio y descriptivo del estudio.

El instrumento cuantitativo fue validado a través de juicio de expertos, compuesto por
académicos en educacion y emprendimiento, quienes evaluaron la pertinencia, claridad y
congruencia de los items con relacién a las dimensiones tedricas. Ademas, se aplico una prueba
piloto en un grupo similar de estudiantes para verificar la fiabilidad del cuestionario mediante el
coeficiente alfa de Cronbach. Este procedimiento fortalecio la consistencia interna del
instrumento, conforme a los estandares metodologicos actuales (Taherdoost, 2019). La utilizacién
de una Unica aplicacion permiti6 obtener una radiografia del estado actual de las competencias
emprendedoras en los participantes, constituyéndose en una linea base para futuras
intervenciones o estudios longitudinales.

En la fase cualitativa, se implementd un disefio fenomenoldgico con entrevistas
semiestructuradas dirigidas a un grupo reducido de estudiantes seleccionados por muestreo
intencional, con base en su nivel de participacion en las actividades de ABP. Esta estrategia
permitio explorar como vivieron la implementacion de la estrategia didactica, qué aprendizajes
emergieron y de qué manera resignificaron su rol frente al emprendimiento y su futuro laboral.
Segun Flick (2020), el enfoque fenomenoldgico es ideal para captar la subjetividad de los actores,
especialmente cuando se busca comprender experiencias educativas contextualizadas. Los relatos
obtenidos fueron codificados y organizados por categorias tematicas relacionadas con las
dimensiones investigadas, enriqueciendo el andlisis global de los datos.

La triangulacion de los resultados se llevé a cabo a través de la integracién de los
hallazgos cuantitativos y cualitativos, en un proceso de analisis comparativo que permitio

corroborar, contrastar y ampliar la comprension del fenomeno. Esta triangulacion no solo
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favorecio la validez de los resultados, sino que permiti6 visibilizar matices y elementos
emergentes que no eran evidentes en una sola fuente de datos. Tal como plantean Guetterman y
Creswell (2020), el disefio mixto permite establecer conexiones significativas entre lo que los
estudiantes expresan y lo que las mediciones objetivas reflejan, lo cual resulta crucial en
investigaciones orientadas al mejoramiento de la practica docente en contextos rurales y con
enfogque en competencias para la vida.

Este disefio de investigacion mixto, basado en un Gnico instrumento cuantitativo y
técnicas cualitativas complementarias, responde de forma coherente a los objetivos y naturaleza
del problema investigado. Lejos de limitarse a cuantificar resultados, busca comprender la
complejidad del aprendizaje emprendedor desde una perspectiva formativa y situada, donde el
estudiante es visto como protagonista activo de su proceso. La eleccion metodoldgica permite asi
generar conocimiento aplicable a contextos similares, orientado a transformar la ensefianza en el
Area de Formacion de la Mentalidad Empresarial a través del Aprendizaje Basado en Proyectos,
tal como lo exigen los lineamientos curriculares del siglo XXI (UNESCO, 2021).

Tipo de investigacion de la tesis.

El tipo de investigacion adoptado en esta tesis se enmarca en una perspectiva descriptiva
con caracter propositivo, puesto que se parte de la observacion sistemética de una realidad
educativa concreta —Ila ensefianza de la mentalidad emprendedora en estudiantes de grados 10.°y
11.°— para caracterizar sus principales condiciones, y posteriormente disefiar una estrategia
didactica que atienda sus desafios. Segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2021), la
investigacion descriptiva permite especificar las propiedades importantes de personas, grupos,
comunidades o cualquier otro fendmeno que sea sometido a analisis. En este estudio, se describen
las manifestaciones de las competencias emprendedoras, el pensamiento critico y la orientacion
sociolaboral en un contexto rural, con el fin de generar insumos para una intervencion didactica
situada, basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).

El carécter propositivo de la investigacion responde al compromiso ético y
epistemoldgico de contribuir a la mejora educativa mediante acciones concretas que trascienden
el diagndstico. En esta linea, autores como Cerda y Rios (2020) sostienen que una investigacion
propositiva implica no solo el analisis critico de una problematica, sino también el disefio de

soluciones pedagogicas contextualizadas y viables. En consecuencia, la propuesta de una
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estrategia didactica basada en ABP se presenta como respuesta fundada al reconocimiento de la
necesidad de fortalecer la formacion para el emprendimiento en jovenes rurales. Esta propuesta,
ademas, asume el desafio de articular competencias del siglo XXI con los principios de la
educacion critica, practica y transformadora, demandando una postura investigativa
comprometida con la accion pedagogica.

A nivel metodoldgico, el estudio se adscribe a un enfoque analitico y comparativo, en
tanto que examina las relaciones entre distintas dimensiones teoricas (pensamiento critico,
orientacion sociolaboral, competencias emprendedoras), y las compara con la realidad empirica
de los estudiantes participantes. El analisis de datos se desarrolla a partir de un cuestionario
validado por expertos, lo que permite identificar patrones, contrastes y regularidades
significativas. En palabras de Sampieri et al. (2022), los enfoques analiticos son fundamentales
cuando el objetivo de la investigacion es identificar la estructura interna de los fenébmenos,
descomponiéndolos en elementos constitutivos. De forma complementaria, el método
comparativo se aplica en el analisis transversal de las respuestas entre grados, identificando
similitudes y divergencias en funcion de variables sociodemograficas o pedagogicas.

Asimismo, la investigacion se desarrolla bajo una légica inductiva, que parte de la
observacion y el andlisis de experiencias concretas para construir una propuesta tedrica con
implicaciones précticas. En investigaciones educativas, este método permite comprender
fendmenos sociales desde su complejidad, reconociendo que los saberes emergen de las
interacciones reales entre los actores educativos y su entorno. Lo anterior concuerda con lo
propuesto por Bisquerra (2021), quien afirma que la induccion permite fundamentar decisiones
pedagdgicas a partir de datos y experiencias contextualizadas. Por ello, esta tesis no busca
imponer un modelo universal, sino construir una alternativa metodoldgica viable, situada y
replicable en contextos similares, en concordancia con las necesidades de la educacién rural

colombiana.

3.2.2. Definicion de métodos, técnicas e instrumentos de obtencion de datos.

En el marco de esta investigacion doctoral orientada al fortalecimiento de las
competencias emprendedoras mediante una estrategia didactica basada en ABP, la definicion de
los métodos, técnicas e instrumentos de obtencion de datos resulta crucial para garantizar la

rigurosidad cientifica del estudio. Desde una perspectiva metodoldgica mixta, se emplean
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métodos tedricos como el analitico-sintético, el historico-16gico y el enfoque de sistemas, los
cuales permiten sustentar conceptualmente la propuesta educativa y comprender las relaciones
entre pensamiento critico, orientacion sociolaboral y emprendimiento (Hernandez et al., 2021,
Rodriguez et al., 2020). Paralelamente, en el nivel empirico, se aplican técnicas de recoleccion
como el cuestionario estructurado y la entrevista semiestructurada, con el fin de capturar tanto la
percepcion cuantificable como las narrativas subjetivas de los estudiantes (Flick, 2020;
Taherdoost, 2019). Los instrumentos disefiados permiten abordar las dimensiones clave de la
variable dependiente y, mediante su triangulacion, enriquecer la comprension del fenémeno
educativo. Esta integracion coherente entre métodos, técnicas e instrumentos posibilita una
validacion cruzada de los datos y fortalece el caréacter explicativo de los hallazgos (Guetterman &
Creswell, 2020), lo cual resulta indispensable para proponer soluciones pedagogicas

contextualizadas al entorno rural de Yopal.

Definicion de métodos de obtencion de datos.

La seleccion de métodos para la obtencidn de datos en una investigacion responde a la
naturaleza del objeto de estudio, asi como al tipo de conocimientos que se pretende generar. En el
marco de esta investigacion doctoral, que integra un enfoque mixto, se emplean métodos tanto
para la obtencidn del conocimiento tedrico como del empirico, en concordancia con los
postulados de Hernandez, Fernandez y Baptista (2021), quienes afirman que una aproximacion
metodolodgica integral permite comprender fendmenos educativos complejos de forma mas
rigurosa. En este sentido, el uso articulado de métodos tedricos —como el analitico-sintético y el
enfoque de sistemas— posibilita fundamentar conceptualmente la estrategia didactica, identificar
relaciones entre variables clave como pensamiento critico, orientacion sociolaboral y
competencias emprendedoras, y proyectar su impacto potencial. Esta combinacion tedrica-
empirica no solo respalda el disefio investigativo, sino que fortalece su validez interna y externa.

Desde el nivel tedrico, el método histérico-légico resulta fundamental para comprender la
evolucion conceptual del emprendimiento educativo y su articulacion con enfoques pedagdgicos
activos como el Aprendizaje Basado en Proyectos. Tal como sostienen Rodriguez, Fernandez y
Suérez (2020), este método permite reconstruir la trayectoria de los objetos de estudio en su
devenir historico y justificar su pertinencia en el contexto actual. Asimismo, el método analitico-

sintético facilita la descomposicion de las categorias principales —emprendimiento, pensamiento
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critico, orientacion sociolaboral— en sus componentes esenciales, permitiendo luego integrar
dicha informacidn en una vision holistica. Este proceso es clave para estructurar la propuesta de
intervencion pedagdgica y vincular sus dimensiones con referentes empiricos y tedricos validados
por la literatura contemporanea.

Complementariamente, el enfoque de sistemas resulta pertinente para organizar los
elementos que configuran la estrategia didactica, asi como para visualizar su funcionamiento en
el contexto escolar. Segun Salazar y Rios (2021), este método permite abordar la educacion como
un sistema complejo compuesto por multiples factores interrelacionados, lo que resulta coherente
con el objetivo de disefiar una estrategia que articule competencias del siglo XXI con realidades
educativas concretas. En esta investigacion, el enfoque sistémico se utiliza para representar las
conexiones entre las dimensiones analizadas (critica, sociolaboral, emprendedora), los actores
involucrados (docentes, estudiantes) y los recursos utilizados (ABP, entorno rural), estableciendo
una légica estructural que guia la implementacion.

En cuanto al nivel empirico, se emplean métodos descriptivos que permiten recoger datos
directamente del contexto investigado, mediante técnicas como cuestionarios estructurados y
entrevistas semiestructuradas. Tal como sefialan Alvarez-Garcia et al. (2019), los métodos
empiricos tienen como propdsito captar la realidad observada y establecer patrones, tendencias o
discrepancias que puedan explicar el fendmeno en estudio. La presente investigacion se inscribe
en una ldgica empirico-inductiva, en la medida en que parte de la observacion sistematica del
entorno escolar y de las percepciones de los actores para construir una propuesta contextualizada.
La articulacion de métodos tedricos y empiricos responde, por tanto, a una intencionalidad
investigativa que privilegia tanto la solidez conceptual como la pertinencia contextual.

Finalmente, el transito del conocimiento abstracto al concreto pensado, como método
tedrico, permite reinterpretar los hallazgos desde marcos conceptuales actualizados, favoreciendo
una lectura critica de los resultados. Este método, segin Leon y Mufioz (2020), no se limita a
aplicar conceptos previos, sino que busca generar nuevas categorias de andlisis a partir de la
experiencia empirica. En esta investigacion, los resultados obtenidos del cuestionario y las
entrevistas son interpretados desde categorias emergentes, alimentando el disefio final de la
estrategia didactica. Asi, la conjuncion entre métodos tedricos y empiricos no solo garantiza la

coherencia del disefio metodologico, sino que promueve la construccion de conocimiento
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pedagogico significativo, orientado a la mejora de la practica docente en contextos rurales y con

enfoque emprendedor.

Definicion de técnicas e Instrumentos de recoleccion de informacion

La seleccion de tecnicas e instrumentos de recoleccidn de datos en una investigacion con
enfoque mixto constituye una decisién metodoldgica estratégica, ya que permite captar tanto la
dimensidn objetiva del fendmeno como las vivencias subjetivas de los actores educativos. En este
estudio, centrado en el fortalecimiento de las competencias emprendedoras mediante una
estrategia didactica basada en ABP, se ha optado por la aplicacién de un cuestionario
estructurado como técnica cuantitativa y entrevistas semiestructuradas como técnica cualitativa.
Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2021), el uso de instrumentos combinados permite
lograr una triangulacion metodoldgica que contribuye a la validez interna y externa de los
resultados, favoreciendo una comprension integral del fenémeno educativo analizado.

El cuestionario estructurado se disefié como un instrumento de carécter cuantitativo,
orientado a medir las competencias emprendedoras en estudiantes de grados 10.°y 11.° de
educacion media rural. Este instrumento esta conformado por items en escala Likert que abordan
dimensiones clave como el pensamiento critico, la orientacion sociolaboral y la actitud
emprendedora, alineadas con marcos tedricos actualizados. De acuerdo con Taherdoost (2019),
los cuestionarios son herramientas eficaces para recopilar informacion estandarizada, permitiendo
el andlisis estadistico de las respuestas y la identificacion de patrones, correlaciones y niveles de
logro. La validacion del cuestionario se llevo a cabo mediante juicio de expertos y prueba piloto,
garantizando asi su confiabilidad y pertinencia.

Desde la perspectiva cualitativa, se emplearon entrevistas semiestructuradas con el
propdsito de recoger las experiencias, percepciones y significados construidos por los estudiantes
durante la implementacion de la estrategia basada en ABP. Este instrumento permite obtener
informacion profunda y contextualizada sobre como los participantes interpretan su proceso de
aprendizaje emprendedor. Flick (2020) sostiene que la entrevista semiestructurada favorece el
equilibrio entre la comparabilidad de respuestas y la apertura a relatos espontaneos, facilitando el
analisis tematico posterior. En esta investigacion, las entrevistas se aplicaron a estudiantes
seleccionados por muestreo intencional, considerando su participacion activa en las actividades

de aula relacionadas con proyectos emprendedores.
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Ambos instrumentos responden a los métodos de obtencidn del conocimiento empirico,
cuya finalidad es observar y registrar sistematicamente las manifestaciones del objeto de estudio
en su contexto real. Esta perspectiva se complementa con métodos tedricos como el analitico-
sintético y el transito de lo abstracto a lo concreto pensado, que orientan la construccion e
interpretacion del conocimiento. Tal como lo plantea Bisquerra (2021), la articulacion de niveles
tedricos y empiricos en la investigacion educativa permite no solo describir y analizar realidades,
sino también fundamentar propuestas transformadoras a partir de la evidencia recogida. En este
caso, los instrumentos utilizados permiten vincular teoria y practica en la construccién de una
estrategia didactica situada.

Finalmente, la integracion de cuestionario y entrevista en el proceso de obtencion de datos
responde a una légica metodoldgica coherente con el enfoque explicativo secuencial adoptado en
el disefio de esta tesis. Primero se recolectaron datos cuantitativos mediante el cuestionario, y
posteriormente se profundizé en la interpretacion de los hallazgos a través de las entrevistas,
favoreciendo asi una comprension holistica del fendmeno educativo abordado. Esta
complementariedad metodoldgica, respaldada por autores como Guetterman y Creswell (2020),
permite que los resultados cuantitativos sean enriquecidos con matices cualitativos, otorgando
mayor profundidad al analisis. De este modo, se avanza hacia una propuesta pedagogica
fundamentada empirica y teéricamente, orientada a potenciar el emprendimiento en estudiantes

de contextos rurales colombianos.

Desarrollo de los instrumentos de obtencion de datos.

En el marco metodoldgico de esta investigacion, el desarrollo de los instrumentos de
obtencion de datos respondio a la necesidad de captar, con rigor y sensibilidad contextual, tanto
percepciones cuantificables como valoraciones cualitativas en torno a la implementacion de una
estrategia didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) orientada al
fortalecimiento de las competencias emprendedoras en estudiantes de educacion media. En este
sentido, se disefiaron dos instrumentos complementarios: un cuestionario tipo Likert denominado
Empredegrama, aplicado a estudiantes, y una entrevista semiestructurada dirigida a docentes y
directivos. Ambos instrumentos fueron seleccionados y adaptados bajo criterios de validez,
confiabilidad y adecuacion cultural, considerando las recomendaciones metodologicas para

estudios educativos mixtos propuestas por Creswell y Plano Clark (2021). La combinacion de
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estos dispositivos permitio triangular informacion desde perspectivas diversas, ampliando la
comprension del fendmeno investigado y asegurando una aproximacion holistica. EI cuestionario,
basado en el modelo de competencias emprendedoras de Garcia-Rincén de Castro, fue validado
por expertos y aplicado con acompafiamiento ético; mientras que la entrevista se estructuro en
torno a ejes teméticos definidos por organismos internacionales, como la UNESCO y la OCDE.
Asi, el uso articulado de estos instrumentos garantizo6 la obtencion de datos pertinentes,
coherentes con los objetivos de la investigacion, y capaces de sustentar inferencias confiables

sobre los efectos formativos de la estrategia implementada.

Cuestionario

El desarrollo del instrumento de recoleccion de datos en esta investigacion respondio a la
necesidad de medir de manera valida y confiable las competencias emprendedoras en estudiantes
de grados décimo y undécimo en un contexto rural colombiano. En este sentido, se selecciond y
adapté el cuestionario denominado EMPREDEGRAMA, disefiado por César Garcia-Rincon de
Castro, con autorizacion expresa para su aplicacién en esta investigacion. Este instrumento se
fundamenta en una escala tipo Likert de cinco puntos, en la que los participantes valoran
afirmaciones asociadas a sus actitudes, comportamientos y disposiciones personales frente al
emprendimiento. Su disefio tedrico se alinea con enfoques contemporaneos del emprendimiento
educativo, donde se reconoce la importancia de habilidades transversales como la autoconfianza,
la iniciativa, la creatividad, la resiliencia y la orientacion al logro (Domenech-Casal et al., 2021).

El cuestionario fue estructurado en torno a seis dimensiones que reflejan aspectos
esenciales del perfil emprendedor: iniciativa personal, pensamiento critico, resolucion de
proyectos, motivacion al logro, planificacion y orientacion sociolaboral. Cada dimension se
operacionaliza mediante items especificos que permiten identificar niveles de desarrollo en los
estudiantes, facilitando asi su analisis estadistico posterior. La adaptacion contextual del
EMPREDEGRAMA considero las particularidades socioculturales de los estudiantes de la
Institucion Educativa Antonio Narifio, ubicada en el corregimiento EI Morro, Yopal,
garantizando la comprension de los items y su pertinencia cultural. Como sefialan Reimers y
Schleicher (2020), los instrumentos educativos deben ser culturalmente sensibles y

metodologicamente robustos para generar evidencias Utiles en contextos de diversidad.
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Desde la perspectiva técnica, se desarroll6 una validacion de contenido mediante juicio de
expertos, conformado por docentes investigadores en emprendimiento educativo y desarrollo
juvenil. Esta fase permitié ajustar la redaccion de algunos items, asegurar su coherencia con el
marco tedrico de competencias emprendedoras y verificar su correspondencia con las
dimensiones establecidas. Posteriormente, se aplicé una prueba piloto con un grupo de
estudiantes de caracteristicas similares, con el propdésito de verificar la confiabilidad interna del
instrumento, estimada a través del coeficiente Alfa de Cronbach. Segun Herndndez, Fernandez y
Baptista (2021), estas etapas son fundamentales en la construccién de instrumentos, ya que
garantizan la validez de las inferencias que se derivaran de sus resultados.

La aplicacidon del cuestionario se realiz6 de forma presencial, en jornada escolar regular,
asegurando condiciones éticas y metodoldgicas 6ptimas para su diligenciamiento. Previamente,
se obtuvo el consentimiento informado de los participantes y sus acudientes, conforme a los
lineamientos del Comité de Etica de la Universidad de Investigacion e Innovacion de México. La
administracion del cuestionario se realiz6 en un solo momento, siguiendo las indicaciones del
autor original del EMPREDEGRAMA, y acompafiada por el equipo investigador para aclarar
posibles dudas. Esta estrategia favorecid la recoleccion de datos validos, al minimizar sesgos de
comprensidn y asegurar una participacion activa de los estudiantes en el proceso (Wang, 2021).

En suma, el desarrollo del instrumento de recoleccion de datos mediante el
EMPREDEGRAMA representa un componente clave en el disefio metodoldgico de esta
investigacion doctoral. Su solidez conceptual, su validacion técnica y su adecuacion contextual lo
convierten en una herramienta idonea para captar la percepcion de los estudiantes sobre sus
propias competencias emprendedoras, enmarcadas en una propuesta didactica basada en ABP.
Asi, los datos obtenidos no solo permiten evaluar los niveles actuales de dichas competencias,
sino también proyectar rutas de intervencion pedagdgica pertinentes y transformadoras en

contextos educativos rurales, alineadas con los retos de la educacion para el siglo XXI.

Entrevista

La entrevista semiestructurada constituye una técnica fundamental en el enfoque
cualitativo por su capacidad para captar significados, interpretaciones y valoraciones subjetivas
de los actores educativos. En el marco de esta investigacion, se disefidé una entrevista dirigida a

docentes y directivos con el fin de profundizar en sus percepciones sobre la implementacion de la
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estrategia didactica orientada al fortalecimiento del emprendimiento escolar. Este tipo de
instrumento resulta especialmente Gtil para recoger informacion contextualizada, ya que combina
preguntas abiertas y estructuradas, permitiendo tanto la comparacién de respuestas como la
emergencia de categorias espontaneas. De acuerdo con Flick (2020), la entrevista
semiestructurada posibilita una comprension mas rica de los fenémenos educativos, al considerar
las voces de quienes los protagonizan.

El disefio del instrumento se estructur6 a partir de tres ejes tematicos: percepcion del
emprendimiento como competencia transversal, valoracion de la estrategia didactica
implementada y sugerencias para su mejora o sostenibilidad. Estos ejes fueron definidos tras la
revision del marco tedrico y de las competencias clave propuestas por organismos como la
UNESCO y la OCDE para el siglo XXI. La pertinencia de las preguntas fue validada por medio
de juicio de expertos, conformado por tres académicos con experiencia en investigacion
educativa y evaluacion cualitativa. Segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2021), este tipo de
validacion permite fortalecer la validez de contenido del instrumento y garantiza su coherencia
con los objetivos investigativos.

Durante la fase de validacion, los expertos realizaron observaciones orientadas a mejorar
la claridad, profundidad y orden ldgico de las preguntas. En particular, se ajustaron
formulaciones para evitar ambiguedades y se incluyeron indicaciones para facilitar el rol del
entrevistador en el desarrollo de la conversacion. La tabla de revisidn evidencia que las preguntas
2.3, 3.1y 4.1 fueron objeto de reformulacidn, destacando la importancia de adaptar el lenguaje
técnico al contexto escolar sin perder rigurosidad conceptual. Esta revision critica del instrumento
permitid afinar su aplicabilidad en el campo, asegurando que las respuestas obtenidas reflejaran
con fidelidad las experiencias y expectativas de los docentes y directivos participantes (Alvarez-
Garcia et al., 2019).

La aplicacion de las entrevistas se realizo en sesiones individuales, de caracter presencial,
garantizando un ambiente de confianza y confidencialidad. Las preguntas se formularon de
manera flexible, favoreciendo la participacion activa y reflexiva de los docentes, quienes
compartieron tanto su experiencia con la estrategia como sus visiones del emprendimiento en
contextos rurales. La informacion recogida fue registrada en formato audio y transcrita
posteriormente para su analisis tematico. Esta fase se llevo a cabo conforme a los principios

éticos de la investigacion cualitativa, con consentimiento informado previo y bajo criterios de
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anonimato y voluntariedad, tal como recomienda Martinez-Gonzéalez (2020) en estudios de esta

naturaleza.

3.2.3 Determinacion de la muestra y su criterio de seleccion.

La determinacién de la muestra y sus respectivos criterios de seleccion constituyen
aspectos esenciales en el disefio metodoldgico de una investigacion educativa rigurosa, ya que
inciden directamente en la validez, confiabilidad y aplicabilidad de los resultados. En el presente
estudio, se optd por un muestreo intencional no probabilistico, orientado a la seleccion de sujetos
que estuvieran estrechamente vinculados con la estrategia pedagdgica implementada, enfocada en
el fortalecimiento de competencias emprendedoras mediante el aprendizaje basado en proyectos
(ABP). Esta eleccion metodoldgica responde a la necesidad de comprender en profundidad las
dindmicas educativas en un contexto rural, donde la participacién activa y contextualizada de los
actores educativos resulta fundamental para el analisis del fenémeno investigado. Tal como
sefialan Flick (2020) y Creswell y Guetterman (2021), en investigaciones de corte mixto, el
criterio de pertinencia tedrica prima sobre la representatividad estadistica, especialmente cuando
se busca captar percepciones, practicas y experiencias significativas desde una perspectiva critica

y transformadora.

Determinacion de la muestra.

La seleccion de la muestra constituye una fase critica en cualquier investigacion
educativa, pues garantiza la validez externa de los resultados y su aplicabilidad al contexto de
estudio. En este trabajo, se optd por un muestreo no probabilistico de tipo intencional, dado que
el interés radico en recoger informacion especifica de actores clave involucrados en la
implementacién de una estrategia didactica basada en ABP para el fortalecimiento de
competencias emprendedoras. La muestra estuvo conformada por 52 participantes: 48 estudiantes
de los grados décimo y undécimo, asi como 4 docentes de basica primaria, pertenecientes a la
Institucion Educativa Antonio Narifio del corregimiento EI Morro, municipio de Yopal,
Casanare. Este tipo de muestreo es frecuente en estudios educativos de corte mixto,
especialmente cuando se requiere evaluar experiencias pedagdgicas contextualizadas (Cohen,

Manion & Morrison, 2022). La representatividad de la muestra, en términos de diversidad de
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género, niveles de experiencia y roles escolares, permitié una mirada integral al fendmeno
investigado.

Respecto al componente estudiantil, se incluyeron 23 estudiantes de grado décimo (44 %)
y 25 de grado undécimo (48 %), con una distribucion de género equilibrada: 23 mujeres (44 %) y
29 hombres (56 %). Este grupo fue seleccionado por su participacion directa en la estrategia
didactica y por encontrarse en una etapa educativa en la que la orientacion sociolaboral y el
desarrollo del pensamiento critico son fundamentales. La eleccion de estos niveles escolares se
justifica también por la proximidad de los estudiantes al egreso del sistema educativo medio y su
inminente insercion en contextos productivos o de educacion superior, lo que refuerza la
pertinencia del enfoque emprendedor (Tobdn, 2021). En cuanto a los docentes, se priorizé la
participacion de aquellos con experiencia en orientacion académica y formacion en competencias
ciudadanas, lo cual fortalecio la dimension cualitativa del estudio.

La muestra docente, aunque reducida en nimero, fue diversa en cuanto a afios de
experiencia: 25 % tenia menos de cinco afios, 50 % entre cinco y nueve afios, y solo un docente
contaba con una trayectoria superior a los diez afios. Esta distribucion permitié identificar tanto
perspectivas emergentes como consolidadas respecto a las practicas pedagdgicas orientadas al
emprendimiento. De acuerdo con Hernandez-Sampieri, Ferndndez-Collado y Baptista-Lucio
(2021), en investigaciones que combinan técnicas cuantitativas y cualitativas, la inclusion de
maultiples actores en el disefio muestral enriquece la triangulacion y aporta profundidad a los
analisis. Asi, la configuracion de esta muestra proporciond un panorama equilibrado de opiniones
y experiencias, facilitando la interpretacion rigurosa de los resultados obtenidos y el disefio de

recomendaciones ajustadas a las realidades institucionales.

Criterios de seleccion de la muestra.

La definicidn de los criterios de seleccion de la muestra en una investigacion educativa
responde a la necesidad de garantizar la pertinencia, relevancia y coherencia entre los objetivos
del estudio y los actores participantes. En esta investigacion, se establecieron criterios de
inclusion fundamentados en la participacion directa de los sujetos en la estrategia didactica
basada en ABP, su vinculacion activa a los procesos formativos del area de emprendimiento y su
disposicion ética a participar de manera voluntaria. Como sugieren Cohen, Manion y Morrison

(2022), los criterios de seleccion deben alinearse con el enfoque metodologico adoptado, y en
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este caso, el disefio mixto permitié combinar la perspectiva estudiantil con la mirada docente,
enriqueciendo la comprension del fendmeno investigado. De este modo, la muestra incluy6
estudiantes de los grados décimo y undécimo, quienes forman parte del nivel educativo en el que
se desarrollo la estrategia, asi como docentes responsables del acompafiamiento formativo en
competencias emprendedoras.

Uno de los criterios centrales fue la permanencia académica de los estudiantes en la
Institucion Educativa Antonio Narifio, durante al menos un afio lectivo completo, lo que permitio
asegurar la exposicion sostenida a las dindmicas escolares y la estrategia implementada. También
se considero la regularidad en la asistencia a clases, criterio que favorece la validez interna del
estudio al garantizar que los participantes tuvieran un contacto constante con el proceso
pedagdgico intervenido. Para el caso de los docentes, se exigio experiencia en la ensefianza de
areas relacionadas con el emprendimiento, formacion en metodologias activas o participacion en
proyectos institucionales afines. Estas condiciones fortalecieron la validez del juicio experto
requerido en la aplicacién de entrevistas cualitativas (Hernandez-Sampieri, Ferndndez &
Baptista, 2021). La seleccion cuidadosa de los participantes responde a la necesidad de contar
con sujetos informados y representativos del fendbmeno abordado.

Ademas, se consideraron criterios éticos fundamentales, como la voluntariedad, el
consentimiento informado y el respeto por la confidencialidad de los datos. En consonancia con
las orientaciones establecidas por la Asociacion Americana de Investigacion Educativa (AERA,
2020), todos los participantes fueron informados sobre los propositos del estudio, la forma de
recoleccion de la informacion y su derecho a retirarse en cualquier momento sin repercusiones
académicas. La articulacion entre criterios academicos, metodoldgicos y éticos permitié construir
una muestra pertinente y robusta, acorde con las exigencias de una investigacion doctoral
centrada en procesos de innovacion pedagdgica en contextos rurales. Esta rigurosidad
metodoldgica no solo garantiza la calidad de los datos recolectados, sino que también refuerza la

legitimidad cientifica de los hallazgos que se derivan del estudio.

3.3 Trabajo de campo (o Presentacion de evidencias, si corresponde).

El trabajo de campo constituye una fase esencial en el desarrollo de investigaciones
educativas con enfoque aplicado, al permitir la inmersion directa del investigador en el contexto

real donde se manifiestan los fendémenos de estudio. Esta etapa posibilita el contacto con los
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actores involucrados, favoreciendo la recoleccion de datos auténticos mediante técnicas como
entrevistas, grupos focales, encuestas o registros de observacion. De acuerdo con Hernandez,
Fernandez y Baptista (2022), el trabajo de campo no solo implica una dimension operativa, sino
también una actitud critica y reflexiva frente al entorno investigado, lo cual fortalece la validez
contextual de los hallazgos. En estudios de corte educativo, el trabajo de campo debe ser
cuidadosamente planificado para garantizar la articulacion entre los objetivos del estudio, los
instrumentos aplicados y las condiciones socioculturales del medio escolar (Creswell & Poth,
2021). Ademas, permite confrontar las hipotesis o supuestos tedricos con la realidad empirica,
promoviendo ajustes metodoldgicos necesarios y ampliando la comprension del fendbmeno desde

una perspectiva situada (Sandin, 2020).

3.4 Aplicacidn de los Instrumentos.

La aplicacion de instrumentos constituye una etapa determinante en el proceso
investigativo, dado que permite la recoleccion sistematica de informacién empirica para la
validacion de las hipotesis o el logro de los objetivos propuestos. En el contexto de la
investigacion educativa, esta fase demanda rigor metodol6gico y adecuacién contextual,
especialmente cuando se trabaja con poblaciones escolares diversas. Como advierten Hernandez,
Fernandez y Baptista (2022), la pertinencia de los instrumentos no solo se define por su validez y
confiabilidad estadistica, sino también por su capacidad para captar las particularidades
socioculturales del entorno investigado. La correcta aplicacion implica una planificacion
cuidadosa en cuanto a tiempos, condiciones del espacio y acompafiamiento ético, garantizando
que los participantes comprendan claramente el propoésito y la dinamica del estudio (Creswell &
Creswell, 2023). Asi, la implementacion efectiva de cuestionarios, entrevistas o pruebas
especificas facilita la obtencion de datos precisos, comparables y éticamente responsables,
esenciales para sustentar analisis robustos y construir propuestas educativas contextualizadas
(Sabariego & Bisquerra, 2019).

Cuestionario
El trabajo de campo representd una fase determinante para la validacion empirica del
instrumento Emprendegrama, aplicado a estudiantes de educacion media en la Institucion

Educativa Antonio Narifio del corregimiento EI Morro, en Yopal, Casanare. Esta etapa tuvo
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como objetivo recolectar informacidn diagndstica sobre las competencias emprendedoras
mediante la administracién directa del instrumento en condiciones controladas, garantizando la
comprension de los items y la fidelidad de las respuestas. En consonancia con Flick (2020), el
trabajo de campo en contextos educativos exige una preparacion logistica y metodoldgica
rigurosa, que permita captar las experiencias subjetivas del estudiantado sin alterar el ambiente
pedagogico habitual. Por ello, se disefidé una jornada especifica para la aplicacion del
Emprendegrama, precedida por una sesion de induccion donde se explicaron los objetivos de la
investigacion, las instrucciones del cuestionario y las condiciones de confidencialidad.

La aplicacion del Emprendegrama se realizé en formato impreso, con el consentimiento
previo de la institucion y la autorizacion expresa del autor del instrumento, César Garcia-Rincon
de Castro. El cuestionario, compuesto por 45 items distribuidos en cinco dimensiones clave —
Relacional, Motivacional, Innovadora, Humanista y Simbélica— fue disefiado para valorar la
actitud emprendedora de los participantes en una escala Likert de cinco puntos. Como sefiala
Mufioz-Cantero (2022), la utilizacion de instrumentos validados en investigaciones educativas no
solo fortalece la fiabilidad de los datos, sino que permite establecer comparaciones tedricas y
practicas con estudios previos. Cada estudiante asigné un valor a los items, y posteriormente
traslado dichas puntuaciones a una tabla resumen, lo que permitié obtener un perfil
individualizado y colectivo del desarrollo emprendedor, facilitando su analisis comparativo y
estadistico.

El Emprendegrama se fundamenta en un enfoque integral de la competencia
emprendedora, entendida no como una habilidad aislada sino como una configuracion de
subcompetencias personales, sociales, éticas y comunicativas. Este modelo de evaluacion
cualitativa y cuantitativa permite identificar fortalezas y areas de mejora en cada dimension,
brindando informacion relevante para el disefio de estrategias pedagdgicas diferenciadas. Tal
como lo afirman Martinez y Rodriguez (2021), los instrumentos de evaluacidn que incorporan
componentes actitudinales y de auto percepcion son valiosos en contextos educativos rurales,
donde las dindmicas de aprendizaje y los referentes de éxito difieren de los contextos urbanos.
Asi, el Emprendegrama se presenta como una herramienta Util tanto para la intervencién
pedagdgica como para la toma de decisiones institucionales orientadas a fortalecer la educacion

para el emprendimiento.
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Cabe destacar que el analisis posterior a la aplicacion del instrumento se oriento a
construir una visualizacién gréafica del perfil emprendedor mediante la elaboracién de un gréfico
de barras con las sumatorias de cada dimension. Este recurso permitio a los estudiantes
comprender de forma tangible su desarrollo personal en el ambito emprendedor, promoviendo la
autorreflexion y el compromiso con su propio proceso formativo. Segun Zabalza (2019), la
evaluacion formativa que implica al sujeto en la interpretacion de sus resultados constituye una
practica pedagdgica de alto valor didactico. De este modo, el trabajo de campo con el
Emprendegrama no solo proporciond datos para la investigacion, sino que se constituyé en una
experiencia formativa en si misma, reafirmando el potencial del instrumento como recurso

educativo para la construccién de una cultura emprendedora en contextos rurales.

Entrevista semiestructurada

La etapa de trabajo de campo constituy6 una fase crucial en la implementacion
metodoldgica de esta investigacion, centrada en el fortalecimiento de competencias
emprendedoras en contextos educativos rurales. Particularmente, la aplicacion de entrevistas
semiestructuradas permitio captar, desde la perspectiva docente, percepciones profundas respecto
a las habilidades emprendedoras observadas en los estudiantes, asi como las limitaciones del
entorno que condicionan su desarrollo. Estas entrevistas se realizaron a 10 docentes
seleccionados mediante muestreo intencional, atendiendo a su experiencia en formacion para el
emprendimiento. Siguiendo las recomendaciones de Flick (2019), se garantizd la flexibilidad de
las preguntas y la adaptabilidad del guion, lo que favorecié una interaccion dindmica con los
participantes y posibilitd obtener datos cualitativos de alta riqueza interpretativa.

Para asegurar la calidad del proceso, se disefié un protocolo de entrevista validado
previamente por expertos, el cual fue aplicado en sesiones individuales que se grabaron con
consentimiento informado de los docentes. Esta estrategia permitio salvaguardar la autenticidad
de los testimonios y facilit6 el andlisis posterior mediante codificacion tematica. La entrevista se
estructuro en torno a tres ejes: percepcion sobre competencias emprendedoras, estrategias
didacticas implementadas y barreras contextuales para la innovacion. Segun Quivy y Van
Campenhoudt (2021), la entrevista cualitativa se convierte en una herramienta clave para captar
sentidos subjetivos, especialmente en contextos donde las dinamicas sociales son complejas. En

este caso, los docentes manifestaron una alta valoracion de las dimensiones motivacional y
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humanista del emprendimiento, pero reconocieron debilidades significativas en lo simbolico-
comunicativo, relacionadas con la escasa capacidad expresiva y argumentativa de los estudiantes.

El proceso de transcripcién se realizo de forma inmediata posterior a la aplicacion,
preservando la literalidad de las respuestas y organizando la informacion segun categorias
previamente definidas en el marco tedrico. A partir de estas transcripciones, se desarrollé un
andlisis de contenido apoyado en el enfoque de Bardin (2020), lo cual permitié identificar
patrones de sentido y elaborar inferencias tedricas sélidas. Entre los hallazgos destaca la
recurrencia en las menciones al déficit de recursos tecnoldgicos, la falta de formacion docente en
metodologias activas y la desarticulacion entre los contenidos curriculares y las realidades
productivas del entorno. Estos resultados no solo enriquecen la comprensién del fenémeno
investigado, sino que orientan el disefio de futuras propuestas pedagogicas contextualizadas, lo
cual es coherente con el principio de pertinencia territorial propuesto por De Sousa Santos
(2022).

Finalmente, los resultados obtenidos mediante la entrevista fueron triangulados con la
informacidn proveniente del cuestionario Emprendegrama y los registros de observacion directa,
lo que fortalecio la validez interna de la investigacion. La convergencia entre los datos
cualitativos y cuantitativos permitié una interpretacion mas integral del estado de las
competencias emprendedoras en el estudiantado. Como lo plantean Creswell y Poth (2021), la
combinacion de fuentes de informacién y la comparacion de perspectivas diversificadas
representan un recurso metodolégico indispensable para elevar la rigurosidad de estudios
aplicados en educacion. En suma, la entrevista funcioné como un instrumento clave para
comprender las dindmicas escolares que facilitan u obstaculizan la formacion emprendedora en
escenarios educativos rurales, aportando evidencias robustas para la transformacion curricular

basada en competencias.

3.5 Procesamiento de la informacion.

El procesamiento de la informacion en una investigacion educativa representa un
componente clave para garantizar la validez de los resultados, ya que permite organizar,
sistematizar y analizar los datos recogidos en funcion de los objetivos planteados. Este proceso
implica una serie de pasos meticulosos que van desde la codificacion inicial hasta la

categorizacion e interpretacion de patrones significativos. Segun Gibbs (2020), el tratamiento
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riguroso de la informacidn es indispensable para evitar sesgos y propiciar conclusiones
fundamentadas, especialmente en estudios con enfoque educativo donde los datos suelen ser
complejos y multidimensionales. En contextos de investigacion doctoral, como el presente, el uso
de software especializado y técnicas estadisticas o de analisis cualitativo, segun el tipo de estudio,
contribuye a una mayor precisién en la gestion de los datos (Saldafia, 2021). Por tanto, el
procesamiento no se reduce a una etapa técnica, sino que forma parte del entramado
epistemoldgico que confiere coherencia a la propuesta investigativa, permitiendo pasar de la
evidencia empirica a una comprension reflexiva y teéricamente informada del fenémeno
estudiado (Taylor, Bogdan & DeVault, 2019).

Cuestionario

El procesamiento de la informacion recolectada a través del instrumento Emprendegrama
se realiz6 de manera sistematica, garantizando la fidelidad de los datos y su utilidad para
interpretar el estado de las competencias emprendedoras en los estudiantes de educacion media
rural. Una vez culminada la aplicacion del cuestionario, se procedio a la revision individual de
cada formato diligenciado, verificando la completitud de las respuestas y el correcto traslado de
los valores a la tabla de puntuacion. Este paso fue clave para minimizar errores de transcripcion,
tal como sugiere Herndndez-Sampieri et al. (2022), quienes destacan la importancia de asegurar
la calidad del dato en estudios de enfoque cuantitativo. Posteriormente, las sumatorias por
dimensidon (Relacional, Motivacional, Innovadora, Humanista y Simbdlica) fueron registradas en
una matriz digital construida en una hoja de calculo, permitiendo organizar la informacion de
manera estructurada.

Con la matriz digitalizada, se realizaron analisis descriptivos basicos que incluyeron el
calculo de promedios, rangos y frecuencias de cada dimension del Emprendegrama, lo cual
permitio establecer el perfil emprendedor predominante en el grupo. Se utiliz6 para ello una
codificacion numeérica alineada con las escalas del instrumento, siguiendo criterios estadisticos
recomendados por autores como Bolarin et al. (2019), quienes sostienen que el uso de estadistica
descriptiva inicial resulta fundamental para observar tendencias antes de aplicar modelos mas
complejos. Este procesamiento preliminar permitié detectar fortalezas destacables en la

dimension Humanista y debilidades en la dimension Simbolica, informacion que resulta
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altamente valiosa para el disefio de estrategias educativas pertinentes al contexto rural
intervenido.

El anélisis también incluyd la elaboracion de gréaficos de barras individuales y grupales,
los cuales se anexaron como evidencia visual del nivel alcanzado por los participantes en cada
una de las cinco dimensiones evaluadas. Estos recursos facilitaron la comprension de los
resultados por parte de los distintos actores involucrados: estudiantes, docentes y directivos,
quienes pudieron apreciar de manera tangible las areas de mejora y los potenciales a fortalecer.
Segun Rincon-Gallardo (2020), la representacion grafica de los datos constituye un recurso
democratizador del conocimiento, en tanto permite que distintas audiencias no especializadas
accedan a la informacion con claridad. En este sentido, el uso de representaciones visuales
contribuyd no solo al analisis sino también a la apropiacion social de los resultados, un
componente esencial en las investigaciones con impacto territorial.

Todos los datos procesados fueron respaldados mediante documentos digitales, los cuales
incluyeron fotografias del proceso de aplicacion, muestras escaneadas de los instrumentos
diligenciados y capturas de los resultados cuantificados. Estos anexos fueron incorporados como
parte de la evidencia empirica que sustenta la fiabilidad del estudio. De acuerdo con Camacho y
Espinoza (2021), la trazabilidad documental del procesamiento de datos fortalece la transparencia
investigativa y brinda seguridad a los actores locales sobre la validez de los resultados. En
conclusion, el procesamiento de la informacion no solo permiti6 transformar datos en
conocimiento utilizable, sino que garantizé una lectura contextualizada del fendbmeno
investigado, abriendo posibilidades para la toma de decisiones pedagdgicas contextualizadas en

favor del fortalecimiento del emprendimiento juvenil.

Entrevista semiestructurada

El procesamiento de la informacion obtenida a través de la entrevista semiestructurada
implicé una fase de sistematizacién rigurosa, fundamentada en los lineamientos metodoldgicos
del enfoque cualitativo. Una vez aplicadas las entrevistas a los actores educativos seleccionados,
se procedio con la transcripcion literal de cada intervencion, respetando tanto el contenido como
la forma del discurso original. Esta tarea fue crucial para garantizar la fidelidad de los datos, tal
como lo recomiendan Hernandez, Fernandez y Baptista (2022), quienes subrayan que la
confiabilidad del anélisis cualitativo depende en gran medida del respeto por la voz del
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participante. Posteriormente, se realiz6 una lectura analitica y repetitiva con el fin de identificar
nacleos de sentido, patrones de pensamiento y expresiones recurrentes en las respuestas de los
docentes.

A partir de la organizacion inicial de las unidades de analisis, se disefid una matriz de
categorias basada en la técnica de codificacion abierta propuesta por Saldafia (2021). Esta matriz
contempld tanto categorias predefinidas —como motivacion, innovacion y relacion con el
entorno— como categorias emergentes que surgieron del discurso, tales como “resistencia
institucional al cambio” y “fragilidad en la formacion para el emprendimiento”. Estas categorias
fueron luego agrupadas en ejes tematicos que facilitaron la interpretacion teérica de los
resultados. Este procedimiento permitio construir un sistema de analisis flexible pero coherente,
alineado con el propdsito de visibilizar como los docentes perciben y enfrentan los desafios del
desarrollo de competencias emprendedoras en sus contextos rurales.

La triangulacion metodoldgica fue una estrategia esencial para corroborar la validez de
los hallazgos extraidos del procesamiento de la entrevista semiestructurada. Se confrontaron los
datos cualitativos con los resultados cuantitativos del Emprendegrama y con los registros
documentales del contexto escolar, tal como lo recomienda Gutiérrez y Jara (2020), quienes
sostienen que la triangulacion fortalece la consistencia interpretativa y reduce el sesgo del
investigador. Esta integracion de fuentes evidencid una correspondencia significativa entre las
narrativas docentes y las debilidades identificadas en la dimension simbolico-comunicativa del
test aplicado. Los docentes coinciden en que existe una escasa articulacion entre el curriculo
formal y los retos socioeconémicos del entorno, lo que repercute negativamente en la capacidad
de los estudiantes para comunicar sus ideas emprendedoras con claridad y persuasion.

El proceso culmind con la elaboracion de matrices interpretativas que integraron los datos
procesados, permitiendo generar informes parciales para retroalimentar a las partes interesadas de
la comunidad educativa. Estas matrices sirvieron de base para la redaccion del anélisis de
resultados, asi como para proponer estrategias pedagogicas que respondieran a las debilidades
detectadas. Tal como lo indica Miles, Huberman y Saldafia (2020), el procesamiento de
informacidn cualitativa no se limita a describir, sino que implica una construccion reflexiva de
significados con potencial transformador. En ese sentido, los hallazgos del analisis de la

entrevista semiestructurada aportan insumos valiosos para la innovacion curricular y la toma de
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decisiones institucionales orientadas al fortalecimiento del espiritu emprendedor en escenarios

educativos rurales.

3.5.1 Validacion de los instrumentos.

La validacion de los instrumentos constituye un proceso esencial en toda investigacion
educativa rigurosa, ya que permite garantizar la calidad de los datos recolectados y la pertinencia
de las inferencias derivadas del anélisis. En el presente estudio, se opt6 por una validacién de tipo
cualitativo a través del juicio de expertos, procedimiento ampliamente recomendado en estudios
con disefio mixto donde se combinan perspectivas objetivas y subjetivas (Mertens, 2020). La
validacion mediante expertos posibilita identificar la claridad, pertinencia y coherencia de los
items, en relacién con los objetivos de la investigacion y las dimensiones tedricas que la
sustentan. Asi, los instrumentos aplicados —tanto el cuestionario tipo Emprendegrama como la
entrevista semiestructurada— fueron sometidos a un proceso de revision técnica por parte de
profesionales con trayectoria comprobada en el campo del emprendimiento educativo.

El panel de validacion estuvo conformado por tres expertos: un investigador universitario
con publicaciones en educacion emprendedora, un docente en ejercicio con formacién en
metodologias activas, y un especialista en evaluacion educativa. Cada uno revisé los
instrumentos utilizando una matriz de valoracion que contemplaba criterios como la redaccién
clara, la adecuacion al nivel educativo, la cobertura conceptual y la viabilidad de aplicacién en
contexto rural. Esta estrategia de validacion permitio realizar ajustes significativos, como la
reestructuracién de algunas preguntas del cuestionario que resultaban ambiguas, y la
incorporacion de preguntas abiertas mas profundas en la guia de entrevista. Segun Rodriguez, Gil
y Garcia (2021), la revision por expertos incrementa la validez de contenido y garantiza que los
instrumentos no solo midan lo que se pretende medir, sino que lo hagan de forma comprensible
para los sujetos de estudio.

La validacion cualitativa se complement6 con un pilotaje técnico del cuestionario en un
grupo reducido de estudiantes que no participaron en la muestra definitiva, lo cual permitié
identificar posibles problemas de comprension o sesgos en la interpretacion. Este ejercicio, tal
como lo sugieren Cohen, Manion y Morrison (2022), no solo valida empiricamente los items,
sino que también ajusta el lenguaje técnico al contexto sociolinguistico de los participantes. Se

evalué ademas el tiempo promedio de aplicacion, la secuencia logica de las preguntas y la
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reaccion de los estudiantes ante los enunciados planteados. Las observaciones de este pilotaje
fueron documentadas y sirvieron para afinar el instrumento, eliminando redundancias y
mejorando la fluidez del recorrido de preguntas. En consecuencia, se logré una herramienta
diagnostica mas efectiva y adaptada a las caracteristicas culturales, cognitivas y afectivas de los
participantes.

Respecto a la entrevista semiestructurada, se garantizé su validez a través de la revision
conceptual de las preguntas guia, asegurando que respondieran a los objetivos especificos de la
investigacion. Este proceso fue apoyado en los principios de coherencia interna, pertinencia
contextual y consistencia semantica. De acuerdo con Flick (2019), en estudios cualitativos la
validez se construye desde la articulacion del marco teorico con la l6gica del discurso, lo cual fue
considerado cuidadosamente en esta investigacion. Los expertos valoraron positivamente la
estructura tematica de la entrevista, asi como la adecuacion de sus preguntas a las dindmicas del
entorno escolar rural. Como resultado, los instrumentos validados aportaron datos sélidos,
coherentes y culturalmente pertinentes, que favorecieron un analisis riguroso, éticamente

sustentado y cientificamente legitimo.

3.5.2 Confiabilidad de los instrumentos.

La confiabilidad de los instrumentos en investigacién educativa constituye una garantia
esencial para la legitimidad de los resultados obtenidos. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista
(2021), un instrumento es confiable cuando proporciona resultados consistentes en aplicaciones
repetidas bajo condiciones similares. En el presente estudio, se implementaron estrategias de
verificacion estadistica rigurosa para evaluar la estabilidad interna del cuestionario utilizado,
particularmente a través del coeficiente alfa de Cronbach, ampliamente reconocido en la literatura
por su utilidad en contextos de investigacion educativa. Esta prueba fue aplicada tras una fase de
pilotaje, en la cual participaron 46 estudiantes de los grados décimo y undécimo, quienes no
formaron parte de la muestra definitiva. El objetivo de esta fase fue verificar la coherencia interna
del instrumento y establecer su adecuacion tecnica para medir con precision las competencias y
caracteristicas investigadas.

Los resultados obtenidos arrojaron un valor de o = 0,837, lo cual, conforme con los
criterios de George y Mallery (2020), se interpreta como una confiabilidad aceptable, ya que

supera el umbral minimo de 0,75. Esta evidencia empirica otorga solidez al instrumento y
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respalda su aplicabilidad en contextos similares. Ademas, se complemento este andlisis con el uso
del software estadistico SPSS, lo que permitié un procesamiento sistematico y la generacion de
tablas de frecuencias y porcentajes que facilitaron la interpretacion de los datos recolectados.
Cabe resaltar que un instrumento con alta confiabilidad no solo mejora la calidad del analisis,
sino que incrementa la posibilidad de generalizar los hallazgos a poblaciones afines, tal como lo
argumentan Creswell y Creswell (2019) al referirse a la consistencia como pilar de la
investigacion cuantitativa.

En consonancia con lo anterior, se realizo una evaluacion adicional sobre el desempefio
del instrumento aplicado para identificar la orientacion socioocupacional de los estudiantes,
obteniéndose un coeficiente alfa de Cronbach de 0,837 para un total de cinco items. Esta cifra
confirma que las preguntas del cuestionario mantienen un nivel elevado de intercorrelacion, lo
que refleja homogeneidad conceptual en la medicion del constructo analizado. Segln Tavakol y
Dennick (2021), un valor superior a 0,80 en el alfa de Cronbach es indicativo de un instrumento
robusto y preciso. En este sentido, se asegura que la herramienta empleada para explorar la
relacién entre las estructuras familiares y el desarrollo de competencias emprendedoras cumple

con estandares de calidad aceptables en cuanto a precision y consistencia.

Tabla 1

Confiabilidad del Cuestionario para identificar orientacién socio ocupacional

Alfa De Cronbach N De Elementos
.837 '5

Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En el marco del presente estudio, el proceso de confiabilidad se aplicé rigurosamente a la
entrevista semiestructurada dirigida a docentes y directivos, asumiendo las particularidades
propias del enfoque cualitativo. Dado que esta técnica no es susceptible de ser evaluada mediante
coeficientes estadisticos como el alfa de Cronbach, se recurrio a la triangulacion tedrica 'y
metodoldgica como mecanismo de verificacion de la coherencia interna de los items. Esta

estrategia permitio asegurar la alineacion entre las preguntas formuladas y los objetivos
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especificos del estudio, reforzando la validez de los datos recabados. Asimismo, el juicio de
expertos desempefid un papel central al valorar la claridad, pertinencia y contextualizacién de
cada item en relacion con el escenario educativo abordado. Segun Guba y Lincoln (2020), la
credibilidad y la transferibilidad son criterios fundamentales para la evaluacion de la calidad en
investigaciones cualitativas, los cuales fueron tenidos en cuenta mediante un disefio €tico,
sistematico y reflexivo. De este modo, la integridad metodolégica del instrumento quedo

respaldada por procedimientos que garantizan la confiabilidad interpretativa de los hallazgos.

Tabla 2.
Fiabilidad
Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de
elementos
1,763% 14

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La validacion y confiabilidad de los instrumentos de recoleccion de datos son elementos
clave en cualquier proceso investigativo, especialmente en estudios de corte educativo que
buscan desarrollar o evaluar estrategias pedagdgicas. La validez se relaciona con el grado en que
un instrumento mide lo que realmente se propone medir, y su comprobacion suele estar
respaldada por una tabla de operacionalizacién que detalla como se relacionan los indicadores
con las dimensiones de estudio, y por el juicio de expertos, quienes evallan la pertinencia y
claridad de los items. Segn Hernandez, Fernandez y Baptista (2021), el juicio de expertos
permite asegurar la coherencia conceptual del instrumento en relacion con el constructo teérico,
fortaleciendo la fundamentacion epistemoldgica del estudio. De este modo, la validez se
convierte en una garantia de la precision teérica del disefio, fundamental para estudios que
proponen transformaciones educativas basadas en metodologias activas como el aprendizaje

basado en proyectos (ABP).
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Por otro lado, la confiabilidad se refiere a la estabilidad de los resultados del instrumento
ante su aplicacion en contextos similares, es decir, su capacidad para producir datos consistentes.
En este sentido, la confiabilidad puede evaluarse a través del coeficiente Alpha de Cronbach, el
cual estima la consistencia interna de los items asociados a una misma dimension. Valores
superiores a 0.7 indican una adecuada fiabilidad, como lo indican los estudios de Tavakol y
Dennick (2019), quienes sostienen que este indicador estadistico es crucial en el disefio de
instrumentos educativos. Asimismo, la correlacion entre las dimensiones individuales y el
dominio total del instrumento permite verificar si cada parte contribuye de manera significativa al
constructo global, aspecto que refuerza la coherencia estructural y la eficacia interpretativa del
cuestionario o escala aplicada.

La figura 5 presentada sintetiza de forma jerarquica y clara las relaciones fundamentales
entre los conceptos de validez y confiabilidad en la estructuracion de un instrumento de
medicion. En su parte superior, se ubica el instrumento como eje central del anélisis
metodoldgico, el cual se ramifica hacia dos bloques: validez y confiabilidad. A partir de estos, se
despliegan los mecanismos especificos de evaluacion: tabla de operacionalizacion y juicio de
expertos para la validez, y Alpha de Cronbach y correlacién dimension—dominio total para la
confiabilidad. Esta representacién visual no solo permite comprender de manera ordenada la
arquitectura conceptual del proceso de validacion, sino que ademas facilita la toma de decisiones
metodoldgicas fundamentadas en estandares cientificos ampliamente aceptados. Como advierten
Creswell y Guetterman (2020), este tipo de esquemas favorece la transparencia y rigor
metodolégico, requisitos indispensables en investigaciones que aspiran a generar propuestas de

transformacion educativa confiables y sustentadas empiricamente.

Figura 5

Proceso de Confiabilidad y Validez de Instrumentos.
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Instrumento
| }
Validez Confiabilidad
Tabla de Jueceo de Alpha de Correlacién

dimensi6n-

operacionalizacién expertos Cronbach
dominio total

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

3.6 Analisis de los resultados en los datos obtenidos.

El anélisis de los resultados constituye una fase esencial en el proceso investigativo, ya
gue permite interpretar los datos empiricos recolectados y otorgar sentido a las evidencias
obtenidas a partir de los objetivos propuestos. Este ejercicio no solo implica una revision
estadistica o cualitativa de los hallazgos, sino también su contraste con referentes tedricos
previamente establecidos, con el propoésito de identificar tendencias, patrones y relaciones
significativas. De acuerdo con Flick (2021), un analisis riguroso requiere de procedimientos
sistematicos y una argumentacion solida que vincule los resultados con la problematica de
investigacion. Asimismo, es fundamental garantizar la objetividad, la transparencia metodolégica
y la coherencia interna en la presentacién de los datos, tal como lo sefialan Hernandez, Fernandez
y Baptista (2022). En contextos educativos, esta tarea implica una lectura critica de las dinamicas
escolares, los desempefios estudiantiles y las practicas pedagdgicas, contribuyendo a la toma de
decisiones fundamentadas para la mejora educativa. En efecto, el analisis se convierte en una
herramienta epistemoldgica que permite trascender la simple descripcion de cifras y ofrecer

interpretaciones contextualizadas, pertinentes y significativas (Sandin, 2020).

3.6.1 Datos Sociodemograficos

La caracterizacién sociodemografica de la poblacion objeto de estudio resulta esencial
para comprender con profundidad los factores contextuales que inciden en el desarrollo de
habilidades emprendedoras en los estudiantes de secundaria. Segun Cohen, Manion y Morrison

(2019), conocer las caracteristicas sociales, economicas y culturales de los actores educativos
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permite disefar estrategias pedagogicas pertinentes y contextualizadas. En esta investigacion, se
recopilé informacion sociodemogréfica a través de cuestionarios estructurados, los cuales fueron
aplicados a estudiantes de los grados décimo y undécimo de la Institucion Educativa Antonio
Narifio-El Morro, en el municipio de Yopal, Colombia. Las variables consideradas incluyen edad,
sexo, tipo de familia, nivel educativo de los padres, ocupacidn, ingresos familiares y acceso a
tecnologias, aspectos clave que influyen directamente en las trayectorias educativas y en las
expectativas profesionales de los estudiantes.

La distribucidn por género de los participantes refleja un equilibrio relativo, con una
ligera mayoria femenina. Esta caracteristica es importante, pues investigaciones recientes
sugieren que las mujeres jovenes presentan una disposicién creciente hacia el emprendimiento,
especialmente cuando se promueve desde contextos escolares (Mufioz et al., 2021). En cuanto a
la edad, la mayoria de los estudiantes oscila entre los 15y 17 afios, etapa que coincide con la
adolescencia media, momento clave en la construccion de la identidad vocacional. Por otro lado,
los tipos de familia predominantes son la familia nuclear y la monoparental, lo cual concuerda
con las tendencias nacionales descritas por el DANE (2022). Estas estructuras familiares influyen
en el acceso a recursos econdémicos y en la toma de decisiones vocacionales, constituyéndose en
variables relevantes al momento de interpretar los datos obtenidos.

En lo relativo al nivel educativo de los padres, se identifico que una parte significativa
cuenta con estudios basicos incompletos, mientras que un grupo menor ha cursado educacion
técnica o tecnoldgica. Este dato evidencia una brecha formativa intergeneracional, lo cual
coincide con lo sefialado por Salas y Bonilla (2020), quienes argumentan que los bajos niveles de
escolarizacion en los hogares limitan las posibilidades de orientacién vocacional efectiva desde el
entorno familiar. Adicionalmente, los estudiantes reportaron que, en su mayoria, sus padres
trabajan en oficios informales, el agro o el comercio independiente, actividades caracteristicas de
las economias rurales y semiurbanas. Estas ocupaciones, aunque fundamentales para la
subsistencia local, no suelen ofrecer referencias claras sobre el emprendimiento estructurado, lo
que refuerza la necesidad de intervenir desde la escuela con propuestas pedagogicas
intencionadas hacia la formacion para el trabajo.

En términos de acceso a tecnologias, el 73% de los estudiantes afirmé contar con un
dispositivo movil, aunque solo el 38% tiene acceso regular a internet en casa. Esta brecha digital

es significativa, ya que restringe las posibilidades de acceso a contenidos formativos en linea,
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herramientas de investigacion, y plataformas de emprendimiento digital, aspectos claves en los
entornos laborales contemporaneos (OCDE, 2023). Este hallazgo refuerza la urgencia de incluir
estrategias pedagdgicas hibridas que no dependan exclusivamente de la conectividad constante,
pero que al mismo tiempo promuevan el uso critico y creativo de las tecnologias disponibles. Por
ello, la estrategia basada en ABP contempla actividades tanto presenciales como mediadas por
recursos tecnologicos accesibles, con el fin de cerrar dichas brechas y fomentar la equidad en el
desarrollo de competencias emprendedoras.

Por su parte, el anlisis sociodemografico evidencio que una proporcion importante de los
estudiantes manifiesta interés por vincularse a actividades productivas relacionadas con el
comercio y el agro, lo cual refleja una identificacion con el contexto econémico local. Sin
embargo, dicho interés no siempre esta acompariado por una formacion técnica o administrativa
suficiente. Segun Lopez-Gonzalez y Barrera (2022), esta desconexion entre aspiraciones y
formacion es frecuente en contextos rurales, donde los programas educativos aln presentan
limitaciones para articularse eficazmente con las dinamicas econémicas regionales. Frente a esta
realidad, la intervencion educativa propuesta se orienta a cerrar esa brecha, articulando las
competencias basicas con aquellas habilidades transversales necesarias para desemperfiarse
exitosamente en escenarios de autoempleo y microemprendimiento.

El perfil sociodemografico de los docentes participantes también es relevante para la
comprension integral del estudio. Todos poseen formacion profesional en areas afines a la
educacion, y tres de ellos cursan actualmente programas de posgrado, lo que evidencia un
compromiso activo con la actualizacion pedagodgica. Ademas, cuentan con trayectorias docentes
que superan los diez afios de experiencia, lo que les permite identificar patrones de conducta
estudiantil asociados con el desarrollo de competencias emprendedoras. Segun Nieto y Herrera
(2021), la experiencia acumulada del docente constituye un factor decisivo en la implementacién
exitosa de estrategias pedagdgicas innovadoras, ya que posibilita la adaptacion reflexiva de las
metodologias a las necesidades reales del aula y a las particularidades del entorno educativo.

La triangulacion de los datos sociodemograficos entre estudiantes y docentes permitio
identificar puntos de convergencia clave, especialmente en la percepcion de las dificultades que
enfrentan los jovenes para vincularse al mundo del trabajo formal. Los docentes reconocen que
las barreras estructurales, como la baja oferta de formacion técnica en la region y la escasa

presencia de instituciones de educacion superior, limitan las oportunidades de desarrollo
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profesional de los estudiantes. A su vez, los estudiantes expresan incertidumbre respecto a su
futuro laboral, aunque muestran una disposicion favorable hacia el aprendizaje de competencias
utiles para la vida productiva. Este cruce de percepciones sustenta la pertinencia de una propuesta
pedagdgica situada, que reconozca las condiciones locales y que promueva capacidades reales
para emprender e innovar.

En conclusién, el analisis sociodemogréfico realizado proporciona una base sélida para el
disefio de estrategias pedagogicas diferenciadas, pertinentes y sostenibles. La diversidad de
contextos familiares, las caracteristicas economicas de los hogares y las trayectorias escolares
evidencian la necesidad de intervenciones educativas que respondan a las particularidades de los
estudiantes en su entorno inmediato. Tal como afirma Morales y Rodriguez (2023), la inclusién
de variables sociodemograficas en el diagnostico inicial de un proyecto educativo es
indispensable para asegurar la pertinencia, eficacia e impacto de las acciones formativas. Por
tanto, la estrategia de Aprendizaje Basado en Proyectos propuesta en esta investigacion se
presenta como una respuesta contextualizada, coherente con las caracteristicas de la poblacion

estudiada y con las demandas del entorno.

Tabla 3
Caracteristicas sociodemograficas de la poblacion objeto de estudio.
Personas %
Género Femeni_no 23 44
Masculino 29 56
Afios de Menos de 5 25 48
experiencia Entre 5,y d 26 50
10 o mas 1 2
Docente de basica 8
primaria 4
Cargo _ Estudiante del grado 44
decimo 23
Estudiante del grado 48
Undécimo 25

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

El examen detallado de los datos contenidos en la Tabla 4 permite identificar una
distribucion sociodemogréafica equilibrada en cuanto al género, con una leve mayoria de

participacion masculina (56 %) frente a la femenina (44 %), lo que evidencia una relativa equidad
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en la conformacion de la muestra. Esta paridad contribuye a la validez de los resultados, al
reflejar una diversidad representativa de los actores educativos involucrados. Respecto al tiempo
de experiencia, el 50 % de los encuestados manifesto tener entre cinco y nueve afios en su rol,
mientras que un 48 % indic6 menos de cinco afios, perfilando asi una poblacién principalmente
joven o en etapas iniciales de su desarrollo profesional. Solo el 2 % reportd contar con mas de
diez afios de trayectoria, lo que sugiere una rotacion frecuente en los cargos analizados,
especialmente en contextos educativos rurales. Esta tendencia podria estar relacionada con
factores estructurales del sistema educativo colombiano, como lo exponen Ramirez y Duarte
(2022), quienes sefialan que la inestabilidad laboral y las limitaciones para la profesionalizacion
docente afectan la permanencia en zonas no urbanas.

Asimismo, al revisar la distribucion por roles institucionales, se constata que el 92 % de la
muestra corresponde a estudiantes, de los cuales el 44 % se encuentra en grado décimo y el 48 %
en grado undécimo. Solo el 8 % restante corresponde a docentes, especificamente del nivel de
basica primaria. Este disefio muestral responde al interés central de la investigacion: focalizar la
intervencion pedagdgica en la poblacion adolescente, particularmente en aquellos que se
encuentran préximos a culminar su ciclo escolar y enfrentan decisiones sobre su proyecto de vida
y orientacién sociolaboral. De acuerdo con Vega y Osorio (2021), en este grupo etario se
configuran con mayor fuerza los procesos de exploracion vocacional y desarrollo del
pensamiento critico, por lo que su participacion activa en estudios educativos resulta prioritaria.
La presencia minoritaria de docentes en la muestra no desvirtda su rol estratégico, ya que sus
aportes cualitativos permiten enriquecer el analisis desde la perspectiva profesional y
metodoldgica que acomparia la implementacion de las estrategias didacticas en el aula.
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Tabla 4
Estadisticos Demograficos

Negoci Est. Est. empleo
Edad genero 0 Madre Pabre M.

N Valido 3 3 3 30 30 30
0 0 0

Perdidos 0 0 0 0 0 0

Media 1. 1 1 1.6 15 1.2

60 37 .60 3 0 3

Error estandar de la .0 . . 14 A2 .07

media 91 089 156 0 5 9

Mediana 2. 1 1 1.0 1.0 1.0

00 .00 .00 0 0 0

Moda 2 1 1 1 1 1

Desv. Desviacion 4 . . .76 .68 43

98 490 855 5 2 0

Varianza 2 . . .58 .46 .18

48 240 731 5 6 5

Asimetria - . . 75 1.0 1.3

430 583 908 5 47 28

Error estandar de 4 . . 42 42 42

asimetria 27 427 427 7 7 7

Curtosis - - - - - -

1.950 1.784 .999 .836 .034 257

Error estandar de 8 . : .83 .83 .83

curtosis 33 833 833 3 3 3

Rango 1 1 2 2 2 1

Minimo 1 1 1 1 1 1

Maximo 2 2 3 3 3 2

Suma 4 4 4 49 45 37
8 1 8

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La tabla de estadisticos 5 muestra un analisis descriptivo de variables clave en una
muestra de 30 participantes, sin valores perdidos, lo cual otorga solidez al conjunto de datos. En
relacién con la variable edad, se observa una media de 1.60, correspondiente a una codificacion

ordinal, con una mediana de 2 y moda de 2, indicando que la mayoria de los participantes
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pertenecen al segundo grupo etario definido por el instrumento. En cuanto al género, la media de
1.37 sugiere una mayor presencia de estudiantes masculinos, aunque cercana a la paridad. La
variable "Negocio™, que evalUa posiblemente la orientacidn o interés hacia el emprendimiento,
presenta una media también de 1.60, con una moda de 1, revelando un mayor nimero de
respuestas negativas o en el nivel mas bajo de la escala. En cuanto a la escolaridad de los padres,
tanto en madres como en padres se identifica un promedio cercano a 1.5, lo cual podria indicar
que la mayoria de los padres y madres tienen un nivel de escolaridad bésica, influenciando
potencialmente las expectativas vocacionales de sus hijos. Finalmente, la variable "empleo de la
madre" arroja una media baja (1.23), lo cual sugiere una alta tasa de desempleo femenino en el
contexto familiar de los estudiantes. La asimetria positiva en las variables sociofamiliares,
acompariada de curtosis negativa, indica distribuciones sesgadas hacia los valores mas bajos y
una tendencia a la homogeneidad en las respuestas. Estos datos sociodemograficos y familiares
son fundamentales para contextualizar el desarrollo de estrategias educativas ajustadas a la
realidad de los estudiantes.

3.4.1 Herramienta Emprendegrama.

La herramienta Emprendegrama surge como una estrategia didactica innovadora
orientada al fortalecimiento de las competencias emprendedoras en contextos escolares,
promoviendo el desarrollo del pensamiento critico y la orientacidn sociolaboral en los
estudiantes. Desde la perspectiva educativa, el emprendimiento ya no se limita a la creacién de
empresas, sino que se concibe como una competencia clave para el siglo XXI, vinculada a la
autonomia, la resolucién de problemas y la proyeccién vocacional (Garcia-Garnica & Tierno,
2020). En este sentido, Emprendegrama articula elementos visuales, reflexivos y proyectivos que
permiten a los estudiantes identificar oportunidades, analizar su contexto y disefiar propuestas de
valor con sentido social. Su implementacién cobra especial relevancia en zonas rurales y de
periferia, donde las posibilidades de insercion laboral son limitadas y la formacion emprendedora
puede constituir un motor de transformacion territorial.

Desde el punto de vista pedagdgico, Emprendegrama se inscribe en las metodologias
activas y participativas, especificamente en el enfoque de Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP), lo cual favorece la apropiacion significativa de saberes mediante la experimentacion, la

investigacion y el trabajo colaborativo. Esta herramienta invita a los estudiantes a transitar por
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distintas etapas del proceso emprendedor, desde la ideacion hasta la evaluacion del impacto,
integrando el componente emocional, ético y contextual. De acuerdo con Gonzalez y Parra
(2022), las estrategias que incorporan el ABP fortalecen no solo competencias técnicas, sino
también habilidades socioemocionales, pensamiento critico y compromiso ciudadano, lo cual se
alinea con los propositos formativos de la educacion integral. Emprendegrama, en consecuencia,
se convierte en un mediador entre la teoria y la accién, que dinamiza la experiencia de
aprendizaje en escenarios educativos.

La validacion de Emprendegrama se fundamenta en criterios de pertinencia pedagdgica,
viabilidad metodoldgica y coherencia con el marco de las competencias emprendedoras definidas
por organismos como la Comision Europea (EntreComp, 2020). Su aplicacion en contextos reales
requiere una adaptacion flexible, guiada por docentes capacitados en innovacion educativa y con
sensibilidad hacia las realidades locales de los estudiantes. Como afirman Ortega y Jiménez
(2021), la efectividad de una herramienta educativa no reside Unicamente en su disefio, sino en su
capacidad para generar sentido y responder a las necesidades del entorno. En este marco,
Emprendegrama no solo contribuye a la formacion de estudiantes mas autbnomos y creativos,
sino que también representa un aporte valioso al debate sobre la transformacion del curriculo

escolar hacia modelos mas pertinentes, inclusivos y sostenibles.

Tabla 5

Estadisticos sobre Emprendimiento y la formacion académica.
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Es Buena Sirve El
Realizar Una Inversion Trabajo Emprendimien
Profesion Educarse Bachiller to

N Valido 30 30 30 30

Perdidos 0 0 0 0

Media 2.00 1.97 1.33 2.00

Error estandar de la media .000 .033 .088 .000

Mediana 2.00 2.00 1.00 2.00

Moda 2 2 1 2

Desv. Desviacion .000 .183 479 .000

Varianza .000 .033 230 .000
Asimetria -5.477 745

Error estandar de asimetria 427 427 427 427
Curtosis 30.000 -1.554

Error estandar de curtosis .833 .833 .833 .833

Rango 0 1 1 0

Minimo 2 1 1 2

Maximo 2 2 2 2

Suma 60 59 40 60

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La Tabla 6 evidencia la percepcién estudiantil respecto al emprendimiento y la formacion

académica, aportando elementos clave para el disefio de estrategias pedagdgicas

contextualizadas. En cuanto a la variable "Realizar una profesion”, todos los estudiantes

respondieron afirmativamente (media, mediana y moda = 2.00), sin desviacion estandar, lo cual

indica total consenso sobre la importancia de profesionalizarse. Una tendencia similar se observa

en la variable "Sirve el emprendimiento”, con valores idénticos a los anteriores, lo que sugiere

una vision positiva generalizada hacia el emprendimiento como alternativa valida de desarrollo

personal y laboral. Por su parte, la variable "Es buena inversion educarse” presenta una media de

1.97, lo que indica un alto nivel de acuerdo, aunque con leve dispersion (desviacion estandar =

.183), posiblemente atribuible a factores como las condiciones socioecondémicas de las familias o
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experiencias previas con el sistema educativo. La curtosis alta en esta variable (30.000) refleja
una distribucion altamente concentrada, reforzando la homogeneidad en las respuestas.

En contraste, la variable "Trabajo bachiller" muestra mayor variabilidad (media = 1.33;
desviacion estandar = .479), revelando posturas divididas sobre la viabilidad de insertarse al
mercado laboral solo con educacién media. Esta divergencia puede relacionarse con las
oportunidades reales de empleo en el entorno local, asi como con las aspiraciones personales de
los estudiantes. La asimetria positiva (0.745) indica que la mayoria considera que el bachillerato
no es suficiente para lograr estabilidad laboral, lo cual refuerza la necesidad de fortalecer
estrategias de orientacion vocacional que promuevan tanto la continuidad académica como el
desarrollo de competencias emprendedoras. En conjunto, los datos sugieren que los estudiantes
valoran la educacion formal y el emprendimiento como pilares esenciales para su desarrollo, pero
identifican limitaciones en las oportunidades laborales inmediatas tras el bachillerato.

Estos resultados ofrecen evidencia empirica Gtil para el disefio e implementacion de
estrategias formativas que respondan a las aspiraciones juveniles. En particular, la coincidencia
entre las variables “Realizar una profesion” y “Sirve el emprendimiento” subraya la posibilidad
de integrar el enfoque emprendedor dentro de la formacion académica como un camino
complementario. Ademas, se evidencia la urgencia de construir propuestas que no solo preparen
al estudiante para el acceso a la educacién superior, sino también para el autoempleo y la
generacion de proyectos productivos sostenibles, ajustados al contexto territorial. En este sentido,
el enfoque de aprendizaje basado en proyectos (ABP) puede desempefiar un papel determinante,
al permitir una articulacién efectiva entre teoria y practica en funcion del entorno sociolaboral del
estudiante.

El andlisis estadistico resalta la coherencia en las creencias estudiantiles sobre el valor de
la educacion y el emprendimiento, lo cual representa una oportunidad para que las instituciones
educativas fortalezcan la educacion socio-laboral desde edades tempranas. Este tipo de hallazgos
también llama la atencion sobre la importancia de incluir una educacion para el emprendimiento
en los curriculos de la educacion media, tal como lo sefialan autores como Gonzélez, Bravo y
Gutiérrez (2021), quienes argumentan que formar en emprendimiento desde etapas escolares no
solo favorece la empleabilidad, sino que también estimula la autonomia y la innovacién social en

los jovenes.
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Tabla 6
Distribucion por grupos etarios de los participantes

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido 1 12 40.0 40.0 40.0
2 18 60.0 60.0 100.0
Total 30 100.0 100.0

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La Tabla 7 muestra la distribucion por grupos etarios de los participantes en la
investigacion, conformada por estudiantes de los grados décimo y undécimo de la Institucion
Educativa Antonio Narifio — E1 Morro. Los datos indican que el 60 % de los participantes se
encuentra en el grupo etario codificado como “2”, correspondiente a jovenes de 15 afios o mas,
mientras que el 40 % pertenece al grupo “1”, asociado a estudiantes de 12 a 14 afos. Esta
segmentacion etaria permite comprender la composicion de la muestra en funcion de una variable
crucial para el analisis de las actitudes y percepciones hacia el emprendimiento. Como lo sefiala
Arango (2021), la edad del estudiante puede influir significativamente en su disposicion hacia el
aprendizaje autbnomo, la toma de decisiones y la proyeccion de metas personales, dimensiones
fundamentales en la formacion emprendedora.

La mayoria de edad relativa de los estudiantes consultados implica que se encuentran en
una etapa de maduracién cognitiva y emocional en la que el pensamiento abstracto y el juicio
valorativo comienzan a consolidarse, lo cual facilita su implicacién activa en propuestas
pedagdgicas que involucren resolucion de problemas, planificacion de proyectos y reflexion
sobre su futuro profesional. En este sentido, Cano y Suarez (2023) destacan que la etapa final de
la educacion media es especialmente propicia para implementar estrategias didacticas orientadas
al desarrollo de competencias emprendedoras, ya que los estudiantes comienzan a valorar con
mayor seriedad su insercidn en el mundo laboral o la continuacion de estudios superiores. Por
tanto, la predominancia del grupo etario mayor respalda la pertinencia del enfoque metodoldgico

seleccionado para esta investigacion.
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Tabla 7

Género de los participantes

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Vaélido 19 63.3 63.3 63.3
11 36.7 36.7 100.0

30 100.0 100.0

otal

Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La Tabla 8 presenta la distribucion por genero de los participantes en el estudio,
evidenciando una mayor representacion femenina. De los 30 sujetos encuestados, 19 se
identifican con el género femenino, lo que representa un 63.3 % del total, mientras que los 11
restantes, equivalentes al 36.7 %, son de género masculino. Esta composicion revela una
participacion predominantemente femenina en la investigacion, lo cual puede tener implicaciones
relevantes en el analisis de los datos, especialmente cuando se consideran las diferencias de
género en cuanto a actitudes, motivaciones y percepciones sobre el emprendimiento juvenil. De
acuerdo con Bermudez et al. (2021), el género constituye una variable significativa en el estudio
de las competencias emprendedoras, dado que las mujeres tienden a desarrollar enfoques
colaborativos y €éticos en sus proyectos, mientras que los hombres se orientan mas hacia la toma
de riesgos y la independencia.

Asimismo, la media aritmética de 1.37 y la asimetria positiva de 0.583 refuerzan esta
tendencia hacia una mayor presencia femenina, indicando una ligera concentracion de los datos
en torno al valor mas bajo del rango codificado, que corresponde a las mujeres. Estos resultados
coinciden con lo planteado por Valenzuela y Ortega (2022), quienes sostienen que las mujeres
estudiantes, particularmente en niveles medios de formacion, muestran una creciente disposicion
a participar en procesos formativos ligados al desarrollo de habilidades para el emprendimiento,
motivadas por la necesidad de autonomia econdmica y la transformacion de su entorno. Por tanto,

esta variable no solo describe una caracteristica demogréafica, sino que también puede influir
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significativamente en la interpretacion de los hallazgos obtenidos en el estudio, justificando el
andlisis diferenciado por género en futuras etapas de la investigacion.

Tabla 8
Negocio.
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido | 19 63.3 63.3 63.3
4 13.3 13.3 76.7
7 23.3 23.3 100.0
Total 30 100. 100.0
0

Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La Tabla de distribucion No 9 variable “Negocio” revela que un 63.3 % de los
participantes no poseen un negocio propio, lo cual representa la mayoria de los casos (19 de 30).
Un 13.3 % manifesto tener un emprendimiento en curso, y un 23.3 % declard una situacion
diferente, posiblemente en transicion o no claramente definida en relacion con actividades
empresariales. Esta distribucion, junto con una media de 1.60 y una asimetria positiva de 0.908,
indica una clara concentracion de las respuestas en la opcion "No", sugiriendo que los jovenes
incluidos en el estudio ain no han incursionado formalmente en actividades empresariales. Lo
anterior podria reflejar barreras estructurales, limitaciones contextuales o una falta de preparacién
formativa en competencias emprendedoras.

Este resultado concuerda con estudios recientes como el de Sanchez et al. (2023), quienes
sefialaron que, en contextos escolares, la intencion emprendedora suele estar presente, pero se ve
limitada por factores como el escaso acceso a recursos, la falta de redes de apoyo o la percepcién
de riesgo econémico. Adicionalmente, Garcia y Mufioz (2021) argumentan que el
emprendimiento juvenil requiere mas que motivacion; implica la existencia de condiciones

pedagdgicas, econdémicas y familiares que favorezcan su desarrollo. En este caso, la
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predominancia de jovenes sin experiencia emprendedora directa indica una necesidad urgente de
implementar estrategias educativas que, mas alla del discurso tedrico, incluyan practicas activas

como simulaciones empresariales, proyectos colaborativos o vinculos con emprendedores locales.

Tabla 9
Nivel Educativo De Las Madres

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido 16 53.3 53.3 53.3
9 30.0 30.0 83.3
5 16.7 16.7 100.0
Total 30 100.0 100.0

Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La caracterizacion del nivel educativo de las madres de familia, como se evidencia en la
tabla analizada, ofrece una perspectiva relevante para comprender las dindmicas de
acompariamiento escolar en contextos socioeducativos vulnerables. El hallazgo de que el 53.3 %
de las madres cuenta solo con estudios de primaria, y que una proporcion significativamente
menor ha accedido a educacion técnica o tecnoldgica, permite visibilizar las brechas estructurales
que persisten en la formacion educativa intergeneracional. Esta situacion no puede ser
interpretada de forma aislada, ya que se inscribe en un entramado de desigualdades sociales
historicas, donde el acceso y la permanencia en el sistema educativo se ven mediadas por factores
econdmicos, culturales y de género (Vasquez & Moreno, 2019). La media baja y la asimetria
positiva observadas en los datos estadisticos refuerzan la idea de una concentracion poblacional
en los niveles educativos basicos, lo que plantea interrogantes sobre el tipo de apoyo académico
que pueden brindar estas madres a sus hijos en el hogar, especialmente en etapas criticas del
proceso formativo.

Desde una mirada pedagdgica, se ha demostrado que el nivel educativo de las madres
guarda estrecha relacion con el desarrollo de competencias académicas y socioemocionales en los

estudiantes. Segun Calderon y Pefia (2021), las madres con mayor escolaridad no solo promueven
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rutinas de estudio més organizadas, sino que también valoran y legitiman el aprendizaje escolar
como un medio para mejorar la calidad de vida familiar. En contraposicion, cuando las madres
presentan bajos niveles de escolaridad, los estudiantes enfrentan mayores desafios para
consolidar habitos de estudio autonomo, lo cual se agrava en escenarios donde las instituciones
educativas no cuentan con programas de fortalecimiento del vinculo escuela-familia. De acuerdo
con Mufioz y Rios (2023), estas condiciones generan un circulo vicioso en el que las limitaciones
educativas del hogar se replican en los resultados académicos de los hijos. Por tanto, esta
caracterizacion inicial no solo orienta el diagnostico contextual de la poblacidn estudiada, sino
que también fundamenta la necesidad de estrategias pedagogicas inclusivas que contemplen la

realidad educativa de las familias.

Tabla 10

Nivel Educativo De Los Padres

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vaélido 1 18 60.0 60.0 60.0
2 9 30.0 30.0 90.0
3 3 10.0 10.0 100.0
Total 30 100.0 100.0

Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La tabla correspondiente al nivel educativo de los padres (Est. Padre) revela una marcada
tendencia hacia niveles educativos basicos: el 60 % de los padres solo alcanzaron la educacion
primaria, el 30 % la secundaria y tinicamente un 10 % accedi6 a formacion técnica o tecnologica.
La media de 1.50 refuerza esta concentracion en los niveles mas bajos del sistema educativo.
Ademas, la asimetria positiva de 1.047 indica una distribucion claramente sesgada hacia las

categorias iniciales de escolaridad, lo que evidencia una baja representatividad de padres con
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formacion superior, limitando potencialmente su capacidad para mediar en los procesos de
aprendizaje de sus hijos.

Este patron de baja escolaridad paterna es consistente con hallazgos previos en contextos
vulnerables. Segun Parra y Castafio (2021), el bajo nivel educativo de los padres incide
directamente en las expectativas académicas proyectadas hacia sus hijos, en la forma como se
vinculan con la institucion escolar y en las estrategias que emplean para apoyar las actividades
pedagdgicas. A su vez, Pefia y Tovar (2019) destacan que el capital cultural familiar —asociado
al nivel educativo de los progenitores— influye significativamente en la continuidad escolar y el
desempefio estudiantil, especialmente en sectores rurales o marginados donde las oportunidades
formativas son limitadas. Asi, estos datos refuerzan la necesidad de disefiar intervenciones
educativas con enfoque comunitario que integren a las familias como agentes corresponsables del

desarrollo académico.

Tabla 11

El empleo materno

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido ‘ 23 76. 76.7 76.7
7
7 23. 23.3 100.0
3
[otal 30 100 100.0
.0

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La informacion proporcionada en la tabla sobre el empleo materno (Empleo M.) muestra
que el 76.7 % de las madres de los estudiantes se encuentran empleadas, mientras que el 23.3 %
no tienen trabajo. Esta distribucion se refleja en una media de 1.23, cercana a la categoria "1",

que representa a las madres empleadas. La asimetria positiva de 1.328 confirma que los datos
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estan sesgados hacia esta categoria, lo que implica una alta concentracion de casos en donde la
figura materna desempefia algun tipo de actividad laboral, ya sea formal o informal.

Estos resultados permiten inferir una posible relacion entre el empleo materno y el nivel
de involucramiento en la educacion de los hijos, ya que segin Gonzélez y Restrepo (2020), la
insercion laboral femenina puede tener efectos duales: por un lado, fortalece la autonomia
economica del hogar, pero por otro, puede reducir el tiempo disponible para el acompafiamiento
escolar. En esa linea, Ramirez y Bonilla (2021) argumentan que cuando las madres cuentan con
empleos estables y flexibles, tienden a participar méas activamente en los procesos formativos de
sus hijos. Por lo tanto, el hallazgo sugiere la pertinencia de profundizar en la calidad del empleo
de estas madres y sus efectos en el apoyo educativo, especialmente en comunidades con alta

vulnerabilidad social.

Tabla 12

Realizar una profesion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Valido 30 100.0 100.0 100.0
Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

El analisis de la tabla “Realizar una profesion” muestra un resultado unanime: el 100 % de
los participantes expresé que es importante realizar una profesion, como lo indica la frecuencia
absoluta de 30 personas en la categoria 2. Esta total unanimidad se ve reflejada en medidas de
tendencia central como la media y la moda, ambas con valor 2, lo cual demuestra una percepcion
homogénea y positiva frente a la profesionalizacion como meta educativa y laboral. No se
evidencian valores ausentes ni dispersion, lo que refleja una conviccion colectiva clara 'y
contundente entre los encuestados.

Este hallazgo puede interpretarse como un indicador del valor social que sigue teniendo el
ejercicio profesional formal en contextos donde la educacion es vista como un medio para la

movilidad social y la mejora de condiciones de vida. Segun Velandia y Le6n (2021), en contextos
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socioeducativos vulnerables, la profesionalizacion representa una promesa de ruptura de ciclos de
pobreza, siendo percibida como un simbolo de éxito personal y familiar. Asimismo, Martinez y
Gamboa (2020) sefialan que la motivacion hacia una profesion puede estar ligada a expectativas
familiares y a modelos referenciales presentes en el entorno comunitario. Este dato es
especialmente relevante para el disefio de estrategias educativas que fortalezcan las aspiraciones

academicas y proyecten trayectorias escolares con sentido vocacional.

Tabla 13

Es buena inversidn educarse.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 1 3.3 3.3 3.3
29 96.7 96.7 100.0
Total 30 100.0 100.0

Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La tabla titulada “Es buena inversion educarse” revela un amplio consenso entre los
participantes respecto al valor de la educacion. El1 96.7 % de los encuestados (29 de 30 personas)
respondieron afirmativamente a la afirmacidn, lo cual refleja una valoracién altamente positiva de
la educacion como un recurso estratégico para el desarrollo personal y social. Solo una persona
(3.3 %) manifestd no estar de acuerdo, lo que indica una excepcion minima. La media de 1.97,
cercana al valor maximo de la escala, refuerza esta tendencia mayoritaria. A nivel estadistico, la
curtosis elevada (30.000) sugiere una concentracion extrema de los datos en torno a la respuesta
afirmativa, lo cual refuerza la presencia de una distribucion leptocurtica centrada casi
exclusivamente en la opcion "Si".

Estos resultados coinciden con estudios recientes que destacan la percepcion social de la
educacion como un factor clave para el progreso individual. De acuerdo con Ruiz y Barreto

(2020), en comunidades con bajos niveles de ingreso, la educacién es vista no solo como un
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derecho, sino como una inversion que ofrece retornos a mediano y largo plazo en términos de
empleabilidad, movilidad social y calidad de vida. Por su parte, Diaz y Parra (2021) argumentan
que la confianza en el sistema educativo se mantiene firme cuando los actores sociales observan
ejemplos cercanos de transformacion a través de la formacidn académica. Esta percepcion,
evidente en la tabla analizada, constituye un insumo valioso para fundamentar politicas publicas

y estrategias pedagdgicas que fomenten la permanencia escolar y la continuidad educativa.

Tabla 14

Trabajo Bachiller

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 20 66.7 66.7 66.7
10 33.3 33.3 100.0
30 100.0 100.0

otal
Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La tabla titulada “Trabajo bachiller” presenta una distribucion clara de las percepciones
de los participantes respecto a la suficiencia del trabajo de un bachiller. El 66.7 % de los
encuestados considera que el trabajo que puede desempefiar una persona con nivel de bachillerato
no es suficiente, frente a un 33.3 % que opina lo contrario. Este dato sugiere una tendencia critica
hacia la capacidad del titulo de bachillerato para garantizar condiciones laborales satisfactorias.
La media obtenida fue de 1.33, lo cual corrobora una inclinacion mayoritaria hacia la opcion
negativa. Ademas, la asimetria positiva (0.745) indica que la distribucion de respuestas se
concentra en la percepcidn de insuficiencia laboral con ese nivel educativo.

Este resultado puede interpretarse a la luz de estudios recientes que cuestionan la
empleabilidad del bachillerato como Unico titulo formativo. Segun Romero y Sanchez (2021), en
contextos urbanos y rurales de Colombia, se ha identificado que el mercado laboral exige cada
vez mas competencias técnicas o universitarias, dejando rezagados a quienes no superan el nivel
medio de formacion. De igual forma, estudios como el de Camargo y Florez (2022) evidencian
que los jovenes que acceden unicamente al bachillerato enfrentan mayores tasas de informalidad

y bajos ingresos, lo cual refuerza la percepcion registrada en esta tabla. En consecuencia, estos
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datos podrian utilizarse para sustentar politicas de acceso a la educacion superior y programas de

formacion técnica orientados a la insercion laboral juvenil.

Tabla 15

Sirve el emprendimiento

Sirve el emprendimiento

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 30 100.0 100.0 100.0

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La tabla “Sirve el emprendimiento” revela que la totalidad de los participantes (100 %)
considera que el emprendimiento es una herramienta Gtil, lo que evidencia un consenso absoluto
respecto a su valor como estrategia de desarrollo personal y socioecondmico. Esta unanimidad se
refleja en una media y una moda de 2, que corresponden a la opcion afirmativa. Este hallazgo
resulta especialmente relevante al considerar el perfil sociodemogréfico de la muestra,
conformada principalmente por mujeres jovenes de 15 afios 0 mas, en su mayoria sin un negocio
propio, con padres y madres cuyo nivel educativo predominante es la primaria, y con un alto
porcentaje de madres que se encuentran empleadas.

La percepcidn positiva hacia el emprendimiento podria estar relacionada con la necesidad
de explorar alternativas econdémicas ante las limitaciones que impone un mercado laboral poco
accesible para personas con baja escolaridad o sin experiencia laboral formal. Segun Mejia y
Gonzélez (2021), el emprendimiento se ha posicionado en contextos rurales y urbanos
vulnerables como una via viable para el empoderamiento econdémico, especialmente entre
mujeres jovenes que enfrentan barreras estructurales en el acceso al empleo. Este dato coincide
con estudios que destacan el papel del emprendimiento en la reduccién de la pobrezay la
promocion de la autonomia econdémica, particularmente cuando se articula con procesos
educativos orientados al desarrollo de competencias para la innovacion y la gestion de proyectos

(Martinez & Torres, 2020). En este sentido, el alto nivel de valoracion que los participantes
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otorgan al emprendimiento puede interpretarse como una manifestacion de aspiracion colectiva

hacia la independencia financiera y la mejora de las condiciones de vida.

3.4.2 Estadistica inferencial

La estadistica inferencial permite a los investigadores realizar generalizaciones sobre una
poblacion a partir del analisis de una muestra representativa, lo cual resulta esencial en estudios
educativos donde no siempre es posible acceder a la totalidad de los sujetos. A traves de
herramientas como las pruebas de hipotesis, los intervalos de confianza y los modelos de
regresion, se pueden identificar patrones y relaciones significativas entre variables, lo cual
contribuye a la toma de decisiones pedagogicas y a la validacion empirica de propuestas de
innovacion educativa. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2021), esta rama de la estadistica
ofrece los fundamentos metodoldgicos para evaluar la significancia de los resultados obtenidos y
determinar si estos pueden extrapolarse al conjunto de la poblacién estudiada. En contextos
educativos, el uso riguroso de la estadistica inferencial facilita la comprension de fendmenos
complejos, como el impacto de estrategias didacticas o las diferencias de rendimiento entre
grupos. De acuerdo con Creswell y Creswell (2020), su empleo adecuado garantiza no solo la
validez interna del estudio, sino también su aplicabilidad externa. Es fundamental, ademas,
seleccionar el tipo de prueba inferencial de acuerdo con la naturaleza de los datos y las hipétesis
planteadas, ya que una eleccion erronea puede conducir a interpretaciones sesgadas. En
investigaciones cuasi experimentales, como las que se desarrollan en el ambito de la educacion e
innovacion, el analisis inferencial resulta clave para comparar grupos, evaluar mejoras y
establecer correlaciones. Asimismo, Pérez y Medrano (2022) destacan que la estadistica
inferencial en la investigacion educativa se vincula directamente con la capacidad critica del
investigador para interpretar los datos dentro de su contexto social y pedagdgico. Por ello, su
integracion en el proceso investigativo no debe limitarse a un ejercicio técnico, sino orientarse a

generar conocimiento significativo que contribuya a la transformacion de las précticas escolares.

Prueba de normalidad

En el marco de la presente investigacion, centrada en la implementacion de una estrategia
didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para el fortalecimiento de las

competencias emprendedoras en estudiantes de los grados décimo y undécimo, la aplicacion de la
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prueba de normalidad se constituyd en un procedimiento clave para validar la pertinencia de las
pruebas estadisticas inferenciales. Dicha prueba permitio identificar si las variables relacionadas
con el pensamiento critico y la orientacion sociolaboral seguian una distribucién normal, lo que
incide directamente en la seleccion adecuada del tratamiento estadistico. Como lo sefiala Field
(2022), asumir la normalidad sin verificacion previa puede conducir a interpretaciones erroneas,
especialmente en contextos educativos donde los factores psicosociales influyen en los
resultados. En el andlisis realizado, se aplicaron tanto la prueba de Kolmogorov-Smirnov como la
de Shapiro-Wilk, revelando que la mayoria de las variables no se ajustaban estrictamente a una
curva normal, lo cual justifico el uso de pruebas no paramétricas para el contraste de hipotesis.
Esta decisién metodoldgica se sustenta en la necesidad de garantizar la validez interna de los
hallazgos, dado que, como indica Gravetter y Forzano (2020), el uso inapropiado de pruebas
paramétricas sobre datos no normales puede inflar la tasa de error tipo | o tipo I, afectando la
confiabilidad de la investigacion.

Adicionalmente, la prueba de normalidad permitié corroborar la distribucion asimétrica
de ciertas respuestas obtenidas en los instrumentos aplicados, particularmente en las dimensiones
relacionadas con la percepcion del emprendimiento como via de desarrollo personal y colectivo.
Este hallazgo tiene implicaciones pedagdgicas relevantes, pues sugiere que los estudiantes no
solo presentan niveles diferenciados en sus competencias emprendedoras, sino también
interpretaciones diversas sobre el valor del pensamiento critico en contextos reales. En esta linea,
Hernandez, Fernandez y Baptista (2022) afirman que comprender la naturaleza de los datos
recolectados en investigaciones educativas implica un proceso riguroso de analisis estadistico,
donde la prueba de normalidad aporta claridad sobre la distribucion de las respuestas. En el caso
de la Institucion Educativa Antonio Narifio, los resultados evidencian que, si bien existe una
tendencia positiva hacia la valoracion del emprendimiento, dicha tendencia no es homogénea, lo
cual refuerza la necesidad de disefiar estrategias didacticas diferenciadas que atiendan las
caracteristicas particulares del grupo. En consecuencia, la inclusion de la prueba de normalidad
no solo responde a un criterio técnico, sino también a un compromiso ético con la precision y

contextualizacion del conocimiento generado.

Figura 6
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pruebas de Kolmogérov-Smirnov y Shapiro-Wilk

Nivel de significancia (0.05)
0.14 Kolmogdrov-Smirnov
Shapiro-Wilk

Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

Maximas Diferencias Extremas.

En el contexto de la validacion estadistica de los datos recolectados para la tesis titulada
“Estrategia didactica basada en ABP para contribuir al fortalecimiento de las competencias
emprendedoras mediante el desarrollo del pensamiento critico y la orientacién sociolaboral en
estudiantes de los grados 10.°y 11.° de la Institucion Educativa Antonio Narifio, corregimiento El
Morro, Yopal, Colombia, durante el segundo semestre del afio lectivo 2024”, el anélisis de las
maximas diferencias extremas representa un procedimiento esencial para establecer la
normalidad de las distribuciones. Esta prueba, particularmente dentro del marco de Kolmogorov-
Smirnov, permite identificar la mayor discrepancia entre la distribucion empirica observada y la
teorica de referencia. Como lo sostiene Field (2020), esta discrepancia, cuando es
estadisticamente significativa, sugiere que los datos se alejan de una distribucion normal, lo cual
influye en la seleccion de métodos estadisticos posteriores. En este estudio, las diferencias
maximas positivas y negativas permiten evaluar si las variables relacionadas con pensamiento
critico, orientacion sociolaboral y emprendimiento se comportan de manera esperada dentro de
poblaciones educativas similares.

En el caso especifico de esta investigacion, las diferencias extremas positivas y negativas
detectadas en los datos del grupo experimental y de control permiten identificar sesgos o

concentraciones inusuales en las respuestas, asociadas posiblemente a la intervencion pedagogica
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basada en ABP. Si bien una diferencia maxima positiva elevada podria indicar una concentracion
de respuestas hacia valores superiores en las escalas de competencia emprendedora —lo cual
puede reflejar una mejora en la autopercepcion de los estudiantes—, una diferencia negativa
significativa podria aludir a una dispersion no homogénea en el grupo control, donde no se
implemento la estrategia. De acuerdo con Hernandez et al. (2021), interpretar estas diferencias
con base en su magnitud y significancia aporta informacion robusta para validar empiricamente
los cambios promovidos por la intervencion didactica. En consecuencia, estas pruebas no solo
permiten verificar supuestos de normalidad, sino también respaldar la validez de los efectos

observados sobre las variables dependientes en un disefio cuasi experimental.

Figura 7
pruebas de Kolmogorov-Smirnov y Shapiro-Wilk.
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Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

Desviaciones Positivas y Negativas.

En el desarrollo de la presente investigacion, centrada en la implementacion de una
estrategia didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para fortalecer las
competencias emprendedoras mediante el pensamiento critico y la orientacion sociolaboral en
estudiantes de los grados 10.°y 11.° de la Institucion Educativa Antonio Narifio, el analisis de las
desviaciones positivas y negativas adquiere un valor relevante al interpretar el comportamiento

individual de las respuestas respecto a la media. Una desviacion positiva indica que el valor
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observado se encuentra por encima de la media, mientras que una desviacion negativa refleja una
respuesta por debajo de esta. De acuerdo con Creswell y Creswell (2020), estas desviaciones
permiten identificar patrones de dispersion que resultan esenciales para comprender la
heterogeneidad del grupo intervenido. En este estudio, observar tendencias dominantes de
desviaciones positivas, por ejemplo, en items asociados al pensamiento critico, podria sefialar que
la estrategia ABP incide favorablemente en el desempefio estudiantil mas all& del promedio
general.

Asimismo, cuando las desviaciones negativas se concentran en el grupo control, ello
puede interpretarse como un indicador de rezago o limitada evolucidn en el desarrollo de
competencias emprendedoras, en contraste con el grupo experimental. Segin Gémez y Vargas
(2022), el andlisis riguroso de las desviaciones estandar y sus signos es fundamental para
determinar si los efectos de una estrategia pedagogica innovadora presentan diferencias
significativas que justifiquen su implementacion a mayor escala. En este caso, las desviaciones
positivas vinculadas a dimensiones como la toma de decisiones, la planificacién o la actitud
proactiva evidencian la eficacia del enfoque ABP como catalizador del pensamiento autébnomo y
la reflexion critica en contextos rurales. Por tanto, las desviaciones, mas all& de su funcién
técnica, se convierten en herramientas de interpretacion que permiten sustentar con precision los

efectos de la estrategia en funcién de los objetivos de formacion integral de los estudiantes.

Figura 8
Desviaciones Positivas Y Negativas.
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Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

3.4.3 Correlaciones entre variables

El anélisis de varianza (ANOVA) realizado en esta investigacion permite comparar las
medias de los grupos participantes para establecer si existen diferencias estadisticamente
significativas atribuibles a la estrategia didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP). La tabla ANOVA muestra una suma de cuadrados entre grupos de 1644.500, frente a una
suma de cuadrados dentro de grupos de 603.000, lo que evidencia que gran parte de la
variabilidad observada en las puntuaciones se debe a las diferencias entre los grupos
(experimental y control). Como lo sefialan Gravetter y Forzano (2020), una alta varianza entre
grupos, acompafada de una baja varianza dentro de grupos, suele reflejar la eficacia de una
intervencion experimental. En este contexto, la media cuadratica entre grupos es 822.250 y
dentro de grupos es 22.333, datos que indican una dispersidn notablemente mayor atribuible a la
intervencion.

El estadistico F obtenido es 36.817, valor que supera ampliamente el umbral critico para
los grados de libertad correspondientes (df = 2 y df = 27), acompafiado por un nivel de
significancia (Sig.) de .000, lo que indica que la diferencia entre las medias de los grupos es
altamente significativa (p < .001). Este resultado sugiere que la implementacion de la estrategia
ABP tuvo un impacto estadisticamente significativo en las competencias emprendedoras
evaluadas. Segun Field (2020), un valor F elevado y una significancia estadistica clara son
indicadores robustos de que los grupos no provienen de la misma poblacién, es decir, que la

intervencion tuvo un efecto real. En la investigacion realizada, estos resultados respaldan
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empiricamente la hipotesis de que la estrategia didactica aplicada contribuyd al fortalecimiento
del pensamiento critico y la orientacion sociolaboral.

El valor del Factor de Bayes reportado en 1012459.561 refuerza la evidencia a favor de la
hipdtesis alternativa, ya que segun Kass y Raftery (2021), un valor de este orden sugiere una
evidencia extremadamente fuerte contra la hipotesis nula. Este indicador bayesiano no solo
complementa la prueba de significancia clésica, sino que también permite una interpretacion méas
flexible del efecto de la intervencidn. En este caso, el valor tan elevado indica que los datos
obtenidos bajo la intervencion pedagdgica son muchisimo mas probables que aquellos esperados
bajo un modelo sin efecto. Por tanto, el analisis ANOVA no solo demuestra diferencias
estadisticamente significativas, sino que ademas ofrece soporte probabilistico sélido para

considerar que dichas diferencias son atribuibles al disefio didactico implementado.

Tabla 16
Anova
ANOVA
Suma de Media Factor
Numero cuadrados df cuadratica F Sig. Bayes?
Entre grupos 1644.500 2 822.2  36.817 .000 1012459.561
50
Dentro de grupos 603.000 2 22.33
7 3
Total 2247.500 2

9
Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

Aqui se presenta una grafica comparativa que ilustra los resultados del analisis ANOVA
aplicado en la investigacion. En ella se representan visualmente tanto la suma de cuadrados como
la media cuadratica para las categorias "Entre grupos” y "Dentro de grupos”. Esta visualizacion

permite apreciar la notable diferencia entre la variabilidad explicada por la intervencion (entre
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grupos) y la variabilidad interna de los grupos. La diferencia sustancial en las medias cuadraticas
respalda estadisticamente la significancia del modelo F (F = 36.817, Sig. = .000), indicando que
los grupos difieren significativamente en cuanto al desarrollo de competencias emprendedoras

tras la implementacion de la estrategia didactica basada en ABP.

Figura 9
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Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

3.7 Redaccion de resultados y discusion.

La redaccion de los resultados y la discusion constituye una etapa crucial en el proceso
investigativo, ya que permite dar cuenta del cumplimiento de los objetivos, interpretar los
hallazgos obtenidos y contrastarlos con el marco teorico y los antecedentes. Segun Hernandez,
Fernandez y Baptista (2021), esta seccion debe exponer de forma clara, coherente y sistematica
los datos analizados, acompafiados de una reflexion critica que permita establecer relaciones,
inferencias y posibles explicaciones. En este sentido, la redaccion no debe limitarse a una
descripcion cuantitativa o cualitativa de los resultados, sino que debe profundizar en su

significado, sus implicaciones pedagdgicas y su contribucion al campo de estudio (Creswell &
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Guetterman, 2020). Para ello, es indispensable mantener un equilibrio entre el rigor cientifico y la
contextualizacién de los datos en funcion de la problematica abordada, evitando juicios
subjetivos y priorizando la argumentacion basada en evidencias. Asi, la discusién emerge como
el espacio de mayor densidad intelectual del informe de investigacion, pues desde alli se articulan
los saberes previos con los nuevos conocimientos generados, permitiendo consolidar la validez

tedrica y préactica de la propuesta (Salinas & Cérdenas, 2019).

3.7.1 Redaccion de resultados.

Los resultados obtenidos evidencian una tendencia estadisticamente significativa en el
fortalecimiento de las competencias emprendedoras en el grupo experimental tras la
implementacién de la estrategia basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). La prueba
ANOVA aplicada mostr6 una F de 36.817 y un nivel de significancia de .000, lo cual permite
rechazar la hipotesis nula y afirmar que existen diferencias significativas entre los grupos
comparados. Tal como advierte Moreno et al. (2022), el ABP favorece el desarrollo de
habilidades cognitivas superiores cuando se aplica de forma estructurada en contextos educativos
diversos. En este estudio, el efecto observado se asocia principalmente con la mejora en
indicadores de pensamiento critico, tales como la argumentacion, la toma de decisiones y la
resolucion autdbnoma de problemas contextualizados. La participacion activa en proyectos
colaborativos, anclados en situaciones reales, permitié que los estudiantes movilizaran
aprendizajes de orden practico e integrador, propios de una formacion emprendedora orientada a
lo social. Este hallazgo refuerza la pertinencia del ABP como una metodologia transformadora en
contextos rurales.

El anélisis estadistico inferencial, apoyado en la comparacion de medias entre los tres
grupos evaluados —grupo control, grupo con intervencion parcial y grupo experimental—, revelo
diferencias importantes en los desempefios alcanzados, especialmente en la dimension de
orientacion sociolaboral. De acuerdo con el coeficiente de la suma de cuadrados entre grupos
(1644.500), se observa una dispersion significativa que sugiere el impacto directo de la
intervencion pedagdgica sobre el desempefio del grupo experimental. Segin Rodriguez y Zuluaga
(2021), cuando los procesos de ensefianza se articulan con desafios contextualizados y metas
colectivas, se potencia no solo el conocimiento declarativo, sino también la capacidad de

proyeccion personal y laboral. En la presente investigacion, los estudiantes que participaron



119

activamente en las actividades ABP demostraron mayor claridad sobre su futuro profesional,
identificaron trayectorias de formacion técnica y emprendimientos sostenibles adaptados a su
realidad local. Esta capacidad de autorreflexidn practica es uno de los aportes clave del enfoque
didactico propuesto.

Por otro lado, la dimension de pensamiento critico reflejo una evolucion mas uniforme,
aunque con diferencias marcadas entre los grupos, lo cual confirma la incidencia de la estrategia
en el desarrollo de esta competencia transversal. Las maximas diferencias extremas halladas en la
prueba de Kolmogorov-Smirnov, asi como las desviaciones positivas identificadas en el grupo
experimental, respaldan la afirmacion de que la estrategia ABP promueve aprendizajes més alla
del promedio. Hernandez, Fernandez y Baptista (2022) sostienen que el pensamiento critico no
debe abordarse como una habilidad abstracta, sino como una competencia situada que se activa
en escenarios de resolucidn colaborativa de problemas. En este sentido, los datos muestran que
los estudiantes intervinieron sus propios procesos de pensamiento al analizar criticamente
problemaéticas de su entorno, debatir posibles soluciones y tomar decisiones fundamentadas,
desarrollando asi autonomia intelectual y responsabilidad social. Esta transformacion es
particularmente valiosa en un contexto rural como El Morro, donde el acceso a orientacion
profesional y vocacional suele ser limitado.

Los indicadores asociados a la toma de decisiones, como subcomponente de las
competencias emprendedoras, evidenciaron un comportamiento diferencial entre los grupos. En
el grupo experimental, las respuestas presentaron una mayor concentracion en los niveles
superiores de logro, con desviaciones positivas notables respecto a la media, lo cual sugiere un
impacto positivo de la intervencién didactica. De acuerdo con Velasquez y Pineda (2020), la
toma de decisiones en contextos educativos no solo implica seleccionar entre opciones, sino
anticipar consecuencias, considerar variables y asumir riesgos razonados, lo cual se logra
mediante précticas pedagdgicas centradas en el estudiante. En este estudio, los ejercicios
propuestos mediante ABP involucraron problematicas reales del entorno local, como el disefio de
iniciativas productivas o la creacion de planes de vida, lo que promovié en los estudiantes un
pensamiento mas estratégico y autbnomo. La participacion activa y reflexiva contribuy6 a
consolidar la autoconfianza para emprender y asumir retos sociolaborales, lo que constituye uno

de los resultados més solidos de esta investigacion.
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Asimismo, los datos recolectados revelan que los estudiantes del grupo experimental
desarrollaron habilidades de planificacion con mayor profundidad que los de los grupos control o
parcialmente intervenidos. Esta conclusion se sustenta en los andlisis de tendencia central y
dispersion, donde las puntuaciones del grupo experimental fueron significativamente mas altas y
consistentes. En palabras de Salas y Ramirez (2021), la planificacién como competencia
emprendedora se potencia cuando los estudiantes proyectan sus ideas a partir de experiencias
concretas, articulando metas, recursos y acciones de manera coherente. La estrategia ABP
permitio precisamente ese transito de la teoria a la practica, al fomentar la formulacion de
cronogramas, presupuestos, y analisis de viabilidad para sus propuestas de emprendimiento. El
uso de rabricas para el seguimiento de avances individuales y grupales fortalecié también la
autorregulacion del aprendizaje, elemento clave para cualquier proceso de planificacion efectiva.
Estos hallazgos respaldan la hipotesis de que el ABP constituye una herramienta didactica
poderosa para estructurar procesos formativos complejos.

Un aspecto destacado en los resultados es el cambio en la actitud proactiva de los
estudiantes del grupo experimental, especialmente en lo que concierne a la iniciativa personal, la
disposicion al trabajo colaborativo y la busqueda de soluciones innovadoras. Las puntuaciones
obtenidas en estos items superaron ampliamente la media general del estudio y presentaron baja
variabilidad interna, lo que denota un comportamiento homogéneo favorable. Segun lo planteado
por Martinez y Ortega (2023), una actitud emprendedora se configura a partir de experiencias
educativas que estimulan la curiosidad, la exploracion y la interaccion con el entorno, todos ellos
elementos caracteristicos del ABP. En esta investigacion, los estudiantes asumieron roles de
liderazgo en sus equipos de trabajo, propusieron soluciones creativas y llevaron a cabo procesos
de validacion empirica de sus ideas, lo que transformd la dinamica del aula en un espacio de
construccidn activa de conocimiento. Esta actitud proactiva, ademas de fortalecer las
competencias emprendedoras, contribuyd a mejorar la convivencia escolar y la motivacion por el
aprendizaje.

Otro hallazgo significativo esta relacionado con el pensamiento critico, cuya evaluacion
mostrd progresos sustantivos en el grupo experimental tras la implementacion de la estrategia
ABP. Las dimensiones evaluadas incluyeron la capacidad de analisis, la formulacion de juicios
argumentados y la disposicion a considerar diversas perspectivas ante un problema. En

concordancia con lo propuesto por Serrano y Pons (2020), el pensamiento critico es una
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competencia transversal que se fortalece mediante el abordaje de situaciones auténticas que
desafian al estudiante a problematizar, cuestionar y construir argumentos. En esta investigacion,
el disefio de situaciones problema vinculadas con contextos rurales permitio que los estudiantes
no solo ejercitaran su capacidad de reflexion critica, sino que ademas resignificaran sus
conocimientos previos. El uso de guias orientadas por preguntas generadoras y espacios de
debate fortalecio la metacognicion, permitiendo que los estudiantes reconocieran el valor de
argumentar con evidencia y no solo desde la intuicion o la opinion personal.

En términos de orientacion sociolaboral, los resultados mostraron que los estudiantes del
grupo experimental desarrollaron una mayor claridad respecto a sus intereses vocacionales,
conocimiento del entorno laboral y habilidades de proyeccién de vida. Las actividades incluidas
en la estrategia —como simulaciones de entrevistas, elaboracién de hojas de vida y anélisis de
perfiles ocupacionales— fueron claves para alcanzar este resultado. Tal como lo argumentan
Herrera y Molina (2021), la orientacion sociolaboral debe estar anclada en procesos pedagogicos
significativos que vinculen el curriculo escolar con las realidades productivas del territorio. En
este sentido, el ABP demostro ser una herramienta eficaz para tender puentes entre la formacién
escolar y el mundo del trabajo, especialmente en contextos rurales donde las oportunidades
suelen ser limitadas. La participacion activa de actores externos, como empresarios locales o
egresados emprendedores, enriquecio la experiencia formativa, favoreciendo una toma de
decisiones mas informada respecto al futuro laboral de los estudiantes.

El anélisis global de los resultados también revel6 una mejora notable en la
autopercepcion de los estudiantes respecto a sus propias capacidades emprendedoras. Esta
variable, evaluada mediante escalas tipo Likert, mostr6 un incremento significativo en el grupo
experimental, con puntuaciones superiores a las de los grupos control. Segin Ramirez y Lépez
(2020), la autopercepcion de competencia es un componente psicoldgico crucial que determina en
gran medida la disposicion a emprender, pues incide en la confianza para asumir riesgos y
superar obstaculos. En esta investigacion, las actividades basadas en ABP permitieron a los
estudiantes verse como agentes capaces de transformar su realidad a través de ideas concretas y
proyectos viables. Esta transformacion en la autoimagen no fue espontanea, sino resultado de un
proceso sostenido de acompafiamiento docente, retroalimentacion oportuna y valoracion del

esfuerzo. En consecuencia, se consolida la idea de que las estrategias activas como el ABP no
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solo mejoran el rendimiento observable, sino también la dimension subjetiva del aprendizaje,
fortaleciendo la motivacion intrinseca hacia el emprendimiento.

La evaluacion cuantitativa también permitié observar como la estrategia didactica basada
en ABP gener0 impactos diferenciados segun el grado escolar. Los estudiantes de grado 11.°
mostraron niveles més elevados en competencias emprendedoras que los de grado 10.°, lo cual
podria atribuirse a una mayor madurez cognitiva y a una proximidad mas tangible con la
transicion al mundo laboral. Este resultado coincide con lo planteado por Vélez y Rios (2021),
quienes destacan que el desarrollo del pensamiento critico y la actitud emprendedora se
consolidan progresivamente en la medida que el estudiante visualiza con mayor claridad su futuro
inmediato. Asi, la aplicacion del ABP en niveles superiores puede tener un efecto mas intensivo,
siempre que se adapten los problemas planteados al nivel de complejidad que los estudiantes son
capaces de abordar. En el presente estudio, se mantuvo una estructura de intervencion flexible,
ajustando los desafios propuestos a la trayectoria académica de cada grado, lo cual favoreci6 una
apropiacion significativa de los contenidos y habilidades.

En cuanto a las dimensiones especificas del pensamiento critico, se observé que la
capacidad para identificar relaciones causa-efecto y para fundamentar decisiones aumento de
manera significativa tras la intervencién pedagdgica. Estos avances fueron mas notorios en
actividades que demandaban planificacion de proyectos emprendedores con base en necesidades
comunitarias. De acuerdo con Castellanos y Lopez (2022), el pensamiento critico se activa con
mayor intensidad cuando el estudiante debe tomar decisiones en contextos reales, en los que no
existe una dnica solucion correcta. En este estudio, se evidencid que las dindmicas de ABP —
como la formulacion de hipdtesis, la busqueda de evidencias y la elaboracion de conclusiones—
promovieron un aprendizaje situado, que supero la simple memorizacion de contenidos y
fomento una actitud reflexiva. El disefio de los instrumentos evaluativos permitid captar esta
evolucion mediante reactivos que exigian argumentacién y capacidad de sintesis, validando asi el
impacto de la estrategia sobre esta competencia clave.

Finalmente, los resultados también permitieron identificar areas de mejora en la
implementacidn de la estrategia. Por ejemplo, algunos estudiantes manifestaron dificultades
iniciales para adaptarse al trabajo colaborativo y a la autorregulacion del aprendizaje que exige el
ABP. Esta resistencia, segun Hernandez y Restrepo (2023), es comun en contextos escolares

donde ha predominado una ensefianza tradicional centrada en la transmision de contenidos. La
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superacion de estas barreras requirié un acompafiamiento constante del docente, quien asumio el
rol de mediador y facilitador, promoviendo la metacognicion y el establecimiento de metas
individuales y colectivas. En este sentido, la retroalimentacion continua y el uso de rubricas
explicitas favorecieron la apropiacion gradual de la metodologia. Asi, los resultados no solo
reflejan un avance en las competencias emprendedoras y el pensamiento critico, sino también una
transformacion en la cultura pedagdgica del aula, hacia un enfoque mas participativo y centrado
en el estudiante.

Los hallazgos también evidenciaron que la orientacion sociolaboral adquirié mayor
relevancia en la percepcion de los estudiantes, especialmente en relacion con el disefio de su
proyecto de vida. A través del ABP, los jovenes no solo reflexionaron sobre sus intereses y
habilidades, sino que comenzaron a vincular estas dimensiones con oportunidades reales de
insercion laboral en su territorio. Esto concuerda con las propuestas de Ramirez y Calderdn
(2021), quienes afirman que una orientacion vocacional efectiva debe ir acompariada de
experiencias significativas que permitan al estudiante imaginar escenarios de futuro viables y
contextualizados. En el caso de la Institucion Educativa Antonio Narifio, los estudiantes
reconocieron en el emprendimiento una via concreta para responder a las problematicas locales y
proyectarse profesionalmente, lo cual refleja la pertinencia de la estrategia didactica como
mecanismo de empoderamiento y autonomia juvenil.

Por otro lado, los analisis mostraron que la implementacion del ABP fortalecio
significativamente las actitudes emprendedoras relacionadas con la perseverancia, la creatividad
y la resolucion de problemas. Estos componentes, segiin Diaz y Rodriguez (2020), son
fundamentales en entornos sociales complejos como los rurales, donde las oportunidades
formales de empleo son escasas y se requiere una mentalidad innovadora para generar
alternativas sostenibles. El grupo experimental presentd mejoras consistentes en estos
indicadores, lo que sugiere que la estrategia no solo impactd los conocimientos declarativos, sino
también las disposiciones personales hacia la accion transformadora. Esta conclusion es
especialmente relevante, ya que valida el papel de la escuela como espacio de formacién integral
y como catalizadora de procesos de cambio en contextos vulnerables. En este sentido, el ABP se
consolida como una herramienta metodoldgica con alta capacidad de adaptacion a las realidades

educativas del pais.
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Finalmente, los resultados permiten afirmar que la estrategia didactica basada en ABP
logro incidir positivamente en las tres dimensiones evaluadas: competencias emprendedoras,
pensamiento critico y orientacion sociolaboral. Este impacto no solo fue estadisticamente
significativo, sino también educativo y socialmente pertinente, en tanto contribuyd a fortalecer el
vinculo entre el conocimiento escolar y los desafios del entorno inmediato. Segun lo planteado
por Maldonado y Quintero (2023), las préacticas pedagdgicas innovadoras deben ser evaluadas no
solo por sus resultados cuantitativos, sino por su capacidad de generar aprendizajes relevantes,
contextualizados y transformadores. En conclusion, los datos obtenidos respaldan la viabilidad de
replicar esta propuesta en instituciones con caracteristicas similares, y abren nuevas rutas para
investigar el efecto de las metodologias activas en el fortalecimiento del tejido socioeducativo de

zonas rurales colombianas.

3.7.2 Discusion.

Los resultados obtenidos reflejan una tendencia clara hacia la eficacia de la estrategia
didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), particularmente en el
fortalecimiento del pensamiento critico de los estudiantes. Esta tendencia es consistente con los
hallazgos de Jiménez y Rodriguez (2020), quienes sostienen que el ABP favorece la autonomia
cognitiva y la capacidad de analisis en contextos educativos rurales. En la presente investigacion,
se evidencié un aumento significativo en los niveles de reflexidn critica en el grupo experimental,
aspecto que se ve reforzado por las respuestas concentradas hacia los valores superiores en las
dimensiones evaluadas. La interpretacion de las maximas diferencias extremas y las desviaciones
positivas sugiere que la intervencion generd una reconfiguracién de las actitudes cognitivas,
orientando a los estudiantes hacia una vision mas analitica y estratégica de su futuro académico y
laboral.

Asimismo, el analisis estadistico revel6 diferencias significativas entre el grupo
experimental y el grupo control en lo que respecta al desarrollo de competencias emprendedoras.
Este hallazgo respalda las propuestas de Garcia et al. (2021), quienes destacan que las
metodologias activas como el ABP potencian el aprendizaje significativo y el sentido de agencia
en los estudiantes. La presencia de altas desviaciones positivas en items relacionados con la toma
de decisiones y la planificacion emprendedora apunta a una apropiacion sélida de los contenidos
abordados durante la intervencion. Ademas, la prueba ANOVA confirmo una diferencia
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estadisticamente significativa entre los grupos, lo que permite inferir que la estrategia aplicada
incidié directamente en el fortalecimiento de las capacidades para emprender, entender el entorno
laboral y proyectarse profesionalmente desde un enfoque critico y contextualizado.

Por otro lado, la orientacion sociolaboral como dimension formativa también mostro
avances notables en los participantes del grupo experimental, en contraposicion con el grupo
control. Esta diferencia es coherente con los planteamientos de Morales y Rios (2022), quienes
afirman que las estrategias pedagdgicas contextualizadas promueven una mejor comprension del
mundo del trabajo y sus exigencias. En la investigacion, se evidencid que los estudiantes
intervenidos demostraron mayor claridad sobre la utilidad del emprendimiento como opcion
profesional y reconocieron con mayor frecuencia la necesidad de una formacion técnica o
universitaria para lograr sus objetivos laborales. Esto refleja que la estrategia ABP no solo
permitio una mejora en habilidades cognitivas, sino también una alineacion mas consciente con
las expectativas y oportunidades del contexto productivo local.

El andlisis de las pruebas de normalidad y de las desviaciones extremas aport6
informacidn valiosa sobre la estructura interna de los datos, revelando que las distribuciones de
las variables analizadas no seguian una curva normal. Esta situacién, comudn en estudios
educativos con poblaciones especificas, como estudiantes de zonas rurales, refuerza la pertinencia
del uso de pruebas no paramétricas, tal como lo sugieren Gravetter y Forzano (2020). En este
estudio, las respuestas de los estudiantes evidenciaron cierta asimetria en la percepcion del
emprendimiento y del pensamiento critico, lo cual es indicativo de una experiencia formativa
desigual antes de la intervencion. Esta falta de homogeneidad inicial también permite valorar con
mayor claridad el impacto de la estrategia ABP, dado que su aplicacién produjo una reduccién de
dichas desviaciones en el grupo experimental, lo que apunta a una nivelacion positiva en los
aprendizajes y actitudes.

El ABP demostro ser una estrategia particularmente eficaz en un contexto como el del
corregimiento EI Morro, donde las oportunidades laborales y educativas son limitadas. La mejora
en las competencias emprendedoras tras la intervencion coincide con lo reportado por Herrera et
al. (2023), quienes afirman que el ABP despierta el sentido de iniciativa y la capacidad de
resolucion de problemas cuando se vincula con experiencias reales. La aplicacion de la estrategia
en este estudio permitid a los estudiantes relacionar contenidos escolares con sus aspiraciones

personales y las dinamicas del entorno sociolaboral. En consecuencia, se fortalecio no solo la
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comprension de conceptos tedricos, sino también el desarrollo de habilidades précticas para
enfrentar los desafios del mundo del trabajo. Esta conexion entre teoria y practica fue clave para
motivar el aprendizaje y fomentar un sentido de proposito en los participantes.

Adicionalmente, las graficas derivadas del analisis estadistico ilustraron visualmente la
efectividad de la intervencion, al mostrar concentraciones de respuestas mas altas en el grupo
experimental. Estos resultados son consistentes con las afirmaciones de Mendoza y Lara (2021),
quienes sostienen que las representaciones graficas en estudios cuantitativos permiten identificar
patrones de aprendizaje y validar transformaciones pedagogicas. En esta investigacion, la
representacion de las desviaciones positivas y negativas ayudo a comprender mejor los
movimientos internos de las respuestas y el impacto de la intervencion sobre las variables
dependientes. En particular, las graficas revelaron que, tras la aplicacion de la estrategia, los
estudiantes del grupo experimental alcanzaron niveles mas altos en pensamiento critico y
orientacion sociolaboral, lo que respalda la idea de que el ABP genera efectos diferenciadores en
comparacion con métodos tradicionales.

El desarrollo del pensamiento critico fue uno de los aspectos mas influenciados por la
implementacién del ABP, reflejado en el aumento de las respuestas que indicaban mayor
capacidad de analisis, juicio autbnomo y solucion creativa de problemas. Esta mejora se alinea
con los planteamientos de Facione y Gittens (2020), quienes destacan que el pensamiento critico
se potencia cuando los estudiantes se enfrentan a situaciones complejas que demandan reflexion,
toma de decisiones y evaluacion de alternativas. En el contexto de la Institucion Educativa
Antonio Narifio, los estudiantes del grupo experimental manifestaron avances en estas
dimensiones, evidenciando una comprension méas profunda de las realidades sociolaborales y una
actitud mas critica frente a su entorno inmediato. Esta transformacién puede interpretarse como
un indicio del impacto positivo de una pedagogia activa, participativa y centrada en la resolucién
de problemas reales.

En cuanto a la orientacidn sociolaboral, los resultados sugieren que los estudiantes
fortalecieron su conciencia sobre el mundo del trabajo, valorando no solo las posibilidades del
emprendimiento, sino también la importancia de continuar su formacion académica. Este
hallazgo coincide con la investigacion de Ramirez y Villamil (2022), quienes afirman que la
orientacion vocacional y profesional en contextos rurales debe ser acompafiada por estrategias

que vinculen la escuela con el territorio. La estrategia ABP utilizada permitio precisamente esa
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articulacion, al integrar tematicas laborales con proyectos contextualizados, disefiados por los
propios estudiantes, en funcion de las necesidades de su comunidad. La participacion activa en
estos procesos condujo a una mayor motivacion, sentido de pertenencia y proyeccion hacia el
futuro, lo cual constituye un logro significativo en términos de formacién integral.

La diferencia de medias entre los grupos de estudio, validada mediante la prueba
ANOVA, mostrd una significancia estadistica contundente (p < 0.05), lo que refuerza la idea de
que el efecto observado no es producto del azar. Segun Cohen et al. (2021), la prueba ANOVA es
util para detectar diferencias entre tres 0 mas grupos, pero también puede aplicarse eficazmente
cuando se desea comparar los efectos de una intervencion entre dos condiciones: control y
experimental. En este caso, la magnitud del cambio observado en las dimensiones evaluadas
confirma que la estrategia didactica tiene un impacto real y medible sobre las competencias
emprendedoras. El uso de la estadistica inferencial permitio respaldar empiricamente estas
diferencias, ofreciendo mayor solidez a los resultados y facilitando la toma de decisiones
pedagogicas basadas en evidencia cientifica.

La distribucidén no normal de las variables detectada mediante las pruebas de Kolmogorov-
Smirnov y Shapiro-Wilk también representa un hallazgo relevante, pues obliga a considerar las
particularidades de la muestra intervenida. La no normalidad, lejos de ser un obstéculo, se
interpreté como una evidencia de la heterogeneidad en las trayectorias educativas y
socioculturales de los estudiantes rurales, lo cual coincide con las observaciones de Hernandez,
Fernandez y Baptista (2022), quienes enfatizan que en contextos educativos diversos es comun
encontrar distribuciones asimétricas que reflejan realidades complejas. Esta condicion justifico la
eleccion de pruebas no paramétricas para el analisis de contraste, aportando mayor rigurosidad
metodoldgica al estudio y asegurando que los resultados fueran validos en funcion de las
caracteristicas reales del grupo.

El anélisis de las maximas diferencias extremas también permitid constatar que las
variaciones en las respuestas no obedecian a fluctuaciones aleatorias, sino a la influencia
especifica de la estrategia didactica aplicada. En el grupo experimental, se observaron diferencias
extremas positivas en items relacionados con la autopercepcion de habilidades para liderar
proyectos y tomar decisiones, mientras que en el grupo control, las diferencias negativas fueron
mas frecuentes, indicando menor evolucion. Este comportamiento fue interpretado a la luz de los

planteamientos de Field (2020), quien sostiene que estas diferencias son claves para evaluar la
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capacidad transformadora de una intervencion educativa. Por tanto, la evidencia empirica no solo
respalda la validez del disefio cuasi experimental, sino que permite argumentar con fundamento
el potencial del ABP para fomentar aprendizajes significativos en comunidades con necesidades
especificas.

Esta discusion pone en evidencia que la estrategia didactica basada en ABP no solo
promovid el fortalecimiento de competencias emprendedoras en sentido técnico, sino que
también contribuy6 a una reconfiguracion de la actitud de los estudiantes hacia el aprendizaje, la
autogestion y la colaboracion. En concordancia con lo expuesto por Garcia-Pefialvo y Corell
(2021), las metodologias activas tienen la capacidad de transformar las dindmicas de aula al
empoderar al estudiante como protagonista de su proceso formativo. En el caso de la Institucién
Educativa Antonio Narifio, este empoderamiento se expresd en un mayor compromiso con las
actividades, mejor disposicién hacia el trabajo en equipo y una comprension méas profunda de la
relacion entre escuela y mundo laboral. Estas evidencias permiten concluir que el ABP constituye
una via pertinente para dinamizar el curriculo en zonas rurales, atendiendo con justicia

pedagdgica la diversidad de los aprendizajes.
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Capitulo 4: Propuesta de Transformacion

En el Capitulo IV se concreta la propuesta de transformacion educativa que emerge de los
hallazgos obtenidos en el proceso investigativo, orientado al fortalecimiento de las competencias
emprendedoras mediante una estrategia didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP). Esta propuesta responde a las necesidades detectadas en los estudiantes de los grados 10.°
y 11.° de la Institucion Educativa Antonio Narifio, ubicada en el corregimiento EI Morro, Yopal,
Colombia, quienes evidenciaron carencias en pensamiento critico y orientacion sociolaboral. La
propuesta se sustenta en el enfoque constructivista y en las contribuciones recientes de autores
como Barron y Darling-Hammond (2021), quienes destacan que el ABP permite a los estudiantes
desarrollar competencias para enfrentar desafios reales, promoviendo aprendizajes significativos.
Ademas, incorpora elementos de contextualizacidn sociocultural y autonomia pedagdgica,
fundamentales para territorios rurales. En consonancia con lo planteado por Garcia-Pefialvo y
Corell (2021), esta transformacion busca integrar de manera coherente los saberes escolares con
los proyectos de vida de los jévenes, impulsando una educacion con sentido para su realidad
social. La propuesta, por tanto, no solo tiene un caracter innovador en lo metodoldgico, sino que

también responde a un compromiso ético con el derecho a una educacion pertinente y de calidad.

4.1. Fundamentacion de la propuesta de transformacion.

La fundamentacion de la propuesta de transformacion parte del reconocimiento de las
desigualdades estructurales que afectan a los estudiantes del corregimiento EI Morro, en Yopal,
Casanare, quienes enfrentan barreras socioculturales y limitaciones de acceso a oportunidades
laborales y educativas. Esta realidad exige un enfoque didactico que no solo transmita
contenidos, sino que promueva competencias que respondan a los desafios de su contexto. En
este sentido, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se presenta como un enfoque pertinente,
dado que estimula el pensamiento critico y la resolucion de situaciones complejas, tal como lo
sefialan Rencoret y Bravo (2022), al afirmar que el ABP potencia la participacion activa y la
autorregulacion del aprendizaje en contextos de vulnerabilidad. Asi, la propuesta se sustenta en

un paradigma educativo que reconoce al estudiante como agente transformador de su entorno,
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superando la vision instrumental de la ensefianza y promoviendo una educacién con sentido
social.

El enfoque por competencias emprendedoras adoptado en esta propuesta no se limita al
desarrollo de habilidades técnicas, sino que articula dimensiones actitudinales, cognitivas y
sociales que permiten al estudiante proyectarse de manera autbnoma en su entorno. Autores como
Camargo y Pedraza (2020) argumentan que una educacién emprendedora centrada en la
construccidn de sentido y en la solucidn de problemas reales fortalece la identidad, la autoestima
y la capacidad de agencia de los jovenes rurales. En este contexto, la propuesta integra la
orientacion sociolaboral como eje estructurante, favoreciendo que los estudiantes identifiquen sus
talentos, intereses y trayectorias de vida posibles, lo cual se alinea con la idea de formacion
integral promovida por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN, 2023). Por
tanto, se propone una transformacion curricular que articule saberes disciplinares con proyectos
de vida contextualizados, fomentando una educacion para la libertad, la inclusion y la justicia
social.

Desde la perspectiva pedagogica, esta fundamentacion se alinea con los principios del
constructivismo social, en tanto promueve aprendizajes significativos mediante la interaccion
dialdgica, la colaboracién y la contextualizacion de los contenidos. Segun Vazquez, Pérez y
Garrido (2021), el ABP permite que el conocimiento sea construido activamente por los
estudiantes, a partir de experiencias situadas que conectan con sus intereses y problematicas
reales. En este sentido, la estrategia propuesta responde a la necesidad de superar la ensefianza
memoristica y homogénea, alin predominante en muchos contextos rurales, para avanzar hacia
préacticas pedagdgicas centradas en el estudiante. Esta propuesta, ademas, considera los aportes de
la pedagogia critica al reconocer el papel de la escuela como espacio de transformacion social,
donde la educacion debe contribuir a cuestionar las desigualdades existentes y a fortalecer el
pensamiento critico como herramienta de emancipacion.

La estrategia didactica fundamentada en ABP se consolida como una respuesta
estructurada a las necesidades educativas del corregimiento EI Morro, al fomentar escenarios
donde los estudiantes de grados 10.°y 11.° se enfrentan a problemas reales relacionados con el
emprendimiento y el mundo sociolaboral. Esta metodologia no solo permite desarrollar
habilidades de pensamiento critico, sino que fortalece la toma de decisiones informadas, la

capacidad de argumentacion y la resolucion creativa de conflictos, aspectos que son esenciales
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para el empoderamiento juvenil. Segin Figueroa y Orozco (2021), el ABP representa una
herramienta efectiva para transitar de una educacion pasiva a una activa y transformadora, que
articula la teoria con la practica y favorece el desarrollo de competencias transversales necesarias
para la vida. Por tanto, esta propuesta se sostiene sobre la idea de una educacion pertinente que
prepara a los estudiantes para actuar con responsabilidad y eficacia en sus contextos
socioculturales y econémicos.

Uno de los pilares conceptuales de la propuesta es la nocion de competencias
emprendedoras como proceso dindmico que involucra conocimientos, habilidades y actitudes
orientadas a la accién creativa, autdbnoma y socialmente responsable. En este sentido, el
emprendimiento no se concibe Unicamente como creacion de negocios, sino como una forma de
vida que permite a los jovenes asumir el control de sus proyectos vitales y transformar su
entorno. De acuerdo con Morales y Parra (2020), el fortalecimiento de estas competencias
contribuye a cerrar brechas de desigualdad al brindar herramientas précticas para la insercion
laboral, la innovacion social y la participacion activa en la comunidad. En este contexto, la
propuesta de transformacion educativa integra la formacion emprendedora como un eje
transversal del curriculo, desde una perspectiva critica que reconoce el valor del conocimiento
situado y las potencialidades del territorio.

La orientacién sociolaboral, como segundo componente clave de la propuesta, se
fundamenta en la necesidad de acompafiar a los estudiantes en la identificacion, planificaciony
construccidn de sus proyectos de vida. En zonas rurales como EI Morro, donde las oportunidades
de formacion técnica o profesional son limitadas, esta orientacion adquiere un valor estratégico
para prevenir el abandono escolar, promover la permanencia educativa y facilitar transiciones
exitosas al mundo laboral. Conforme plantean Ruiz y Buitrago (2023), la orientacion sociolaboral
debe ser entendida como un proceso continuo e inclusivo, que fortalece la autonomia de los
jévenes y los prepara para enfrentar escenarios cambiantes con pensamiento estratégico y vision
de futuro. En este marco, la propuesta articula talleres, actividades colaborativas y herramientas
tecnoldgicas que favorecen la reflexion vocacional y el reconocimiento de oportunidades desde
una mirada territorial e intercultural.

Desde el punto de vista evaluativo, esta propuesta se sustenta en un enfoque formativo e
inclusivo que considera la evaluacion como un proceso de dialogo, retroalimentacion y mejora

continua. La implementacion de rabricas, diarios de campo, portafolios reflexivos y actividades
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de coevaluacion permite valorar no solo los productos finales, sino también el proceso de
construccion del conocimiento, la participacion activa y la evolucion personal de cada estudiante.
Tal como lo afirman Diaz, Herrera y Silva (2022), la evaluacion formativa es clave para
consolidar aprendizajes significativos y fomentar la autonomia intelectual, especialmente en
contextos donde las condiciones socioecondémicas pueden limitar el rendimiento académico. Por
ello, la propuesta promueve una evaluacion coherente con los principios del ABP, que legitime la
diversidad de trayectorias, reconozca los avances individuales y propicie una cultura de
aprendizaje centrada en la mejora continua.

Finalmente, esta fundamentacién se consolida como una apuesta por una educacion
contextualizada, transformadora y socialmente comprometida, que reconoce el papel de los
jévenes como actores clave en la dinamizacion del desarrollo local. En consonancia con los
lineamientos de la UNESCO (2023), la propuesta promueve el derecho a una educacién de
calidad, equitativa y pertinente, adaptada a las necesidades y potencialidades de cada territorio.
Asi, se trasciende el enfoque tradicional de ensefianza para consolidar una estrategia que
responde a las exigencias del siglo XXI, fomentando competencias emprendedoras y
pensamiento critico desde una perspectiva de justicia educativa. La propuesta se erige, entonces,
como una alternativa viable para cerrar brechas, potenciar el talento juvenil y construir caminos

de futuro que dignifiquen la vida en contextos rurales como el corregimiento ElI Morro.

4.2. Estructura de la Propuesta De Transformacion.

La estructura de una propuesta de transformacion educativa constituye un componente
esencial para garantizar su viabilidad, operatividad y coherencia interna. Este andamiaje debe
contemplar de forma articulada elementos tedricos, metodologicos y practicos que respondan a
las problematicas identificadas en el diagnostico inicial, asi como a los objetivos definidos por el
investigador. Segun Bolivar (2021), toda propuesta transformadora requiere una arquitectura
l6gica y funcional que permita su comprension, implementacion y evaluacion dentro del contexto
educativo al que se dirige. Asi, la estructura debe comprender el objetivo general y los
especificos, el aparato tedrico-conceptual y referencial, el disefio operativo de fases, actividades,
tareas, recursos e instrumentos, y los mecanismos de evaluacion, validacion y seguimiento. Esta
organizacion facilita el transito desde la formulacién hasta la accion, promoviendo un enfoque

sistémico y participativo (Méndez & Pefia, 2020). En consecuencia, una estructura clara y
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fundamentada no solo orienta las acciones pedagdgicas, sino que también legitima su
intervencion en el entramado institucional, ofreciendo una base solida para la innovacion

educativa contextualizada (Rivera et al., 2019).

4.2.1 Titulo de la propuesta.

pertinencia y coherencia a las dimensiones tedricas, metodoldgicas y contextuales de la
investigacion. En este caso, “Estrategia didactica basada en ABP para contribuir al
fortalecimiento de las competencias emprendedoras mediante el desarrollo del pensamiento
critico y la orientacion sociolaboral en estudiantes de los grados 10.°y 11.° de la Institucién
Educativa Antonio Narifio, corregimiento EI Morro, Yopal, Colombia, durante el segundo
semestre del afio lectivo 2024” articula de manera clara los propositos formativos, la poblacion
objeto, el enfoque pedagogico adoptado y la temporalidad de la intervencion. Esta formulacion
responde a los criterios expuestos por Hernandez, Fernandez y Baptista (2022), quienes sostienen
que el titulo debe condensar los elementos esenciales de la investigacion, reflejar su novedad y su
viabilidad operativa en contextos educativos reales. Ademas, se alinea con las recomendaciones
de Medina y Cardenas (2020), quienes destacan que un titulo eficaz actia como una carta de
navegacion que orienta tanto el desarrollo del proyecto como su evaluacién, asegurando una
relacion directa entre la intencionalidad pedagogica, el enfoque metodoldgico y la transformacion

educativa esperada.

4.2.2 Formulacion del objetivo general de la propuesta.

La formulacién del objetivo general en una propuesta de transformacion educativa debe
reflejar con precision el propésito formativo y el impacto esperado de la intervencidon. En el caso
de esta investigacion, se propone como objetivo general: “Disefiar una estrategia didactica basada
en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para contribuir al fortalecimiento de las
competencias emprendedoras mediante el desarrollo del pensamiento critico y la orientacion
sociolaboral en estudiantes de los grados 10.°y 11.° de la Institucién Educativa Antonio Narifio,
corregimiento El Morro, Yopal, Colombia, durante el segundo semestre del afio lectivo 2024”.
Este objetivo articula componentes clave como la metodologia activa (ABP), el desarrollo de
habilidades cognitivas superiores (pensamiento critico) y la dimension vocacional (orientacion

sociolaboral), todos ellos coherentes con las necesidades educativas del contexto rural. Segin
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Zabala y Arnau (2019), un objetivo bien formulado debe ser comprensible, verificable y
contextualizado, garantizando asi su aplicabilidad y evaluacion. Asimismo, Lépez-Pastor et al.
(2021) afirman que los objetivos transformadores deben promover cambios sostenibles en las
practicas pedagogicas, al tiempo que fortalecen el desarrollo integral de los estudiantes en

coherencia con las competencias del siglo XXI.

4.2.3 Objetivo especificos de la propuesta

Los objetivos especificos de una propuesta de transformacion educativa deben desagregar
el objetivo general en propdsitos concretos, medibles y secuenciales, que orienten el desarrollo
metodoldgico de la intervencion. En esta propuesta, los objetivos especificos se estructuran en
coherencia con los pilares del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y la necesidad de
fortalecer las competencias emprendedoras en contextos rurales. En primer lugar, se plantea
analizar el estado actual de las competencias emprendedoras y del pensamiento critico en
estudiantes de 10.°y 11.° grado de la Institucion Educativa Antonio Narifio, con el fin de
identificar necesidades pedagdgicas especificas. En segundo lugar, se busca disefiar una
estrategia didactica sustentada en el enfoque ABP que integre componentes de orientacion
sociolaboral contextualizada. En tercer lugar, se propone implementar la estrategia en el aula,
mediante situaciones problema auténticas que favorezcan la participacion activa del estudiantado.
Finalmente, se pretende evaluar el impacto de la intervencidn sobre las competencias
emprendedoras, considerando criterios de mejora significativa. Como sostienen Molina-Garcia et
al. (2022), los objetivos especificos deben guiar la planificacion sistemética del proceso

investigativo, permitiendo verificar empiricamente el logro de los propdsitos formativos.

4.2.4 Formulacién de los aparatos tedricos conceptual y referencial.

La formulacion del aparato tedrico-conceptual y referencial de una propuesta de
transformacion educativa constituye un eje articulador que permite establecer las bases
epistemoldgicas, metodoldgicas y pedagogicas sobre las cuales se sustenta la intervencion. En el
contexto de esta investigacion, dicho aparato se estructura en torno al enfoque del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP), las teorias del pensamiento critico, y los modelos de competencias
emprendedoras adaptados a contextos escolares rurales. EI ABP, tal como lo plantean Hernandez
y Ventura (2020), promueve un aprendizaje activo, colaborativo y centrado en la resolucion de
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situaciones reales, lo cual se alinea con las necesidades formativas de los estudiantes de 10.°y
11.° grado de la Institucion Educativa Antonio Narifio. A su vez, el pensamiento critico, desde la
perspectiva de Ennis (2021), implica la capacidad de razonar con logica, cuestionar supuestos y
tomar decisiones informadas, competencias esenciales para el emprendimiento juvenil.
Finalmente, el marco referencial se enriquece con estudios contemporaneos sobre orientacion
sociolaboral en jovenes rurales (Rodriguez & Gutiérrez, 2022), permitiendo contextualizar la
estrategia dentro de una vision integral de la formacion para la vida. Esta articulacién teorica

garantiza la coherencia y solidez de la propuesta.

Formulacion del aparato Conceptual.

La formulacion del aparato conceptual de la presente propuesta de transformacion se
orienta a clarificar las categorias fundamentales que dan soporte teérico y operativo a la
estrategia didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para fortalecer las
competencias emprendedoras en estudiantes de secundaria. En este marco, se define el concepto
de competencias emprendedoras como el conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes y
valores necesarios para la identificacion de oportunidades, la generacion de ideas innovadoras y
la puesta en marcha de proyectos con valor social o econdmico, tal como lo proponen Lackéus y
Middleton (2020). Estas competencias no solo se limitan al emprendimiento econémico, sino que
integran capacidades de liderazgo, resolucién de problemas y pensamiento critico, articuladas con
el desarrollo integral del estudiante. De este modo, el aparato conceptual contribuye a delimitar
los alcances del constructo central y a establecer las relaciones entre los ejes que estructuran la
propuesta: pensamiento critico, orientacién sociolaboral y accion emprendedora.

Asimismo, el pensamiento critico se incorpora como un concepto transversal y
constitutivo del aparato conceptual, por cuanto permite a los estudiantes reflexionar sobre sus
experiencias, tomar decisiones fundamentadas y desarrollar juicios razonados ante los desafios
del entorno. Segun lo argumentan Paul y Elder (2021), el pensamiento critico implica la habilidad
de analizar, evaluar e interpretar informacion para generar conclusiones validas, lo cual resulta
esencial en contextos educativos orientados al emprendimiento y la innovacion. En este sentido,
la propuesta adopta el pensamiento critico no solo como habilidad cognitiva, sino también como
una disposicion actitudinal que fortalece la autonomia y la proactividad del estudiantado. Esta

vision integral se enmarca en la necesidad de formar sujetos reflexivos, capaces de transformar su



136

realidad desde una comprension profunda de los problemas que los afectan y desde la generacion
de soluciones pertinentes y viables.

Finalmente, el concepto de orientacion sociolaboral complementa el aparato conceptual al
vincular la formacion académica con los contextos reales de empleabilidad, emprendimiento y
desarrollo territorial. Para autores como Gonzélez y Rios (2019), la orientacion sociolaboral debe
entenderse como un proceso formativo continuo que brinda herramientas para la insercion laboral
y la construccidn de proyectos de vida acordes con las particularidades del entorno sociocultural.
En la presente propuesta, este concepto se operacionaliza mediante actividades pedagogicas que
articulan el ABP con el andlisis de oportunidades locales, el reconocimiento de habilidades
personales y la planificacion de acciones concretas orientadas al emprendimiento. En
consecuencia, el aparato conceptual se configura como un entramado que integra dimensiones
cognitivas, actitudinales y contextuales, sustentando una estrategia educativa transformadora y

coherente con los desafios del siglo XXI.

Formulacion del aparato Referencial.

La formulacion del aparato referencial en esta propuesta de transformacion educativa se
orienta a establecer los marcos de referencia tedricos y empiricos que permiten comprender,
analizar y fundamentar el disefio e implementacion de una estrategia didactica basada en ABP
para el fortalecimiento de competencias emprendedoras en estudiantes de secundaria. Esta
estrategia se inspira en referentes pedagdgicos contemporaneos que valoran la educacién como
un proceso critico, participativo y contextualizado, en el cual el estudiante asume un rol activo en
la construccion de conocimiento. En esta linea, autores como Barron y Darling-Hammond (2021)
destacan el ABP como una metodologia que promueve la resolucion de problemas reales
mediante el trabajo colaborativo y el pensamiento critico, articulando aprendizajes significativos
con necesidades sociales concretas. Este marco referencial permite sustentar la pertinencia de la
propuesta en escenarios rurales como el corregimiento EI Morro, donde la vinculacién entre
escuela y territorio cobra especial relevancia.

El aparato referencial también se apoya en estudios e investigaciones previas que han
evidenciado la efectividad del ABP en el desarrollo de habilidades para la vida, entre ellas la
creatividad, la comunicacion asertiva y la toma de decisiones fundamentadas, competencias

claves en el perfil del emprendedor contemporaneo. Asi, investigaciones como la de Salinas et al.
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(2020) han demostrado que el ABP potencia la capacidad de los estudiantes para generar
soluciones innovadoras a problemas complejos, especialmente en contextos donde los recursos
son limitados y la iniciativa personal es crucial. Este enfoque metodoldgico, complementado por
procesos de orientacion sociolaboral, permite articular la formacién académica con el entorno
laboral y comunitario, generando propuestas de valor con impacto social. Por tanto, el aparato
referencial integra no solo enfoques pedagdgicos, sino también modelos de intervencion social
que amplian el alcance educativo hacia una perspectiva de transformacion integral.

Finalmente, el aparato referencial se construye en dialogo con politicas educativas
nacionales e internacionales que promueven el emprendimiento juvenil y la innovacién como ejes
estratégicos del desarrollo sostenible. En Colombia, el Plan Nacional Decenal de Educacion
2016-2026 establece como prioridad la formacion de ciudadanos emprendedores, creativos y
socialmente responsables, lo cual se alinea con el propoésito de esta propuesta. A nivel
internacional, la Agenda 2030 de la ONU (2022) también resalta la importancia de una educacion
inclusiva y de calidad que potencie las habilidades para el trabajo decente y el crecimiento
econdémico (ODS 4y 8). En consecuencia, el aparato referencial de esta propuesta articula
fundamentos pedagogicos, investigaciones empiricas y directrices de politica publica,
consolidando un marco integral que respalda la pertinencia, viabilidad y proyeccion

transformadora de la estrategia didactica disefiada.

Formulacion del aparato Operacional instrumental.

La formulacion del aparato operacional instrumental constituye un componente esencial
en la estructuracion metodolégica de una propuesta de transformacién educativa, ya que permite
traducir los objetivos generales y especificos en fases operativas concretas, organizadas mediante
tareas y actividades especificas, alineadas con los recursos y contextos reales del entorno escolar.
En este estudio, se plantea una estrategia didactica basada en ABP para el fortalecimiento de las
competencias emprendedoras en estudiantes de los grados 10.°y 11.° de la Institucién Educativa
Antonio Narifio, ubicada en el corregimiento EI Morro, Yopal. Segun Hernandez-Sampieri et al.
(2022), el aparato operacional debe contemplar con claridad las fases de diagnostico,
intervencion y evaluacion, cada una delimitada por acciones especificas, responsables y

cronogramas, lo cual garantiza la trazabilidad de la propuesta. Asi, se configura un cuerpo
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estructurado que integra la intencionalidad pedagdgica con la viabilidad operativa en contextos
educativos rurales.

En la presente propuesta, la primera fase corresponde al analisis y caracterizacion del
contexto escolar, mediante la aplicacion de instrumentos diagnosticos que permitan establecer el
nivel inicial de pensamiento critico y orientacion sociolaboral. La segunda fase comprende el
disefio e implementacion de las secuencias didacticas basadas en ABP, articuladas a problemas
reales del entorno productivo y comunitario, favoreciendo la implicacion del estudiante como
agente activo del aprendizaje. Finalmente, la tercera fase incluye la evaluacion formativa y
sumativa de los logros alcanzados, a través de rabricas, portafolios de evidencias y
autoevaluaciones criticas. Para Trujillo-Torres et al. (2020), la planificacion detallada de las fases
y tareas asegura una implementacion coherente, flexible y sensible al contexto, aspectos
indispensables cuando se trabaja en territorios con alta diversidad sociocultural y limitaciones
estructurales. Este enfoque permite que la estrategia no solo se disefie, sino que se aplique con
rigor metodol6gico y compromiso ético.

El aparato operacional instrumental también incorpora una perspectiva evaluativa que
trasciende los enfoques tradicionales, promoviendo una valoracion integral de los procesos y
resultados formativos. En este sentido, se prioriza la retroalimentacion continua, la coevaluacion
entre pares y la reflexion critica sobre las experiencias vividas, lo cual es coherente con los
principios del ABP y con la formacion de competencias emprendedoras en entornos reales. Como
sefialan Pino-Pérez y Diaz-Barriga (2021), la evaluacion en propuestas innovadoras debe
entenderse como un componente transformador que guia la toma de decisiones pedagdgicas,
fomenta la autonomia del estudiante y visibiliza los aprendizajes significativos. De este modo, el
aparato operacional no solo organiza el qué y el como se va a ejecutar, sino que fundamenta el
para qué del proceso educativo, asegurando su alineacién con los fines formativos y sociales de la

educacion contemporanea en contextos rurales.

4.2.5 Representacion tedrica y/o practica.

La representacion tedrica de esta propuesta de transformacion educativa se sostiene en la
articulacion entre el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y la formacidén emprendedora,
particularmente en contextos rurales donde las oportunidades de desarrollo suelen ser limitadas.

Este enfoque se inspira en el paradigma socioconstructivista de Vygotsky, cuya vigencia ha sido



139

reafirmada por estudios recientes que reconocen el papel del contexto y la interaccién como
condiciones necesarias para el aprendizaje auténtico (Delgado-Benavides et al., 2021). Bajo esta
mirada, el estudiante se convierte en un agente activo que construye conocimientos a partir de la
experiencia, la indagacion y el didlogo con sus pares. La integracion del ABP con las
competencias emprendedoras permite establecer un marco metodoldgico coherente con las
demandas del siglo XXI, en el que habilidades como la creatividad, la toma de decisiones y el
liderazgo se abordan desde una perspectiva situada. Esta vision reconoce que la educacion rural
requiere estrategias flexibles y contextualizadas que potencien la autonomia, el pensamiento
critico y el compromiso con la comunidad.

En su dimension practica, la propuesta se materializa en una secuencia didactica que parte
del reconocimiento de una problematica real del entorno, la cual se convierte en el eje articulador
del proyecto emprendedor. Esta fase inicial es fundamental para garantizar la pertinencia de las
acciones formativas y para fortalecer el vinculo entre el saber escolar y la realidad cotidiana del
estudiante (Vega-Mendoza & Rodriguez-Guzman, 2020). Posteriormente, se despliegan
actividades colaborativas centradas en la ideacion, planificacion y ejecucion de soluciones
innovadoras, integrando componentes de sostenibilidad, inclusion y responsabilidad social. Esta
metodologia se acompafia de mecanismos de evaluacion formativa, como el portafolio de
aprendizaje y las rubricas co-construidas, que permiten monitorear los procesos sin reducirlos a
mediciones estandarizadas. Asimismo, se fomenta la metacognicion a través del uso de diarios
reflexivos que recogen las transformaciones personales y colectivas que emergen durante el
desarrollo del proyecto. Este enfoque promueve una comprensién profunda del aprendizaje como
proceso significativo y transformador.

La representacion practica también se enriquece mediante la incorporacion de
herramientas tecnoldgicas que actian como mediadoras en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
particularmente en zonas rurales donde el acceso a recursos es desigual. En este sentido, la
estrategia contempla el uso de plataformas digitales, recursos multimedia y redes colaborativas
que permiten ampliar los escenarios de interaccion y aprendizaje (Cabrera-Troya et al., 2022). La
tecnologia no se concibe como un fin en si mismo, sino como un medio para potenciar la
autonomia del estudiante, diversificar los canales de expresion y fortalecer la comunicacion entre
actores educativos. Esta mediacion digital posibilita el trabajo sincronico y asincronico,
favoreciendo la adaptabilidad de la propuesta a las condiciones particulares de cada contexto.
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Ademaés, permite documentar el proceso en tiempo real, facilitando el anélisis, la
retroalimentacion y la mejora continua. Esta dimensidn instrumental es esencial para construir
experiencias educativas innovadoras y sostenibles, que respondan a los retos contemporaneos de
la educacion rural.

Desde un punto de vista integrador, la propuesta se consolida en un modelo didactico que
articula el saber disciplinar, el saber pedagogico y el saber contextual, reconociendo que la
ensefanza efectiva requiere de una vision holistica y situada. Este modelo se representa a través
de un esquema triangular donde el estudiante, el docente y la comunidad constituyen los vértices
de una relacién dinamica y corresponsable. En el centro del tridngulo se ubica la competencia
emprendedora como eje articulador del desarrollo cognitivo, emocional y social de los
estudiantes, con un enfoque orientado a la accion y a la transformacion (Garcia-Pefialvo et al.,
2023). Esta configuracidon promueve una educacién comprometida con el territorio, capaz de
generar soluciones locales a problemas globales, y de empoderar a los jévenes como
protagonistas de su propio desarrollo. De este modo, la representacion tedrico-préctica trasciende
lo instrumental para convertirse en una apuesta politica y ética por una educacion mas justa,
participativa y emancipadora.

Finalmente, la propuesta se proyecta como una alternativa metodoldgica coherente con
los principios de la innovacion educativa, la equidad y la pertinencia curricular, especialmente en
escenarios marcados por la exclusion y la desigualdad. La representacion tedrica permite
sustentar conceptualmente la propuesta, mientras que la dimension préctica garantiza su
aplicabilidad en contextos reales, atendiendo a las particularidades socioculturales de las
comunidades rurales. Esta doble dimension permite construir un puente entre el pensamiento
pedagdgico critico y las practicas transformadoras, en consonancia con autores como Rincon-
Gallardo (2021), quienes defienden una educacién gue no solo ensefie contenidos, sino que
habilite procesos de conciencia, participacion y cambio social. En suma, esta representacion
integral se constituye como el fundamento de una estrategia educativa centrada en el estudiante,
contextualizada en el territorio y orientada a la construccion colectiva de saberes que den

respuesta a los desafios del presente y del futuro.

llustracién 1

Representacion teodrica y/o practica.
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ESTUDIANTE

(Receptor activo de saberes,
emociones y experiencias)

Competencia

Emprendedora
(Dimensiones: Cognitiva a
Afectiva y Sociolaboral)
(Eje articulador entre lo tedrico y
lo practico, desarrollado a través

de la propuesta)

DOCENTE COMUNIDAD
(Mediador pedagdgico, EDUCATIVA
disefiador y facilitador) (Familia, entomo y cultura local)

Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

4.2.6 Fases de la propuesta.

La propuesta de transformacion educativa se estructura en cinco fases metodologicas que
articulan de forma progresiva el diagnostico, disefio, implementacién, evaluacion y
retroalimentacion de la estrategia didactica basada en ABP para el fortalecimiento de
competencias emprendedoras. La primera fase, denominada diagnostico, tiene como propdsito
identificar las necesidades formativas de los estudiantes en relacién con el pensamiento critico, la
orientacion sociolaboral y el emprendimiento. Segin Loera et al. (2022), un diagndstico
participativo permite establecer puntos de partida reales y contextualizados para disefiar
propuestas educativas pertinentes. En este sentido, se aplicaron instrumentos de recoleccion de
datos que permitieron reconocer las debilidades y potencialidades de los grados 10.°y 11.°en la
Institucion Educativa Antonio Narifio, evidenciando una limitada articulacion entre la escuela y
el entorno productivo local.

En la segunda fase se formula el disefio pedagdgico de la estrategia, tomando como base
los resultados obtenidos en el diagndstico inicial. Esta etapa contempla la seleccion y
organizacion de contenidos, actividades y recursos, fundamentados en el enfoque del aprendizaje

basado en proyectos (ABP), considerado por autores como Barreda et al. (2021) una metodologia
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idonea para fomentar la autonomia, la toma de decisiones y la capacidad de resolucion de
problemas en contextos reales. La estructura del disefio incluye la integracion de componentes
didacticos que promuevan el pensamiento critico y el desarrollo de competencias sociolaborales.
A través de esta fase, se busca contextualizar el aprendizaje en funcion del territorio de EI Morro,
Yopal, garantizando una conexion significativa entre la formacion académica y las dindmicas
sociales y productivas locales.

La tercera fase corresponde a la implementacion de la estrategia, la cual se desarrolla
directamente en el aula bajo la orientacion del docente y la participacion activa de los estudiantes.
Esta fase es clave para materializar el proceso transformador, pues permite observar la
aplicabilidad del disefio didactico en condiciones reales. De acuerdo con Cardonay Ortiz (2020),
la implementacion efectiva de estrategias pedagogicas innovadoras requiere una planificacion
cuidadosa, la disposicion de recursos adecuados y una actitud reflexiva por parte del docente.
Durante esta etapa, se prioriza el trabajo colaborativo, la investigacion escolar y la vinculacion
con actores del entorno productivo, fomentando la participacion critica de los estudiantes en la
construccidn de soluciones a problematicas sociolaborales del contexto.

La cuarta fase se centra en la evaluacion de la estrategia, en la que se valoran los
aprendizajes logrados y el impacto de la propuesta en las competencias emprendedoras de los
estudiantes. Este proceso se basa en criterios de evaluacion formativa, donde el seguimiento
continuo y la retroalimentacidn oportuna son esenciales para mejorar la experiencia de
ensefianza-aprendizaje. Segun Torres y Arias (2023), una evaluacion integral debe considerar
tanto los resultados cognitivos como los procesos actitudinales y précticos. En esta fase, se
aplican instrumentos de medicidn validados que permiten comparar los niveles de desarrollo de
las competencias antes y después de la intervencion, asi como recoger la percepcion de los
actores involucrados sobre la pertinencia y eficacia de la propuesta.

Finalmente, la quinta fase corresponde a la retroalimentacion, la cual cierra el ciclo
metodolégico de la propuesta. En esta etapa se analizan los hallazgos derivados de la evaluacion
y se formulan recomendaciones para la mejora continua de la estrategia. Como sostienen Navarro
y Gomez (2019), retroalimentar implica no solo corregir, sino también potenciar los procesos que
han demostrado ser efectivos, permitiendo consolidar buenas practicas pedagogicas. Esta fase es
determinante para garantizar la sostenibilidad de la propuesta, ya que contempla ajustes
estructurales, actualizacion de recursos y fortalecimiento de capacidades docentes. A través de la
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retroalimentacion, la estrategia se adapta a nuevas condiciones y se proyecta como una

alternativa replicable en otros contextos educativos similares.

lustracion 2

Fases de la Propuesta Transformadora.
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Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

4.2.7 Actividades de la propuesta.

La propuesta de transformacion educativa orientada al fortalecimiento de las
competencias emprendedoras mediante ABP se concreta en un conjunto de actividades
planificadas que vinculan el saber tedrico con el contexto real del corregimiento EI Morro, en
Yopal. La primera actividad, denominada “Exploracion del entorno sociolaboral”, busca que los
estudiantes de los grados 10.° y 11.° realicen una caracterizacion participativa de las dinamicas
econdmicas, sociales y productivas de su comunidad. Esta actividad, basada en el trabajo de
campo, entrevistas y observacion directa, fomenta el pensamiento critico al relacionar el
contenido curricular con las condiciones del territorio (Arias & Lopez, 2022). De esta manera, se
pretende que los estudiantes identifiquen problematicas reales susceptibles de ser abordadas
desde una perspectiva emprendedora, permitiendo asi una contextualizacion significativa del

proceso educativo.
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La segunda actividad lleva por nombre “Del problema a la idea: taller de formulacion de
proyectos”. Aqui se propone un espacio de construccion colectiva, en el cual los estudiantes,
organizados en equipos colaborativos, disefien propuestas de emprendimiento que respondan a
las necesidades detectadas en la primera fase. Este ejercicio implica el uso de herramientas como
el anélisis FODA, la matriz de impacto y el lienzo canvas, promoviendo habilidades analiticas y
propositivas. Segun Galindo y Ruiz (2021), este tipo de estrategias favorece el desarrollo de
competencias blandas como la creatividad, la planificacion estratégica y la toma de decisiones,
fundamentales en la formacion integral con enfoque sociolaboral. Esta actividad permite al
docente fungir como mediador, acompafiando procesos de ideacidén que emergen desde el
contexto vivido por los propios estudiantes.

La tercera actividad, “Simulacion y validacion de ideas de negocio”, consiste en un
laboratorio escolar de emprendimiento donde los estudiantes presentan sus proyectos a una
comunidad educativa ampliada, integrada por docentes, padres, emprendedores locales y actores
sociales del territorio. Esta dindmica busca validar la pertinencia, viabilidad y originalidad de las
propuestas disefiadas. Como sefialan Martinez y Paredes (2023), el componente de simulacién
representa una oportunidad formativa para fortalecer la comunicacion asertiva, la argumentacion
y la resiliencia frente a la critica constructiva. Ademas, promueve la retroalimentacion entre pares
y la vinculacién con el entorno socioproductivo, integrando la escuela a las dinamicas locales de
desarrollo. Esta actividad también permite que los estudiantes asuman un rol protagénico y
auténomo en su proceso formativo.

La cuarta actividad, denominada “Plan de accion y prototipado”, consiste en la
elaboracion de un cronograma de implementacién del proyecto disefiado, acompafiado de la
construccidn de un prototipo o modelo funcional. En esta fase, se aplican principios de gestién
béasica de proyectos, céalculo de costos, uso de materiales reciclables y metodologias agiles. Esta
actividad se sustenta en la necesidad de transitar del discurso a la accién concreta, tal como lo
proponen Ledn y Sanchez (2020), quienes destacan que el aprendizaje significativo ocurre
cuando los estudiantes transforman el conocimiento en soluciones tangibles que inciden en su
entorno. Esta etapa es clave para consolidar la competencia emprendedora, al involucrar la
gestién del tiempo, el trabajo colaborativo y la apropiacion de herramientas digitales y manuales

para la creacion de productos o servicios escolares con valor social.



145

Finalmente, la quinta actividad, “Socializacion y sistematizacion de experiencias”,
propone un espacio para presentar los resultados obtenidos a través de una feria escolar de
emprendimiento, donde se expongan los proyectos desarrollados. Esta instancia fomenta el
reconocimiento del proceso vivido y permite la visibilizacion del aprendizaje transformador ante
la comunidad educativa y los actores territoriales. Ademas, se promueve una reflexion critica
mediante la sistematizacion participativa, que recoge aprendizajes, desafios y proyecciones del
proceso. Como lo plantean Escobar y Mejia (2019), la sistematizacion no solo documenta, sino
que resignifica las practicas pedagdgicas desde una perspectiva critica y contextualizada. Con
esta actividad se cierra el ciclo formativo, fortaleciendo el vinculo entre escuela y comunidad, y
proyectando la continuidad de la propuesta como politica institucional en el desarrollo de

competencias para la vida.

llustracion 3

Actividades de la propuesta Transformadora.
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Nota: Elaboracién propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

4.2.8 Seleccion de métodos, técnicas e instrumentos para su aplicacion.

La seleccion de métodos, técnicas e instrumentos para la aplicacién de una propuesta de
transformacion educativa exige una articulacion coherente entre el enfoque metodoldgico del
estudio y los objetivos que se pretenden alcanzar. En la investigacién educativa contemporanea,
la triangulacion metodoldgica ha cobrado relevancia al permitir una comprension mas integral de
los fendmenos abordados (Flick, 2020). Esta eleccion debe responder a criterios de pertinencia,
validez y confiabilidad, considerando tanto las caracteristicas del contexto como las necesidades
de los actores involucrados. Por ello, es necesario identificar métodos que posibiliten la
recoleccidn de datos significativos, técnicas que favorezcan su andlisis riguroso e instrumentos
que aseguren la precision y replicabilidad de los resultados (Cohen, Manion & Morrison, 2022).
En este sentido, la coherencia interna entre estos elementos metodoldgicos fortalece la
credibilidad de la intervencion y garantiza su fundamentacion cientifica. De acuerdo con
Hernandez-Sampieri y Mendoza (2021), una adecuada seleccién metodoldgica contribuye a

validar empiricamente la propuesta y a proporcionar evidencia que sustente su efectividad
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pedagogica, lo cual resulta esencial para su proyeccion y escalabilidad en otros escenarios

educativos similares.

Metodos para su aplicacion.

La seleccion de métodos para la aplicacion de una propuesta de intervencién educativa
debe sustentarse en la coherencia entre los objetivos del estudio, el paradigma epistemoldgico
adoptado y las caracteristicas del contexto. En esta investigacion, se opto por una metodologia de
caracter mixto con énfasis cuantitativo, bajo un disefio cuasiexperimental de tipo pretest y postest
con grupo de control, que posibilita una medicion comparativa de los efectos de la estrategia
didactica basada en ABP sobre las competencias emprendedoras de los estudiantes. Segin
Hernandez, Fernandez y Baptista (2022), este tipo de disefio es apropiado cuando no se tiene
control absoluto sobre la asignacion aleatoria, pero se busca establecer relaciones causales entre
variables mediante la comparacion de grupos. Esta eleccion permite evaluar con rigurosidad los
cambios producidos por la intervencién en términos de pensamiento critico, orientacion
sociolaboral y espiritu emprendedor.

En funcidn de garantizar la validez interna y externa de los resultados, se adopté como
método principal la aplicacién de un cuestionario estructurado, validado por juicio de expertos y
sometido a una prueba piloto. Esta técnica, segun Creswell y Creswell (2020), es idonea para
captar percepciones, actitudes y niveles de competencia en poblaciones escolares, ya que permite
sistematizar las respuestas y analizarlas estadisticamente. En concordancia con esto, se integraron
analisis estadisticos como pruebas de normalidad, analisis de varianza (ANOVA) y medidas de
tendencia central y dispersion, que aportan evidencia empirica sobre la efectividad de la
intervencion. La utilizacion del software SPSS como herramienta de analisis garantiza precision
en el procesamiento de datos y en la deteccion de efectos significativos.

El enfogque metodoldgico también contempl6 una triangulacion tedrica y procedimental, al
integrar criterios pedagdgicos, socioldgicos y psicoldgicos en la construccién y anélisis del
instrumento. Como lo sefiala Flick (2021), esta estrategia enriquece la interpretacion de los datos
y favorece la comprensién profunda de los fenémenos educativos en entornos reales. En esta
linea, la aplicacion del cuestionario antes y después de la intervencion didactica no solo permite
valorar cuantitativamente los cambios, sino también verificar la pertinencia de los componentes

teoricos de la propuesta. De esta forma, el método se convierte en un eje articulador entre la
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teoria y la practica, permitiendo validar empiricamente los fundamentos sobre los cuales se
edifica la estrategia transformadora.

Por ultimo, la seleccidén de métodos para la aplicacion de la propuesta no se limita al
procesamiento estadistico, sino que incorpora una dimension ética y contextual. Se respetaron los
principios de consentimiento informado, confidencialidad y participacion voluntaria, tal como lo
recomiendan Gutiérrez y Palacios (2019), lo cual fortalece la legitimidad del proceso
investigativo. Ademas, la aplicacion de la estrategia se ajusto a las condiciones reales de la
Institucion Educativa Antonio Narifio, ubicada en un contexto rural de Yopal, permitiendo que
los resultados obtenidos reflejen la realidad del entorno y puedan ser transferibles a escenarios
similares. En este sentido, la adecuacion metodoldgica se alinea con las exigencias de una

investigacion rigurosa, contextualizada y éticamente fundamentada.

Técnicas para su aplicacion.

La eleccion de las técnicas de aplicacion en una propuesta de intervencion educativa debe
obedecer a criterios de pertinencia metodologica, viabilidad operativa y validez cientifica. En esta
investigacion, se seleccionaron técnicas de recoleccién de datos que facilitan el analisis riguroso
de los efectos de la estrategia didactica sobre el desarrollo de competencias emprendedoras. Entre
estas técnicas se encuentra la encuesta estructurada, la cual permite recolectar informacion
estandarizada sobre percepciones, actitudes y niveles de logro de los estudiantes en dimensiones
clave como la autonomia, la creatividad y la orientacion a resultados. Segun Bisquerra (2021),
esta técnica es apropiada para contextos educativos, ya que proporciona datos cuantificables con
un margen de error controlado y puede aplicarse a grandes muestras.

Ademas de la encuesta, se utiliz6 como técnica complementaria el grupo focal, dirigido a
estudiantes del grupo experimental. Esta técnica cualitativa permite explorar con mayor
profundidad las impresiones y valoraciones subjetivas de los participantes respecto a la estrategia
pedagogica aplicada. De acuerdo con Hernandez-Sampieri et al. (2022), los grupos focales son
particularmente Gtiles para interpretar resultados cuantitativos, contextualizandolos desde las
voces de los actores implicados. En este caso, la técnica aport6 informacion valiosa sobre los
procesos de apropiacion conceptual, el nivel de motivacién experimentado por los estudiantes y
las percepciones sobre la utilidad de los contenidos abordados. La triangulacion entre los datos

cuantitativos y cualitativos permitio validar la propuesta desde una perspectiva integral.
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En el desarrollo de la estrategia también se emple6 la técnica de anélisis documental, que
consistio en la revision sistemética de los planes de estudio, informes institucionales y el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la institucion focal. Esta técnica brind6 elementos
fundamentales para ajustar la propuesta a las realidades curriculares, administrativas y
contextuales de la institucion. Segun Flick (2021), el analisis documental es una técnica clave en
estudios de intervencion, ya que posibilita anclar las acciones propuestas a los marcos normativos
y organizativos existentes, favoreciendo la sostenibilidad de los cambios pedagdgicos. Gracias a
esta técnica, se garantizaron niveles adecuados de articulacion entre la propuesta de innovacion y
los lineamientos institucionales vigentes.

La observacion estructurada fue incorporada como técnica auxiliar durante la fase de
implementacidn de la propuesta. A través de una rejilla de observacion validada, se registraron
comportamientos, interacciones y niveles de participacion activa de los estudiantes en las
actividades disefiadas. Esta técnica, segin Anguera et al. (2020), es especialmente pertinente en
entornos escolares, ya que permite registrar la dindmica del aula de forma sistemética y no
invasiva. La observacion contribuyé a valorar el nivel de apropiacién de las competencias
trabajadas, asi como el grado de compromiso de los estudiantes durante la aplicacion de la
propuesta. La combinacion de técnicas permitié un abordaje metodoldgico solido, sustentado en

evidencia triangulada y contextualizada.

Instrumentos para su aplicacion.

La rigurosidad metodoldgica de una propuesta de intervencién educativa se ve fortalecida
por la adecuada seleccidn y disefio de los instrumentos de recoleccion de datos, los cuales deben
estar alineados con los objetivos especificos y la naturaleza de las variables investigadas. En este
estudio, el principal instrumento utilizado fue un cuestionario estructurado tipo Likert, construido
a partir de referentes tedricos sobre competencias emprendedoras, pensamiento critico y
orientacion sociolaboral. Dicho instrumento fue validado por expertos mediante juicio de
contenido y alcanzé niveles aceptables de confiabilidad estadistica segun la prueba de Alfa de
Cronbach. Como sefialan Avila et al. (2021), este tipo de instrumentos es altamente eficaz para
medir percepciones, actitudes y niveles de logro en contextos escolares diversos, permitiendo el

tratamiento cuantitativo de datos de forma sistematica.
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Ademas del cuestionario, se disefi6 una rubrica de evaluacion que permitio valorar el
desempefio de los estudiantes en actividades integradoras de la estrategia didactica basada en el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Esta rabrica contemplo criterios asociados a la
creatividad, la autonomia, la resolucion de problemas y el trabajo colaborativo, en coherencia con
las dimensiones planteadas por autores como Moran et al. (2020). La utilizacion de rubricas
como instrumentos de valoracion formativa facilita no solo la retroalimentacion continua, sino
también la autorregulacion del aprendizaje, aspecto clave en el desarrollo de competencias
emprendedoras. Asi, el instrumento se constituyd en un recurso didactico y evaluativo con fuerte
potencial formativo, ajustado al enfoque por competencias.

En el marco de la evaluacion cualitativa, se disefidé una guia de grupo focal dirigida a
estudiantes del grupo experimental, la cual permitié recoger narrativas profundas sobre su
experiencia con la propuesta implementada. La guia fue elaborada con base en dimensiones
interpretativas relacionadas con la motivacion, la utilidad percibida y la apropiacion del
aprendizaje, conforme a lo sugerido por Rodriguez-Gomez et al. (2022). La validez de este
instrumento fue revisada mediante un panel de expertos en investigacion educativa. El andlisis
del contenido narrativo permitid identificar patrones comunes y diferencias significativas que
enriquecieron la comprension del impacto de la estrategia mas alla de los datos cuantificables.
Este enfoque complementario fortalecié el caracter integral de la evaluacion.

Se emple6 una matriz de analisis documental que sirvié como instrumento para
sistematizar y contrastar informacion contenida en documentos institucionales tales como el
Proyecto Educativo Institucional (PEI), planes de estudio, informes de seguimiento y reglamentos
internos. Esta matriz se estructurd en funcion de categorias tematicas relacionadas con la
innovacion pedagdgica, la transversalidad curricular y la formacién para el emprendimiento. De
acuerdo con Nufez-Carrillo (2019), el anlisis documental cobra relevancia en investigaciones
aplicadas, ya que permite contextualizar la propuesta y sustentar su pertinencia institucional. La
triangulacion de este instrumento con los otros utilizados asegur6 una evaluacion mas robusta y

coherente, anclada tanto en datos empiricos como en marcos referenciales.

llustracion 4

Seleccion de métodos, técnicas e instrumentos para su aplicacion.
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

4.2.9 Recursos necesarios para la aplicacion de la propuesta.

La aplicacion efectiva de una propuesta educativa transformadora exige una planificacion precisa
y realista de los recursos necesarios, los cuales deben contemplar tanto aspectos materiales como
humanos y tecnoldgicos. En el contexto de esta propuesta, orientada al fortalecimiento de
competencias en entornos escolares rurales, los recursos humanos representan un eje
fundamental. Se requiere del compromiso activo de los docentes como mediadores pedagdgicos,
asi como de directivos que faciliten la implementacion dentro de la estructura institucional. De
acuerdo con Ramirez et al. (2021), el recurso humano no solo debe estar disponible, sino
capacitado en metodologias activas, evaluacion formativa y uso de tecnologias educativas. Esto
implica desarrollar acciones de formacion docente previas al despliegue de la intervencion,
garantizando asi la apropiacion del enfoque propuesto.

En cuanto a los recursos tecnoldgicos, la propuesta contempla el uso de dispositivos
digitales basicos como tabletas, computadores y proyectores, ademas de acceso estable a Internet
y plataformas educativas interactivas. Estos medios son esenciales para garantizar el componente
tecnoldgico del modelo pedagdgico adoptado. Segin Martinez y Salinas (2020), la dotacion
tecnoldgica debe responder al principio de usabilidad didactica, permitiendo que los estudiantes

accedan de manera autobnoma y significativa a los contenidos, actividades y evaluaciones
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previstas. Asimismo, se precisa el soporte técnico de personal capacitado en gestion de recursos
TIC en la escuela, lo cual asegura la continuidad operativa del proyecto durante su ejecucion.
Este componente requiere coordinacion entre la institucion educativa, entidades gubernamentales
y posibles aliados estratégicos.

Los recursos didacticos, tanto fisicos como digitales, constituyen otro elemento clave para
lograr los objetivos de la intervencién. Se incluyen guias de aprendizaje, cuadernos de trabajo,
material audiovisual, fichas de evaluacion y recursos multimodales que integran texto, imagen,
sonido y animacion. Estos materiales fueron disefiados con base en principios de accesibilidad y
pertinencia cultural, en concordancia con los lineamientos de inclusion educativa definidos por la
UNESCO (2021). La disponibilidad y adecuacion de estos recursos permite no solo enriquecer la
experiencia de ensefianza-aprendizaje, sino también adaptar las actividades a las realidades
especificas de los estudiantes, especialmente en contextos vulnerables o de dificil acceso, como
lo destaca Cano-Correa (2019) en su estudio sobre educacion contextualizada.

Se deben considerar los recursos financieros y logisticos que viabilizan la ejecucion del
proyecto. Esto implica gestionar un presupuesto que cubra la adquisicion de equipos, el disefio e
impresion de materiales, la contratacion de formadores y la ejecucion de actividades evaluativas.
Ademas, se requiere el respaldo institucional para gestionar permisos, asignar tiempos dentro del
calendario escolar y asegurar el uso de espacios adecuados. Para Castafio y Buitrago (2022), la
sostenibilidad de una intervencion educativa depende en gran medida de la claridad en la
planificacion financiera y del acompafiamiento continuo por parte de las autoridades educativas.
Por ello, la propuesta incorpora un plan de sostenibilidad que contempla posibles fuentes de

financiacion y alianzas interinstitucionales a mediano plazo.

llustracion 5

Recursos necesarios para la aplicacion de la propuesta.
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

4.3. Valoracion/ evaluacion / validacion de la propuesta de transformacion.

La valoracién, evaluacion y validacion de una propuesta de transformacion educativa
constituyen procesos fundamentales que permiten verificar su pertinencia, coherencia interna 'y
aplicabilidad en contextos reales. En el ambito académico, estas etapas responden a la necesidad
de garantizar el rigor metodol6gico y la legitimidad cientifica de las estrategias pedagdgicas
propuestas. Como sefialan Hernandez-Sampieri y Mendoza (2021), la validacién por parte de
expertos proporciona elementos de juicio indispensables para mejorar la estructura y el contenido
de una intervencién, mientras que la evaluacion implica una revisién sistematica de sus
resultados frente a los objetivos establecidos. A su vez, la valoracion integra juicios cualitativos y
cuantitativos que permiten comprender la viabilidad y sostenibilidad de la propuesta en
escenarios escolares concretos (Creswell & Creswell, 2022). En esta linea, el enfoque de
evaluacion formativa propuesto por Black y Wiliam (2019) sugiere que las propuestas deben ser
ajustadas de manera continua con base en la retroalimentacion contextual y empirica, lo que

fortalece su aplicabilidad y pertinencia. En consecuencia, este apartado presenta la estrategia
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utilizada para valorar integralmente la propuesta transformadora, haciendo énfasis en los métodos

y criterios aplicados para su evaluacion sistematica y validacion experta.

4.3.1 Valoracion de la propuesta de transformacion.

La valoracion de la propuesta de transformacion educativa exige considerar criterios de
pertinencia, factibilidad, sostenibilidad e impacto en el contexto territorial y poblacional en el que
se implementara. Esta evaluacion parte del principio de coherencia interna del disefio
pedagdgico, el cual debe responder a las necesidades diagnosticadas y estar alineado con los
objetivos planteados. De acuerdo con Orozco (2020), la pertinencia de una propuesta se verifica
cuando sus componentes responden a un diagndstico riguroso del problema educativo,
ajustandose a las caracteristicas socioculturales de la comunidad escolar. En este caso, la
propuesta se valora como pertinente por su ajuste a los resultados obtenidos en el analisis
cuantitativo y su correspondencia con los lineamientos del Proyecto Educativo Institucional
(PEI). Asi, la valoracion inicial establece que los fundamentos pedagdgicos, metodoldgicos y
tecnoldgicos responden a una necesidad concreta de intervencion educativa.

Por otra parte, la factibilidad técnica y operativa de la propuesta implica analizar los
recursos humanos, materiales, temporales y financieros con los que cuenta la institucion para su
implementacién. En palabras de Morales y Torres (2021), toda intervencién educativa debe
sustentarse en un analisis de disponibilidad de medios y condiciones contextuales que aseguren
su viabilidad. En este sentido, se identifico que la institucion posee docentes con formacion
basica en tecnologias de la informacion y la comunicacion, asi como una infraestructura minima
funcional para el uso de herramientas digitales en el aula. Ademas, la propuesta fue disefiada en
fases progresivas que permiten su implementacion escalonada, facilitando la apropiacion por
parte del cuerpo docente. Este aspecto fortalece su viabilidad, ya que minimiza los riesgos de
resistencia institucional y asegura un margen de adaptabilidad frente a posibles contingencias.

Desde una perspectiva de sostenibilidad, la propuesta se proyecta en el tiempo mediante
la capacitacion continua de docentes, la evaluacion periddica de los resultados y el desarrollo de
una cultura institucional favorable al cambio pedagdgico. Segun Restrepo y Garcia (2022), la
sostenibilidad de una propuesta educativa no depende Unicamente de su ejecucion inicial, sino de
su capacidad de adaptarse y mantenerse vigente frente a las transformaciones del entorno escolar.

En consecuencia, el disefio contempla mecanismos de seguimiento y retroalimentacion que
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permiten evaluar el impacto de la intervencion, ajustar estrategias y promover el aprendizaje
organizacional. De este modo, se establece un sistema de mejora continua que garantiza la
permanencia de los cambios propuestos y su integracion en la vida institucional.

La valoracién del impacto de la propuesta se relaciona con los efectos esperados en los
estudiantes, docentes y comunidad educativa en general. Este impacto se proyecta en términos de
mejora en las competencias que se desean fortalecer, transformacion de las précticas pedagdgicas
y desarrollo de una cultura escolar mas inclusiva, participativa y mediada por TIC. De acuerdo
con Londofio y Pineda (2023), el impacto educativo debe medirse no solo en resultados
academicos, sino también en transformaciones culturales, actitudinales y organizativas dentro del
entorno escolar. La propuesta de transformacion aqui valorada prevé estos efectos mediante
estrategias que integran la reflexion pedagdgica, el uso critico de tecnologias y la participacion
activa de los actores escolares. Asi, se configura como una alternativa sélida y coherente con las

necesidades educativas detectadas.

4.3.2 Evaluacion de la propuesta de transformacion.

La evaluacion de una propuesta de transformacion educativa constituye un proceso
sistematico, reflexivo y participativo que permite valorar el grado de cumplimiento de los
objetivos, asi como la eficacia, pertinencia y sostenibilidad de las acciones implementadas. De
acuerdo con Martinez y Ruiz (2021), evaluar no solo implica medir resultados, sino comprender
los efectos que genera una intervencién en su contexto especifico. En el caso de propuestas que
integran tecnologias educativas o estrategias pedagogicas innovadoras, la evaluacién debe
considerar tanto indicadores cuantitativos como cualitativos. Ello supone el disefio de
instrumentos adecuados para recoger informacion sobre el desempefio académico, la
transformacion de las practicas docentes, la participacion estudiantil y la apropiacién
institucional. Asi, se asegura que el proceso de evaluacion aporte evidencias validas para la toma
de decisiones pedagdgicas y administrativas.

En concordancia con los postulados de la evaluacion formativa, el enfoque adoptado para
valorar esta propuesta contempla procesos continuos de retroalimentacion que posibiliten el
ajuste oportuno de las estrategias. Tal como plantean Sanchez y Marulanda (2022), una
evaluacion eficaz no se limita al cierre del proceso, sino que se desarrolla a lo largo de todas las

fases, permitiendo realizar mejoras en tiempo real. Por ello, se propone aplicar encuestas,
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rabricas, registros de observacion y entrevistas semiestructuradas a docentes y estudiantes, con el
fin de conocer percepciones, logros y dificultades emergentes. Este sistema de evaluacion
integral permite monitorear el progreso de la propuesta, garantizar su adaptabilidad al entorno
escolar y promover el compromiso de los actores educativos con los cambios propuestos.

Asimismo, la evaluacion contempla la dimension ética y contextual de la intervencion, lo
cual implica valorar si las estrategias implementadas respetan los principios de equidad, inclusion
y justicia educativa. Segun Arias y Bonilla (2019), una propuesta educativa transformadora debe
demostrar coherencia entre sus fines y sus medios, evitando practicas que reproduzcan exclusion
o desigualdad. En tal sentido, se estableceran criterios especificos que permitan identificar si las
actividades propuestas atienden las particularidades de los estudiantes, especialmente aquellos en
condiciones de vulnerabilidad. Este componente de la evaluacion garantiza que la propuesta
contribuya no solo a mejorar indicadores académicos, sino también a fortalecer la convivencia, el
respeto por la diversidad y el sentido de pertenencia en la comunidad educativa.

Se proyecta que los resultados de la evaluacion retroalimenten el disefio curricular
institucional y los procesos de desarrollo profesional docente. En palabras de Paredes y Tovar
(2023), una evaluacion bien estructurada debe generar conocimiento Gtil que trascienda la
propuesta puntual y oriente futuras intervenciones educativas. Por ello, los hallazgos obtenidos
seran socializados con directivos, maestros y otros actores escolares mediante jornadas
pedagdgicas, informes institucionales y espacios de reflexién colaborativa. De esta manera, la
evaluacion no solo cumplira una funcién de control, sino también de transformacion y
fortalecimiento del proyecto educativo. Asi, se cierra el ciclo de mejora continua que sustenta
toda propuesta de innovacion en el &mbito escolar.

4.3.3. Validacion de la propuesta de transformacion.

La validacion de una propuesta de transformacion por medio de expertos es un proceso
indispensable que garantiza su rigor cientifico, pertinencia pedagdgica y viabilidad contextual.
Este proceso implica la revision critica del disefio propuesto por parte de académicos e
investigadores con trayectoria en el campo de la educacion y la innovacion pedagdgica. De
acuerdo con Zapata y Ruiz (2021), la validacion por juicio de expertos permite detectar
inconsistencias conceptuales, debilidades metodologicas y oportunidades de mejora en las
estrategias planteadas. En este sentido, se convierte en una etapa clave para garantizar la calidad
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de la propuesta antes de su implementacion en contextos escolares reales, promoviendo su
solidez epistemoldgica y su adecuacion a los objetivos educativos perseguidos.

La seleccion de los expertos debe responder a criterios de formacion académica,
experiencia profesional y conocimiento del problema educativo abordado. Es aconsejable que el
panel esté conformado por docentes investigadores con publicaciones recientes en tematicas
relacionadas con innovacion, evaluacion educativa y aplicacion de tecnologias en la ensefianza.
Segun lo planteado por Herrera y Cifuentes (2020), la diversidad disciplinar de los expertos
también enriquece el andlisis, al incorporar miradas desde diferentes areas del conocimiento. Para
la presente propuesta, se prevé la participacion de tres académicos con titulo de doctorado,
quienes analizarén la congruencia interna del planteamiento, la coherencia entre los objetivos y
las acciones, asi como la factibilidad de los recursos y metodologias definidas.

El procedimiento de validacion se realizara mediante el uso de matrices de valoracion o
rubricas especificas, disefiadas con base en los componentes estructurales de la propuesta. Estas
matrices permitiran a los expertos emitir juicios fundamentados sobre cada apartado, facilitando
la sistematizacion de sus observaciones. Segun Cano y Garcia (2019), esta técnica favorece la
objetividad y comparabilidad de los criterios evaluativos, al tiempo que proporciona datos
cualitativos y cuantitativos que respaldan las decisiones tomadas en la fase de ajuste.
Adicionalmente, se incluira una seccidn de recomendaciones abiertas donde los evaluadores
podran sugerir cambios especificos o destacar fortalezas destacables del disefio. Este enfoque
mixto aporta una perspectiva integral al proceso de validacion académica.

Los aportes de los expertos seran analizados por el equipo de investigacion y serviran
como insumo para la revision final de la propuesta. Este paso no se limita a una aceptacion
mecanica de las sugerencias, sino que implica una reflexion critica sobre la pertinencia y
coherencia de las modificaciones sugeridas. Como sostienen Morales y Ramirez (2023), la
validacidn por expertos es una forma de co-construccion del conocimiento que fortalece la
propuesta desde una logica dialdgica e interdisciplinaria. Asi, se asegura que la intervencién
disefiada responda con mayor precision a las necesidades del contexto educativo, al tiempo que se
consolida como una propuesta fundamentada, pertinente y replicable en otras realidades escolares

similares.

llustracion 6
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CONCLUSIONES

Los hallazgos obtenidos evidencian que la estrategia didactica basada en el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) propicio una mejora significativa en las competencias
emprendedoras de los estudiantes de décimo y undécimo grado de la Institucion Educativa
Antonio Narifio, en el corregimiento EI Morro, Yopal. La implementacion del ABP permitio
articular los saberes académicos con contextos reales, favoreciendo la apropiacion de habilidades
relacionadas con la autonomia, el liderazgo, la planificacién y la toma de decisiones. Segun
Rodriguez-Gomez et al. (2021), el ABP favorece entornos de aprendizaje que estimulan la
iniciativa personal y el pensamiento estratégico, lo cual resulta esencial en la formacion de
competencias emprendedoras en jovenes rurales.

Asimismo, el desarrollo del pensamiento critico se fortalecié como resultado de la
participacion activa en cada una de las fases del proyecto. Los estudiantes analizaron
problemaéticas de su contexto y propusieron soluciones viables, demostrando mayor capacidad
argumentativa, reflexion logica y evaluacion critica. De acuerdo con Paredes-Chacin y Bolivar
(2022), el ABP favorece el pensamiento critico al promover escenarios donde los estudiantes
deben justificar sus decisiones, argumentar posturas y contrastar ideas, lo cual se evidencio en el
grupo experimental al comparar los resultados del pretest y postest.

La orientacién sociolaboral se configur6 como un eje transversal que guio el sentido
practico de los proyectos elaborados por los estudiantes. Se observo una transformacion en la
percepcion del futuro laboral, asi como un mayor conocimiento sobre el entorno productivo local
y las rutas formativas pertinentes. Segun lo planteado por Jiménez-Garcia y Ruiz-Montero
(2023), una orientacion laboral significativa requiere metodologias activas que permitan vincular
los intereses del estudiantado con las oportunidades del territorio, aspecto que la estrategia logrd
articular a partir de proyectos emprendedores contextualizados.

Otro aspecto clave fue el aumento del compromiso estudiantil con su proceso de
aprendizaje, dado que el ABP les permitio asumir roles protagonicos en la construccion de
conocimiento. El sentido de responsabilidad y pertenencia hacia sus proyectos generé una
motivacidn intrinseca que favorecié la participacién continua y el trabajo colaborativo.

Coincidiendo con lo expuesto por Restrepo y Mejia (2020), las metodologias centradas en el
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estudiante potencian su involucramiento afectivo y cognitivo, lo que se traduce en aprendizajes
mas significativos y duraderos.

La implementacion de la estrategia también permitio visibilizar barreras estructurales en
el contexto educativo rural que limitan el emprendimiento juvenil, como el acceso restringido a
recursos digitales, la débil articulacidn con el sector productivo y la escasa formacion docente en
metodologias activas. Estos hallazgos coinciden con los sefialados por Gonzélez y Herrera
(2021), quienes advierten sobre las brechas existentes entre la formacion académica y las
exigencias del entorno laboral rural, lo cual refuerza la necesidad de propuestas transformadoras
adaptadas a dichos contextos.

Desde una perspectiva metodoldgica, el disefio cuasi experimental con grupo de control y
grupo experimental permitio establecer relaciones causales entre la estrategia implementada y los
cambios observados en las variables de estudio. La validez de los resultados se fortalecio
mediante el uso de instrumentos previamente validados y un analisis riguroso que incluy6
pruebas estadisticas apropiadas. Tal como argumentan Hernandez, Fernandez y Baptista (2022),
la rigurosidad en el disefio permite una mayor confiabilidad en la inferencia de resultados en
investigaciones educativas.

Los resultados también demostraron que el ABP, cuando es mediado por una orientacion
clara hacia el desarrollo de competencias emprendedoras, permite una integracion coherente entre
los contenidos curriculares y los desafios del entorno. Esto responde al llamado de autores como
Mufioz-Restrepo y Lopez-Villamil (2019), quienes afirman que la educacion rural debe ser
contextualizada, pertinente y orientada al fortalecimiento de capacidades que respondan a las
dinamicas socioproductivas del territorio.

Adicionalmente, se evidencio una mejora sustancial en las habilidades comunicativas de
los estudiantes, tanto en la expresion oral como escrita, al verse obligados a presentar sus ideas de
manera estructurada ante sus comparieros y comunidad. Este componente transversal es
ampliamente destacado por Valero-Gutiérrez y Cano-Aguilar (2023), quienes consideran que la
comunicacion efectiva es una competencia fundamental en la formacion emprendedora, al
facilitar la interaccion con actores sociales, clientes y aliados potenciales.

En cuanto a los aportes tedricos, esta tesis reafirma la pertinencia del ABP como
estrategia formativa en contextos rurales, ofreciendo evidencia empirica que respalda su

aplicabilidad en la educacion media colombiana. Asi mismo, amplia el marco de anélisis sobre la
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relacion entre pensamiento critico, emprendimiento juvenil y orientacion sociolaboral,
dimensiones que hasta ahora habian sido abordadas de forma fragmentaria en la literatura
académica nacional. Esta convergencia tematica representa un aporte sustantivo a la pedagogia
rural transformadora.

Se concluye que la estrategia didactica basada en ABP disefiada en esta investigacion no
solo cumplio con los objetivos propuestos, sino que logro integrar de manera coherente
elementos tedricos, metodoldgicos y contextuales, dando lugar a una intervencion educativa
innovadora, pertinente y replicable. Su validacion por parte de expertos, asi como los resultados
positivos en el grupo experimental, permiten recomendar su adopcién como modelo formativo
para el fortalecimiento de competencias emprendedoras en jévenes rurales. Segin Vargas-Mufioz
y Escobar-Ramirez (2024), el éxito de las propuestas educativas transformadoras radica en su
capacidad de responder a las necesidades reales del contexto y proyectar soluciones sostenibles a

largo plazo.
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RECOMENDACIONES

Las recomendaciones derivadas de esta investigacion emergen de un analisis reflexivo y
critico sobre la efectividad, pertinencia y sostenibilidad de la estrategia didactica basada en el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para el fortalecimiento de competencias emprendedoras,
el pensamiento critico y la orientacion sociolaboral en estudiantes de grados 10.°y 11.°. Estas
sugerencias buscan orientar futuras acciones metodoldgicas, académicas y practicas en contextos
educativos similares, promoviendo la continuidad y mejora de iniciativas pedagdgicas
transformadoras. Como lo indica Fullan (2020), las recomendaciones bien fundamentadas
permiten cerrar el ciclo investigativo y abrir nuevas rutas de intervencion educativa que
respondan a las necesidades reales del contexto. En tal sentido, el presente apartado se estructura
en tres dimensiones interrelacionadas: la primera aborda aspectos metodol6gicos, proponiendo
ajustes y extensiones a los procesos investigativos; la segunda enfatiza componentes académicos
vinculados a la formacion docente, curriculo y evaluacion; y la tercera recoge orientaciones
précticas para la articulacion con el entorno sociolaboral. De esta manera, se espera que los
hallazgos aqui sistematizados contribuyan al fortalecimiento de politicas institucionales y
estrategias pedagdgicas que impulsen una educacion contextualizada, critica y comprometida con

el desarrollo integral de los estudiantes.

Desde el punto de vista metodolégico

El disefio metodoldgico sustentado en el enfoque cualitativo permitié comprender en
profundidad las percepciones, motivaciones y transformaciones que emergieron del desarrollo de
la estrategia basada en ABP. Se recomienda en futuras investigaciones mantener este enfoque,
pero fortaleciendo la triangulacién metodoldgica con fuentes cuantitativas que posibiliten
contrastar hallazgos con mayor objetividad. Segun Flick (2022), la complementariedad
metodoldgica fortalece la robustez interpretativa y mejora la credibilidad cientifica de los
estudios educativos. Asimismo, se sugiere incorporar el analisis de redes de colaboracion entre
estudiantes como técnica emergente para evaluar el impacto real del aprendizaje por proyectos en
entornos escolares rurales.

Otra recomendacién metodoldgica pertinente radica en ampliar los ciclos de intervencién.

La estrategia ABP aplicada durante un semestre mostré resultados prometedores, pero se
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reconoce que el desarrollo integral de las competencias emprendedoras requiere un
acompafiamiento sostenido. De acuerdo con Herndndez-Sampieri y Mendoza (2021), el tiempo
de exposicion a las estrategias didacticas es un factor clave en la maduracion de habilidades
cognitivas y actitudinales. Por tanto, extender la implementacion durante el afio académico
completo permitiria identificar aprendizajes consolidados y ajustar en tiempo real las practicas
pedagogicas innovadoras.

Adicionalmente, se recomienda incorporar métodos de evaluacion mas dialégicos y
participativos. El uso de rubricas y bitacoras reflexivas demostré ser una herramienta valiosa,
pero puede fortalecerse a través de procesos de coevaluacion y autoevaluacion sistematica. Segun
Andrade y Du (2020), estos métodos favorecen el desarrollo metacognitivo y promueven la
autonomia en los estudiantes. Asi, las futuras estrategias basadas en ABP deberian integrar
espacios periddicos de evaluacion participativa, que permitan a los estudiantes apropiarse de sus

procesos de aprendizaje y co-construir criterios de logro contextualizados.

Desde el punto de vista académico

Desde el enfoque académico, se recomienda institucionalizar la estrategia ABP como
parte del curriculo flexible de la Institucion Educativa Antonio Narifio, articulando los proyectos
con las areas de emprendimiento, ciencias sociales y orientacion sociolaboral. Esto permitiria
transitar de experiencias aisladas a procesos sistematicos de innovacion curricular. En palabras de
Barrén y Darling-Hammond (2020), la integracion curricular del ABP favorece aprendizajes
auténticos y transferibles que responden a los desafios de la sociedad contemporéanea. La
consolidacién de una cultura de proyectos debe sustentarse en procesos formativos para docentes
y una reconfiguracion de los objetivos de area.

Ademas, se sugiere que los docentes responsables de las areas involucradas reciban
formacion permanente en metodologias activas y evaluacion formativa. La implementacion de la
estrategia evidenci6 vacios conceptuales y didacticos en algunos docentes, lo cual limité el
alcance transformador de la propuesta. De acuerdo con Darling-Hammond et al. (2020), el
desarrollo profesional docente continuo es un factor determinante en la calidad de la
implementacién de innovaciones pedagdgicas. La escuela debe crear comunidades de aprendizaje

profesional que permitan la apropiacion critica y contextualizada del ABP.
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También se recomienda fortalecer la dimension investigativa en los estudiantes a través
de los proyectos desarrollados. Aunque la estrategia promovié el pensamiento critico, el
componente de formulacion de preguntas y bdsqueda sistematica de informacion puede
potenciarse con el acompafiamiento de docentes en investigacion escolar. Segin Molina 'y
Jiménez (2019), la investigacion formativa en la educacion media fortalece competencias
cientificas y éticas, preparando a los estudiantes para una insercion mas consciente en la
educacion superior. En este sentido, el ABP puede ser una via eficaz para desarrollar

pensamiento cientifico con pertinencia territorial.

Recomendaciones practicas

A nivel practico, se sugiere establecer alianzas interinstitucionales con entidades locales,
como camaras de comercio, emprendimientos rurales y organizaciones comunitarias, que
permitan a los estudiantes aplicar los proyectos en contextos reales. La experiencia evidencié que
cuando los estudiantes conectan sus aprendizajes con las necesidades de su entorno, su
motivacidén y compromiso aumentan significativamente. Como sefialan Binkley et al. (2020), los
aprendizajes significativos se consolidan cuando los estudiantes participan activamente en la
solucidn de problemas auténticos. Este tipo de articulacién también puede generar oportunidades
concretas de insercion laboral y emprendimiento juvenil.

Asimismo, se recomienda fortalecer el componente sociolaboral de la propuesta mediante
el disefio de itinerarios formativos diferenciados que respondan a los intereses, talentos y
proyecciones de vida de los estudiantes. La orientacidén vocacional y ocupacional debe asumir un
enfoque mas integral, articulando el proyecto de vida con las capacidades desarrolladas en los
proyectos. De acuerdo con Salazar y Reyes (2021), los procesos de orientacion escolar efectivos
deben partir del reconocimiento de la diversidad y las trayectorias de los estudiantes. Incorporar
entrevistas vocacionales, pasantias locales y ferias de proyectos puede fortalecer este
componente.

Finalmente, se recomienda al equipo directivo institucional establecer mecanismos de
seguimiento y sostenibilidad de la estrategia ABP maés alla del proyecto de investigacién. La
innovacion educativa no debe depender exclusivamente de una iniciativa aislada, sino
institucionalizarse como parte de la cultura organizacional. Segun Fullan (2020), el liderazgo

escolar distribuido y el acompafiamiento estratégico son claves para garantizar la continuidad de
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las précticas innovadoras. Establecer un comité de innovacion, disefiar una politica interna de
metodologias activas y sistematizar las experiencias pueden asegurar el impacto duradero de la

propuesta.
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ANEXO A. AUTORIZACION REALIZACION TESIS DOCTORAL
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NIT 844.033.177-03 DANE 285001001773

AUTORIZACION

El Morro, 28 de abril de 2024

Doctor.
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Director Académico de Postgrado
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Jiutepec - México

ASUNTO: AUTORIZACION REALIZACION TESIS DOCTORAL

El suscrito, FERNANDO AUGUSTO PAREDES DIAZ, en mi calidad de Rector de la IE ANTONIO NARINO,
certifica que el docente OSCAR JOAQUIN VARGAS PINTO Dogtorante UILX, identificado con cedula ciudania
N o.. 74.858.401, para desarrollar el proyecto de investigacion en nuestra institucion en los grados 10 y 11
titulado: “Estrategia didactica en Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para el fortalecimiento de las
competencias emprendedoras mediante el desarrollo del pensamiento critico y la orientacién sociolaboral
en estudiantes de los grados 10.° y 11.° de la Institucién Educativa Antonio Narifio, corregimiento E1 Morro,
Yopal, Colombia, durante el segundo semestre del afio lectivo 2024.

Durante el tiempo de duracion de su programa del doctorado en Educacion e Innovacidn, el mencionado(a)
profesional ha realizado actividades de recoleccién de informacién que comprenden, entre otras: cuestionarios,
entrevistas,

La presente constancia se expide a solicitud del interesado(a), para los fines académicos que estime
convenientes.

En [Ciudad], a los [dia] dias del mes de [mes] de [afio].
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Rector
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Rector



182

ANEXO B. Emprendegrama Aplicacion del EMPREDEGRAMA

Aa
I.E. ANTONIO NARINO

EL EMPRENDEGRAMA

Valora en qué medida las siguientes afirmaciones estan relacionadas con tu forma de ser
y/o de

comportarte habitualmente, en una escala de 1 a 5, en la que 1 significa que no responde
en

absoluto a mi modo de ser o de comportarme, y 5 significa que responde totalmente a mi
modo

de ser o de comportarme.

Enlace de consulta:
https://docs.google.com/forms/d/1aibTk1Zt4plf mTp2veFves2z15gndflkO0dkOVPVmU/viewfor

m~?edit requested=true&edit requested=true#responses

El Empredegrama.

César Garcia-Rincon de Castro

Valora en qué medida las siguientes afirmaciones estan relacionadas con tu forma de ser
y/o de comportarte habitualmente, en una escala de 1 a 5, en la que 1 significa que no responde
en absoluto a mi modo de ser o de comportarme, y 5 significa que responde totalmente a mi

modo de ser o de comportarme.


https://docs.google.com/forms/d/1aibTk1Zt4plf_mTp2veFves2zI5qndflkO0dkOVPVmU/viewform?edit_requested=true&edit_requested=true#responses
https://docs.google.com/forms/d/1aibTk1Zt4plf_mTp2veFves2zI5qndflkO0dkOVPVmU/viewform?edit_requested=true&edit_requested=true#responses

El Empredegrama.

César Garcia-Rincon de Castro

Valora en qué medida las siguientes afirmaciones astin relacionadas con tu forma de sery/o de
compartarte habitualmente, en una escala de 1 a 5, en la que 1 significa que no responde en
absaluto a mi mado de ser o de comporsarme, y 5 significs que responde totalmente @ mi modo
deser o de comporsarme.
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Las sumas verticales estin relacionadas con 5 variables clave que definen 1
denominamos la “actitud emprendsdora’ de una persona. Son: Relacional (R), Motivacional
(), Innovadora (), Humanista (H) y Simbélica (5).

De tal modo que viendo de absjoen R 2,1 H
mejor y cudles . Elvalor miximo serfa 45 (9 Bor
5}y el minimo 3 (2 por 1).
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u cuidado y soszenbilidad

SH | -Ualizas la informacidn y la tecnologia a cu alcance para
ayudar r dudas y necesidades

SR | Te incresas por s mejor personay ayudar @ los dems
Fiéndore en casos dedvito

TH | -Te preocupas por el bisnestar colectivo en situaciones grapales
ayudands con t acsizud y capacidad a crear un clima positive

| -Eres capas de dencificar sisaaciones de necesidad humanay
ayudar ol misma/a, @ bien implicanda  osras, usilizanda
capacidades y recursos

SH | -Musstras incerés por los cuentos, dibujos, cancionsy &n
‘general productos culturales diversos con valores humaros y
soctales

e
ideas, planes de accién, experiencias o sentimientos

£ p

esforadndose en ampliar los campas seménsicasy expresivas de

Con &l fin ds tener wns mayor visuslizacién, pusdss tracladar los dator y ersar &l siguients
grifico de barras, rellenando con boligrafo o rotulador las columnas hasta la suma toeal de
cada una de las S dimensiones de Ia competencia emprendedora que te ka dado en Ia tabla
anterior 6 (sumas verticales):

dimensiones en las qus
o b, madiane 1o indicadores de tada una d dlas, que hemos comentade on o captads
anterior (repertorios de indicadores).

Vamos a ver shora qué significan cada una de los § dimensiones de la compecencia
emrsnssdsdag Bara mmpunder mejor la ssencia de este test, y tener pistas para mejorar

llas di < que hemos

La competencia emprendsdors puede definirse como un conjunto de sub-competenciss,
catsgorias o dimensiones bisicas, cuyas espacificidades vendrian determinadaz por los
saberes, capacidades valores y actitudes que impregnan el espiritu emprendedor o, como me
gusta decir “el ADN de loz emprendedores//as”

Dichas dimensiones, tras una investigacién parsonsl en varias fuentes y estudios consultados
v tra: un procszo de reduceién de variables 3 5 dimensiones deseriptivas clave, son las
siguientes:

1. Dimensi Jacional, B én con otros. Ningin
royecta de amprenciminto s sentido n soltanio, s red de prsonas  contseos on
clientes, provesdores y otros profesionales es esencial, L1 cooperacién con ofros en proyectos

e alante comparads murcpies Tos reculvades. Hemos pacado de 1s ars del amprendedor

Autorizado: César Garcia-Rincon de Castro
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35| -Uslizas el orden, los secuencias, on general sencillos conceptos
estadisticas para comunicar algo y convencer a otros
T | Zonoces ellenguajeseencligico hsica dels informética o
la mecdnicay e !
55| -Unlizasla cecnologia para elaborar mensajes e ideas con
v emocional
&= E e elias para
aprendery entrenar . i
78| -Uslizas el “mosotros”y el 5" cuando cooperasy desarrallas
= faciva para
superando barreras insemas (persenales) y exsernas (del
entorno;
e con decision y eficacia @ avés del dibwo, la
miisica, el corpoy

Supszman, (<] que Io hace todo salo, &1 héros) sl emprendeder syidaman. (s persona 4gll.
flacible ¥ dindmica que teje redes g kace que zu talanto ereacs de forma exponencial: Is RED
s su fuerza y sostenibilidad).

2. Dimensién Motivacional-Resiliente. La metivacién da logro, las emociones prosetivas. las

erencize posiuas s reshasciin porconal o desarollo de oz propios tlencos v 1a

son na de conforty

Ziomarls retoscon usin  ealeni. £ eprendedon o e an 490 duro, i corason 1o o

&l "sjecutivo agresiva” de los afios 70-80, sino mis bien una persons emocionalments

nte. que hace de la resifiencia (Rexibilidad mental) uno de sus mefores escudos para
Soportar con dxito las dificultades y adversidadss.

Dimensisn Creativo-Innovadora. La creatividad es una herramienta bisica en el
‘emprendedar, la capacidad de satisfacer nuevas necesidades, mejorar procesos y aporsar
valor. Ello implica apertura y curiosidad, perseverancia, imaginacion y ambién rigor, El
‘emprendedar no piensa siempre e la misma manera, sabe cuando tiene que ver las cosas de
owe meds, cusndo tiene que innovar. For eso uiliza varias rutas de pensamiento, varias

inteligencias y desivesas creatras que identifca en otros innovadoresfas y casos de éxito
Esmdiaal bre por qué o son, v
4, Dimensién Etico-Humanista, Los buenes negocios los hacen las buenas personas. Un

negocio malo, desds el punta de vista éxio, acaba siendo un mal negorio. Por desgracia vemos
todos los diss noticias y sjemplos de malos negocios. El emprendedor/s necesita uns
como principic personaly también come esrategia a argo plazo do la sosenilidnd dem

¥ o 2us clientes. El emps =abe que

vive en un mundo global, tiene idsntidad cosmopolita sin renunciar por ello 3 sus raices
cultursles y socisles, se sabe parte de un proceso histérico y e sujeto histérica que ba venido
i bist fieros/:

Dimensién Simbélico-Comunicativa, La capacidsd de sxpresar lss idess en varios

fortos comumieaivos como dibujos, mapas, marrasonss formas de habar tant verkal

come no verbal, a2 fundamental para sl smprendimiento, porque de nads vale ta

idesey proyastos st no rabemos vendarlos. 5 no convencemos 3 a tocedad do o, mme
b del de

dimensicr
T e e e e o oportunz en ol
momento oportuns, =i no desarvollamos una comunicacin intelizente. 5f no logramos
impactar en el cerebro primitivo y emocional de nuestros clientes, o de las personas que
acepten y “compren” nuestros mensajes.

En Ja tabla siguiente vamos a ver esto da forma mis resumida, asi como con los valores y
actituds asoeiados 2 cada una de las dimensiones.

Dimension | Definicion Valores y actitudes
So ‘Somas seres en relacién, en Coliboracin, conftnzs. ooperacién.
Relacional | comunicacién con clientes representacién, sinceridad,

Proveedares' oros rofesonales. La | tlersnta, meskzAr, oAt
‘cooperacién can otrus en proyectos | liderazgo.

de talento compartido mltplica los
resultados.
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Autorizacion uso de emprendegrama — Dr Cesar Garcia Rincon

RV: Autorizacidn Emprendegrama

) O Himpeeunaco B Hnpedeganadon

From: César Garca-Rincdn de Castro <nfo@cesargancaringon.com>
Sent: Fridzy, November 6, 2020 1:15:45PM

To: osvapi07@hotmatlcom <osvapi07@hotmail com>

Subject: Autortacion Emgrendegrama

Estimado Oscar Vargas,
He recibido  través de l plataforma SafeCreative una solctud de autorizacion para mi test Emprendeqram en tu investigacion,
Tienes toda mi autorizacn para usarlo en u investigacion, por supuesto, y espero sea un ran aporte en a misma.

Lo que s desea es hacerte llgar as referenciasy el test actualizado, ya que lo que hay en 2 plataforma SafeCreativ es antiquo ya, por ellote o adjunto aqui en word (que te ayudaré para su utilizacion e insercdin en tu rebajo)y a
referencia delibro en que l tengo zhore:

Activa tu talento emprendedor, Manual préctico para jdvenes,
César Garca-Rincdn de Castro [2016) - 22 Edcion

[SBN: 976- 17200049449

Eaita: Amazon Independently Publihed

Enlace iro en Amazon: itos:fwwsw amazon.esfActva-talento-emorendedor-prCa %A1 ctico-{£C3%B3venes/dp/1 720040440
Un sludo cordialy mucho éxito!

(éser Garciz-Rincdn de Castro

ICESIgaIGarnConcom
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ANEXO C. Carta ministerio educacion sobre emprendimiento

2033-cc-osseaa3
S

Radicacién relacionada: 2021-ER-088463

Bogotsd, D.C., 8 de abril de 2021

Sefior(a)
oscar Joaquin Vargas Pinto
osvapiD 7@ hotmail.com

Asunto: EMPRENDIMIENTO

Respetado Sefior Vargas, reciba un cordial saludo,

De acuerdo con su solicitud la entidad e informa que en la Ley 2026 de 31
dedideﬂ‘\bfedezozo “Por medio del cual se impulsa el emprendimiento
en Colomb ajustes a la "Céatedra Empresarial™ sobre la que
mmuamm 13 de la Ley 1014 de 2006.

Sobre las competencias q:.pe pueden desarrollarse a través de la "Catedra
Empresarial” la guia 39 sobre “La cultura deli emprendimiento en los
establecimientos educativos™ en el apartado 1.3 brinda lineamientos
sobre las competencias basicas, ciudadanas y laborales especificas que
pueden ser fomentadas en los nifios, nifias, adolescentes y jévenes de la
educacién preescolar, basica y media. En el capitulo 3 de la misma guia se
brindan algunos ejemplos, para la .ociérl Wl.l’ que permita

a cultura del emprendimiento empresariaidad en los
establecimientos educativos, a tr.vés del desarrolio de competencias

Catie 43 Mo 57 - 14 car. oc
PEX: 437 (1) 222 IVOO - Fax IIZ 4953

e

o evanv.

basicas, ciudadanas y laborales especificas, tales como: plan de &rea, plan
de aula, proyectos pedagdgicos y actividades institucionales.

Cordialmente,

pmf“?ﬁ?f—(

DANIT MARIA TORRES FUENTES
olr.:br Técnico

Direccién de Calidad Pr ., Ba& ¥ Media
Folios: 2
Anexos:

Nombre anexos:

Elabord: OLGA LUCIA SANCHEZ POVEDA
Revisd: NADIA RUBI MARTINEZ
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Correo osvapi07 @hotmail.com

Destino:

Bogota D.C., 1 de Octubre de 2020 No. de radicacidn 2020-ER-22886%
IR MR

Serior 2020-EE-198408

OSCAR VARGAS PINTO
Sin Informacion
OSCAR VARGAS PINTO

CALLE 15A 25 05
Yopal Casanare

Asunto:RESPUESTA RADICADO MEN 2020-ER-228869

Respetado Sefior Vargas reciba un cordial saludo,

En atencidn a su comunicacion radicada bajo el nimero del asunto, en la que consulta si existe
informacién nueva relacionada con la guia 39 “La cultura del emprendimiento en los
establecimientos educativos” que contiene las orientaciones dirigidas a docentes y directivos
docentes de los establecimientos de educacién basica y media para que puedan avanzar en el
proceso de conceptualizacion de la cultura del emprendimiento, y la Guia No. 21 “Arficulacion de fa
Educacién con el mundo productivo - competencias laborales” con orientaciones para fortalecer
las competencias asociadas a la productividad y la competitividad, le informamos que las mismas
se encuentran vigentes actualmente.

Es de resaltar que junto con la Guia 39, el MEN enfregé “La Caja de Herramientas para el Fomento
de la cultura emprendedora en las Instituciones Educativas”. La caja de herramientas es un

conjunto de materiales y recursos pedagdgicos puestos a disposicion de los docentes y directivos
docentes del pais, para que a través de su uso sistematico y estratégico puedan desarrollar en los
estudiantes de educacion preescolar, basica y media las actitudes emprendedoras y
empresariales como iniciacion o sensibilizacion en |a formacion en la cadena de emprendimiento
del pais. La caja de herramientas contiene siete CDs, entre otros Juego emprender Educacion
Preescolar, basica y Media, el modelo CANVAS del emprendedor y la empresarialidad en la
educacion media, Contextos escolares para la cultura del emprendimiento, Documentales
Docentes Emprendedores y estudiantes que aprenden y emprenden.

Tanto la Guia 39 como el contenido pedagogico de la Caja de Herramientas, se encuentran
disponibles en la pagina web del Ministerio de Educacidon Nacional
www.ministeriodeeducacion.edu.co, para la consulta de los docentes, estudiantes y comunidad
Educativa en general.

Ahora bien, en cuanto a infermacién nueva relacionada con la cultura del emprendimientoe nos
permitimos compartir la “ruta de emprendimiento naranja”, la cual plantea una ruta de frabajo para
emprendedores creativos y culturales, que quieran conocer el ecosistema actual de la economia
naranja. Para ello, se desarrcllan una serie de pasos gue brindan informacién y herramientas que
motivan y presentan alternativas para la construccion de una idea, gue puede convertirse en un
proyecto de emprendimiento y de vida. Esta ruta puede ser consultada en el siguiente link:

Calle 43 Mo, 57-14 Centro Administrativo Nacional, CAM, Bogots, D.C.
Linea gratuita Bogotd: + 057 3078079 PBX: + 057 (1) 222 2800 - Fax 222 4953
www.mineducacion.gov.co - atencionalcivdadano@mineducacion.gov.co
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hifps:/lconteni b o6

De otro lado, en relacién con las competencias laborales puede revisar la “Ruta de vida Manual de
Acompafiamiento de Orientacién Socio ocupacional” que se constituye en un manual para apoyar
la formacién de directivos, docentes y orientadores tanto de los Establecimientos Educativos-EE
como de |as Instituciones de Educacion Superior-IES y padres de familia en la Orientacion Socio
Ocupacional de los adolescentes y jovenes, en este documento se retoma entre ofros aspecto la
relacion de la orientacion y la articulacion entre el mundo de la formacién y mundo del trabajo. Este

187

documento puede ser consultado en el siguiente link: hitps:/www.mineducacion.gov.ca/1759/w3-

article-356514.himl? noredirect=1

Ademas lo invitamos a conocer las secuencias didacticas "Paso a Paso” como una herramienta
para el fortalecimiento de competencias socioemocionales en los esfudiantes de grados noveno,
decimo y once, teniendo en cuenta que ademas de las competencias laborales se busca fortalecer
habilidades en areas afectivas como la conciencia y gestion emocional, de relacionamiento con
otros y de proyeccién hacia la sociedad. Que por supuesto se veran refiejadas en las relaciones
con los demas y en el proyecto de vida que puede incluir el mundo del trabajo de los jovenes.
También, puede revisar la cartilla “|Pillatela y aprende! Competencias socioemocionales para el
fortalecimiento de la educacién media”.

Para conocer las secuencias didacticas “paso a paso” puede ingresar al link, dispuesto por el
MEN: hitps: ' j -article- ? irect=

Para la cartilla jpillatela y aprende; puede consultar el link :
hitps:/imovil.colombiaaprende. edu.co/sites/default/ffiles/aprenderencasa/educacion-
socioemocional/pillatela-y-aprende-media.pdf

Cordialmente,

DANIT MARIA TORRES FUENTES

Director Técnico
Direccion de Calidad Preescolar, Basica y Media
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ANEXO D. BASE DATOS EXALUMNOS IE ANTONIO NARINO. OCUPACIONES /
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ENTREVISTA PROYECTO DE INVESTIGACION:
REPENSAR EDUCATIVAMENTE POR EL POSPETROLEO EN LA POBLACION
JOVEN DEL CORREGIMIENTO EL MORRO, YOPAL, COLOMBIA

Gbjetivo: Identificar caracteristicas p
ormacién de empren

onales y didactica ufilizada por o5 docents
de los compor

ensamiento y

ANEXO G. Resultados entrevista semiestructurada docentes-directivos

DOCENTE: Jose José Cristancho Tomes
INSTRUCCIONES
A inuacion usted a varias i con tificacid
is y i dgica y didaciica ufili los docentes
en el area de én de a parlir de los componentes de
las ias de Agradezco su espontaneldad v
I al Esta on es de caracter

1 ;Cull e= su perfl docente. &ress que onents y CuSles son SUs compatencias docentes
principsles?

Licencisdo en produccién sgropacusris
Agropecusriss de sexto 3 grade once.
Cepacidsd pars sdministrsr proyectos y unidsdes del sector sgropecusrio.

Lider en técnicas fives tendientes s mejorar
colegios sgropecusrics,

enlos

2. Utilizs i eltema de &N U plan oe &res o clase?

i, por media de los proyectos sgropecusrios que se manejs con los estudisnies de grado
décimo y undégimo.

¢ Alguna vez ha impartido alguna iencia educativa sobre i enlalE?
E e pusde compariirls

Con el grado décimo en este sfio escolar 2022, se establecid un proyecto de pollos de
engorde con un menejo de produccin por sesents digs, donde se reslizen todos los

protocolos pertr enuna 3 i que o5 estudiantes epiquen sus
conacimientos en cads una de sus etspas.

4 ;Sabe en qué consisie el sprendizsje besado en proyecios? ¢ Ha sphcado I3
Metodalogia de ABP?

i, en los proyectos que el estudiante se apropie de los
sprendizsjes ya que estos son practicos y &n resultsd '
permitiende en que sdquiersn habilidedes y actitudes.

5-,Conoce alguna estraiegia clara para el aprendizaje basado en Froyectos?

i, elaboracién de proyectos agrop que dan s jones del enfomo
donde viven.

B cAplica slguna Ta pars ensefiznza dal ZCull 857 ¢En qué
consiste?

Si, sprendizsje bassdo en proyectos, en que los estudi i e

permite desenvolverse &n una maners critica, comunicative y Isborsr en un entome socisl.

7- ;Conoce sigunas estrategias o tecnicas dioacticas para el rediseRo dal plan curricular del
AFME?

Ls estrategia que se mana]a para el redisefi cumriculsr que s realiza snuaimante 2= una

del FEL en o los docentes del drea,
EeiUdianies y padres de famie segin lee necesidades del Snlomo, Wegh seto so Sprobads
por el consejo scadémice y finslmente por el consejo directivo de s institucién.

8- (En qué madids == usted un promotor del emprandimiznta en I Instituzién?

Que dis & dis se incantiva & los sls in de o proyectos del
sector agropacusrio, hay que estos son |s base y &l sector primario de Is economis del pais.

(He impulsado el desamollo de trsbsios y proyectos que promueven e inicistiva
emprendedora?

Si.

£Qué considers se debe mejorar y fortalecar?

En la infraestructurs y contenidos en el PEI de Iz instituion educativa.

:Padris describir el tipo de formacién en emprendimients, por sjemplo: temas. contenidos,
objetivos?

Formulscién de proyectos: Pisci ion avicols, .y como objetive:
ofrecer unas liness de profundizscién pars Is elsborscién y ejecucién de su proyects de vids,
complementéndalo con los proyectos pedagépicos productivas reslizados en s media técnica
del colegio

2 Gonania siguna 3n o 36n pars |a ensefianza de lemas oe
empranderisme con base en su conccimiento y propis experiencia come educader (o directiva)
enla [E?

para Is ensefisnza de temas la syuds de lss hememientas coma: video besm, televisor,
n las actividades précti

icas.

70- Faciltarias algunas, Draclicas pars forialecer &l mejoramiento
del praceso de media técnics (10 y 11) que aparlen =l parfil del egrasade de s IE?

i

1. (Puedes sefialer si en el proceso de edopeion del AFME pars Iz IE se han cometidn
algunos errores y qué se ha sprendide de ellos? [DIRECTIVOS)

El error, es que atin no se ha pedido la articulzcién con las dreas fundamentales.

Muchas pranias |
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REPENSAR EDUCATIVAMENTE POR EL POSPETROLEO EN LA POBLACION
JOVEN DEL CORREGIMIENTO EL MORRO, YOPAL, COLOMBIA

ntacion

s doctoral fituls
corregimiento el Marro, T

Ghjetivo: Ident
la formacién de emprendedor.
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Derecho a refirar:

DOCEMNTE: Jose José Cristancho Tomres

INSTRUCCIONES
A usted a varias i con i0
¥ i dgica y didactica util: los docentes
&n el arsa de én de a partir de los componentes de
las jas de . Agrad su idad v
j al Esta i i6n es de caricter é

principsles?

1. ;Cudl es su perfil docente. &rees que onents y Cuiles son sus compelencias docentes

Licencisdo en produccién sgropacusria
Agropecusriss de sexto 3 grado once.

Cepacidad pars administrar proyectos y unidades del sector sgropecuario.

Lider en técnicas fives tendientes & mejorar 2 enlos
colegios agropecusrics,
2. ¢ Utiiza elteme d= i &n su plen de &rea o clase?

i, por medio de los proyectos agropecusrios que se manejs con los estudientes de grado
dénimo y undécima.

p enuna i i que los i apliquen sus
conocimigntos en cada una de sus etspas.

4.- ;Sabe en qué consiste 2l aprendizsje basado en proyectos? ;Ha aplicads la
Metodologia de ABF?

5i, en los proyect Sgices p i itimos que el iante s apropie de los
aprendizajes ys que estos son practicos y ivos en &np an,
i enque i li y actitudes.

5-; Conoce alguna estrategia clara para el aprendizaje basado en Proyectos?

Si, elsboracion de proyectos sgropecuarios que dan respuestas a situsciones dal enfome
donde viven,

& ;Aplica alguna ia para fi del Emp isma? ;Cudl es? (En que
consiste?
5i, aprendizsje basado en proy , en quelos i ias que le

pemite desenvolverse en una maners criica, comunicative y lsbarar en un entoma social.

7- ;Conoce algunas estrategias o téenicas diddeticas para el radisefio dal plan curricular del
AFME?

L estrategiz que s2 mangjs para el rediseno curriculsr que e resliza anugimente 25 una

lanificacia i tuslizacidn del PEI en itn con los docentes del dres,
estudiantes y padres de familia s2gln l2s necesidades del entome, luego esto es aprobado
por el consejo scadémico y finalmente per el consejo directivo da fa insfitucian,

8- ;En qué medida es usted un promotor dal emprandimiento en |z Insfituci

Que diz a dia se incentiva 2 los i ala ién de prop ap dal
sector agropecuaria, hay que estos son ls base y el sector pimario de 2 economia del pals.

¢Ha impulsado el desamollo de trabajos y proyectos que promuevan Iz iniciativa
emprendedars?

Si.

3. - ; Alguna vez hs impartido slguna iencia educativa sobre i enlsIE?
Por fawor puede compartirla

Con el grado décimo en este sfio escolar 2022, ss estsblecid un proyecto de pollos de
engards con un manejo de produccin por sesents diss, donde se reslizan todos los

;Qué considara se dsbe mejorar y fortalecar?

En la infraestructura y contenidos en el PEI de la institucion educativa.

Podriz describir €l tipo de formaeidn en emprendimients, por ejemplo: temas, contenidos,
objetivos?
Formulacion de proy : Pisci ion avicola, porci .y como objetive;
offecer unas lineas da profundizacidn para la elabaracion y ejecucion de su proyecto de vida,
complementéndala con los proyestos pedagdgicas preductives reslizades en la media técnica
del colegio

- ;Proporcionaria alguna chservacion o recomendacion para la ensefianze de temas de
ismo con base ensu imiento y propia iencia coma educador (o directiva)

enlalE?

, para la ensefianza de temas la ayuda de las herramientas coma: video beam, televisor,
sitios que permitan las actividades practicas.

10- Faciltarias algunas, 2strategias, metodalogia y précticas para fortalecer &l mejoramiants
del procese de media técnica (10 y 11) que aporten al perfil del agresado de Iz IE?

Si.

11, ;Puades sefialar si en el proceso de adopeién del AFME pars Iz IE se han cometide
akgunos emores y qué s ha aprendido de ellos? (DIRECTIVOS)

El error, es que aln no se ha podido |2 ericulacién con les areas fundamentsles.

Muchas pranias |




ENTREVISTA PROYECTO DE INVESTIGACION:
REPENSAR EDUCATIVAMENTE POR EL POSPETROLEO EN LA POBLACION
JOVEN DEL CORREGIMIENTO EL MORRO, YOPAL, COLOMBIA

Presentacion

Yopal, dia 23 de 2022

Saludos cordiales a lodos los pariiciy

Objetivo: identificar caracteristicas personales y diddctica utilizada por los docentes en
la formacion de emprendedores, a partir de los componentes de las competencias

Duradion: 1 hora y 30 minutos,

anclpaclcn voluntaria: Su intef
luta liberta

Derecho a retirarse: Si usted
acerlo, ba:

5-¢Conoce alguna esirategia clara para el aprendizaje basado en Proyeclos?
Si
Que los estudiantes reconozean su enfoma inmediato, idenfifiquen una necesidad que

necesita de una solucién desde el drea de tecnologia, propengan un proyecie a irabajar de
forma colaborativa y desarrollario teniendo come base las fases comespondientes.

& sAplica alguna ia para del
consiste?

51 Design Thinking, consiste en molivar a los estudianies para que generen ideas innovadoras
que permitan dar solucién a problematicas reales de sus contexios, basadas inicialmente en
el disefio.

£Cudl es?,En qué

— ;Conoce algunas estrategias o tecnicas didaclicas para el redisenio del plan curricular del
AFME?

Lo desconozco

8- ¢En qué medida es usted un promator del emprendimiento en la Institucién?

¢Ha impuisado el desarollo de trabajos y proyectos Que promuevan la iniciativa
emprendedora? ;Qué considera se debe mejorar y fortalecer?

¢Podria describir el tipo de formacién en emprendimiento, por ejemplo: temas, contenidos,
objefivos?

Considero que en una gran medida estoy trabajando por generar espacios y estrategias para
la y de del siglo XX, en trabajar
emprendimiento, innovacién y creafividad desde el campo tecnolégico y que den como
resultado el desarollo e implementacién de proyectos viables gue permitan atacar
problematicas del contexto inmediato de la comunidad. Como ejemplo de esto:

+  Participacion en dos cohortes de la convocatoria del MINTIC y Maloka con el programa
CHICAS STEAM/ 2021-2022
= El cambio en la malla curricular del rea, para poder dar un giro en el trabajo del area

de tecnologia y que los i tengan la posibil de desarrollar
de emprendimiento.
« Logre encontrar una fundacién internacional que creyera en el proyecto de tecnologia
del Colegio ¥ que nos y en
robdtica.
+ Sedebe mejorar en i , en inversion bgica, en ion docente

que garaniice Ia continuidad del proyecio a mediano y largo plazo.

ORMATO
DOCENTE: Diego Ivdn Gonzélez Fajardo

INSTRUCCIONES
A i ion usted a varias i con la pl 6
curricular de i , le su i ¥ idad
al ~ Estaiii ion es de caracter

1. ¢Cudl es su perfil docente, dreas ita y Cugles son sus ias docentes

principales?

Ing. De Sistemas — Mag. En Educacion, Eleaming y TIC.

Area de trabajo: Tecnologia e Informética

CumDeIenuas Gestion en Drcysctos - Trabajo colaborative - Inmvaunn -
de nuevas y espacios de -

Responsahllldad social — Formacion onntlnua Estrategias de inclusion.

~

Utiliza el tema de en su plan de 4rea o
dlase?
estrategias propias del drea que permiten motivar e incentivar a los estudiantes a

emprender, innovar, crear y modificar.

w

- LAlguna vez ha impartide alguna experiencia educativa sobre emprendimiento en la
IE? Por favor puede compart

Siuna de ellas ha sido la gestion y
institucién a participar en un programa de capacitacion las CHIGAS STEAM en al
drea de y

4~ ¢ Sabe en qué consiste el aprendizaje basado en proyecios? ¢Ha aplicado la
Metodologia de ABP?

Si conozco la ia ABP lo he i
, teniendo como base la estrategia metodolégica de pr

las clases, teniendo excelentes resultados académices y de historias de vida con los

estudiantes

en mi drea en d\ierenles periodos

Erlanms emprendiendo en
Disefio

« Elecirénica

«  Maker — construccién fisica de proyectos

+  Programacion

« Trabajo colaborativo
El objetivo principal es formar estudiantes competentes en el manejo de las competencias del
siglo XXI por medios de proyectos STEAM.
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[ fa alguna &n o i6n para la f de lemas de
empmndensmn con base en su i 'y propia iencia como educador 1
en

En el momenio no existe un plan formal de emprendimienio para desarollar proyecios
interdisciplinarios, es lo primero que se debe realizar.

10- facilitarias algunas, estrategias, metodologia y practicas para fortalecer el mejoramiento
del proceso de media técnica (10 y 11) que aporten al perfil del egresado de la IE?

Claro que si, teniendo una mision y visién clara de lo que se quiere par el estudiante de estos
grados aportaria desde mi drea.

Por el momento estoy trabajando con los estudiantes para darles a conocer nueves horizontes
profesionales desde la tecnolngla

11. ;Puedes sefialar si en el proceso de adopcion del AFME para la IE se han cometido
algunos errores ¥ qué se ha aprendido de ellos? (DIRECTIVOS)

Lo desconozco.

Muchas gracias!




ENTREVISTA PROYECTO DE INVESTIGACION:
REPENSAR EDUCATIVAMENTE POR EL POSPETROLEO EN LA POELACION
JOVEN DEL CORREGIMIENTO EL MORRO, YOPAL, COLOMELA

OBt [GentiCar Caracterisicas = personales y didactica uthzada
Ia formacion de e

= en

Turacion: 1 hara y 30 minios.

Farticipacion voluniana; S0
Ti

T e o en proyecins” ZHS
dz ABI

iz »ﬂamﬁm una propussts matodalgica que buses brindar 3 los estudisntes |3 oportunidsd
¥ a través de proy que giran en torno a desafios
y problamas que pusdan enfrentar en sl mundo real
-Intento de ABP donde se ha buscado desde un tema central integrar otras Sr2as en 10mo 3
un aprendizaje; como fue la celebracion del dia del idioma donde paticiparon las dreas ds.
espahol, inglSs, artistoas o informdtea. Los estudisntes debian invesfigar sobre autores
ivors de 13 iterstura universal y latineamericana, elaborar una caricaturs y realizar
una radaceidn bilingiie d=l personaje, expasicidn que fus ragistrada en fotagrafia y vides.

-ZConoce agua esnimwa 5 pam ap.uu =3 =n Proyecios? Dentro de [z

qua &n tomo 3 un tama
nemxsq:nanu nrganzamn de xzneas en toma al mgu da los estudiantes buscando
=mpatis y empoderamiento, desamollo de |a creatividsd, la responssbilidad individual y =
trabajo colaborativo, capacidad de critiea y defensa de sus ideas. dessmollo de habiidades
copnitivas, artisticas, sociales, dbcas y craativas.

ica alguna ologia para ensenanza Oel emprenden=mo? [CU3l 557 JEn QU
consista?

Lo primaro, llevar una ides 3 que se convierts &n UNa meta, &n 3igo tangiie pars generar
credibilidad. Puede partir de una problematica que ya existe y no ha tenido sohucidn. Convertir
=53 idea tangible =n algo lamatve o necesario para la comunidad y Ia regign. Utilizar los
medios, redes y canales vinusles (Facebook, WhatsApp, etz ) para su promacidn y desarolls
de mercado. Solicitar apoyo dzl sector empresarial, ya que ellos tiznen un components social

y d= apoyo a iniciatv iss. Creer en bo que 2 hace.

TES & TEericas dscicas pars = redisens 95l flan cmcUsr 82
AFHE ()7 Pariiendo de Ln curriculo ya existente se haoe necesario su actuakzacién o gjuste
al contexto y entorna, mas cuando el modslo no da respussta a [ realidad y se pusds
evidenciar en resultados presentados por los gresados de la instucidn y 135 mismas
aetividsdes diddcticss y pedagdpicas qua desamolla 13 instucisn
£l redisfio requiers de insumos tedricos-conceptuales, informacion sobre el contexto y I
.eandau |2 comunidad educativa y un equipa de duuslﬁypmfﬁmndﬁ Informacion que ==
izar por fazes: Una fase de ico del entomao y su realidsd
HEEM'E futura; Un grupo de actores [dle:mns doeemﬁ profesionales del sector,
omanien representada en los fideres ¥ sect
en la SE. SENA, etc. de redisefiaran el rrndéu cumicular. exalumnos, entre ofros.); Un Flan
Curricular que se sjuste y dé respuesia @ la sconomiz y demanda del merado desde su
contexto con espatios para
curricular y sociakzacion de los avances para su Eacun, sjuste y vahdacion del modelo d=
Sjuste curiculsr para su_posterior implementacion mstitucional, previe al dissfo de una
metodologis canjunta (ASP) y su capacitacidn 3 los docentes y actores del procese, dissfio d=
materiales didscticos vinusles o impreses y los espacios de aprendazaie tangibles, llamass
talleres o granja int=gral... No olvidod s evaluacion e a implementacidn de modelo curriculsr
siustado.
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FORM

DOCENTE: _Carlos Yoany Cabezas

INSTRUCCIONES
A confinuscién usted & varias i con ificacic
i 2 spica y diddetica utiizads per los docentes
=n el ares = formacién de i a partir de los de
las de [ su idad y
uidad =l Esta i i6n es da carfoter scadémi
T {Ca & £0 peril docens, Srest GUE onents y Cudles 500 28 FoceniaE
principales?

-Perfil como Licenciado =n Filosofia y Letras busca instruir a sus estudiantss en el drea de
humanidades con & objstive que reconozean I realidad como una interaccidn de procesos.
humanisticos, cientificos, seciales, culturales y econdmicos desde su entoma.

-Imparto las dreas de Lenguaje y Merstira, flosofia

~Crientar 3 los estutiantes en las disciplines d= humanidades, filosafia, itersturs y lengus
castellans: disehar material diddtice adecuado @ les condciones de prédiica para ks
ensefanza de las disciplinas; producir, evahiar y comegir textos en diferentes sscenarios de
comunicazion; £ impulsar el uso de los recursos Tic's en el desarmollo de propuestas y
proyectos de formasién y desamallo de campetendias 2n el munde vitual,

T U Bk
Fartiendo del entoma y el contexio saci
desarrolo de actiudes y la aptitud que esté toma ants a =4 reshdad =& busca desaalar
experiencias donde intervenga &l uso de las tecnologias de |a informacidn y el mundo de 12
virtualidad buscando el ualor sgragado 3 los saberes y competencias con que los sstudiantes
culminan su proceso escolar.

& 50 pian da Sres o OaseT
o

[guna vez ha imparido alguna expensncia educabva sobre emprendimienta en 13
Par favar pusde compartiia... En grada de ol i

Turismo Ambiental y Religioso en = cmg. i
rutas amanera d esoolar
que busca promesionaria regién y = secor, i g e

8 :En qué medida es usted un promator del emprendimienta en la Institucin? ; Ha impulsade
&l desamallo de trabajos y proyectos que promuevan |3 inicativa emprendedors? ; Qud
considera se debe mejorar y fofalecer? ;Fodna describir el fipo de formacidn en
smprandimianto, por sjsmgl: temas, contenides, objetivos?

La promocion de actividades de emprendimiente parte de |a iniciativa y creatividad de cada
docente, cuande no hay un medela curricular definido ni orientado a generar un pensamients
emprandedar. Considers que el estudiants no debs sar un enta recaptor de saberas, sing qus
debe aplicarios en situacionss reales y concretas buscando conectarse con la realidad y las
experiencias emprendedores son un busn espacio para poner en praxis dichos saberes
recibidos en el aula

Decda mi 323 busoo que mis estudiantss pongan &n practica dichos canocimientos & integro
2n estos procesos 3 mis damds compaieros: inglés, informtica, artisticas, et Buscanda no
50l0 una fransversalidad sng |s apllnamn delos moclm\enms a una situssion real

Se debe penzar, plansar, disefiar e i que integren |as

dsl sigho XX, para ello Is institucion debe formar o reeducar metodolégicaments a sus
maestros donde suenten son sus resurses y medios, y en ko posible aulas especislzadas.

Fropuestas de formacidn:

<For ser una regién ral con abundsncia de r=oursos naturales, emprasas de sector
proyeccid i6n 3 ks capital 52 debe promocionar temas relacionados

con,

-Emprendimientos agrcambieniales, turismo ambiental {caminatas, avistamisntos de aves,
camping, ete.), religioso {virgen de I pefis} y Granj del colzgio.

~Emprandimientos de uso d las Tic's (emisors escolar, v regional, redes saciales, periddico,
=4c.) para I promocidn smbiental y sgropesuaria de Ia regidn.

~Biinglismo, por su cardster de trismo y compafiias del exrarero
—Formulacidn de proyectos para dar respuesta 2 con enfoque de
nacional o regianal.

Tl STguns T Far & 9= temas d=
5 =ld on para :

¥

enlaE?

~Cambio de pensammisnto metodoldgieo del prups de docentes de 13 instiucidn por un modsic
la én de I3 filosofia a=) emprendiisnio

-La garantis = s recursos y medios para |s implementscion del modslo de ABF como son

135 aulas ecpecisizadas dotados con Tic's (intemat, video beam, eic) donde el estudiant=

tenga la de investigar

Talleres o espacios de aprandizaje pars = dzsarmollo de practicas (granjs integral, plaza

campesin, feria escolsr, 2tc )

-Afanzas iss con la & insth publicas y privadas dz I regidn




Anexo H. Base de datos — sujetos de investigacion

B DATOS INVESTIGACION-sujetos de investigacion
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NOMBRES ¥ APELLIDOS DOCUMENTO| Marca temporal |GRADO: _|GENERO: _|EDAD: [ Tus padres]; Con qué bijQué servicidivel de estiNivel de est{Tiene empld Tiene emplqConsideras |¢Es una bud; Sabe en g :Considera 1. sCré
ALARCON [LAVERDE [ANDREA  [viviaNA | 1118578362 | 14132020 7:30:50]Undécimo | Muer 15[ e atros uz 0 energia|secundaria [pimaniz Mo No E E No E A
AYALA  |amisMEND! [RuBEN  [Damio 1006554533 Hombre 16| A |Automenil, Tduz o energia|téenico o tec{bachilerato [No No E E E E n
avais |avan ose |anTonio | 1006553034 Muer 16, : Television._ot{huz o energiz rimana No si E s s A
BOHORQUEPACASUI _[IHON STIVEN 1006553852 Mujer 18| |Aatoméil. Tdconecthidad [secundaria |pachilerato [No si B B E E A
cacHaY  |peRia [vosan DaviD 1006405681 Muger 15 T [Television _[luz 0 energiasecundasia_[primaria s No s s No E c
CASTAI ONZALEZ |aBERTO | 1006555904 Muer 17| E atros conecthidad [pimaria__|primaria__|No si si E o s A A
CASTRO_|PEREZ FABIAN | 1118505175 /2020 7-36.28| Undécime_|Hombre | R [Teleision_|luz o energia |peimaria__ |primaria__|No ho s s No s L4 A
CORREDOA |FLOREZ |atEsanDRO | 100655355 2020 7:37:04| Undécimo_|Hombee 16 ; |utomenil, Tduz o energia|secundaia [primaria  |No No E E E E : B
CORREDOR |FLOREZ 1006553551 /2020 7-3717|Undégima_|Hombre 16| Teleision_cdiuz o energiz[primania__|sachileraio |No No si E o s | A
FIAGA ROBLES SALVADOR | 1006556882 38:22|Undécimo_|Hombre 7| [Telesision, cdiuz o energia|pimaria_[primaria|No i E E E E D c
GATAN _[PEREZ KARINA | 1006556230 0:20]Undécimo | Mujer 7| computador [z o energiz [secundania_[oachilerato [No No s s s E A c
JovYA MONTAREZ 1055504055 /2020 7-41:15|Undécimo_[Muger 17| e [Telerisisn _|canectidad [primaria No si E o s - B
LEAL HERNAND: UzETH 1006556651 (2020 7:44:04]Undécimo | Muer B atros uz 0 energiatécnico o tec{bachilerato_[No o E E o E c
MARTINEZ |CORREDOR [YEISON _|STIVEN 1000932005 (2020 T:44: Homtre 1] Teleisicn_|Aguz potable]secund No No E - A
ez |c s 2 5 el |guz potadlelsecundana_[orimana o o s s s E W B
maTos  [RODRIGUEZ MERCEDES | 1140419272 20207 Muer 17| Teleisin |z o energiz[oimania_[orimana [No No si E o s p A
MILLAN _ [ALARCON 1118531359 20207 Hombre 17| |utomenil, Tduz o energiapimaria [primaria_|si i E E E E R
NAVARRO [LOPEZ FERNANDA | 1116774862 20207 Muger 16| Automéil, Tdconectnidad [srimaria No s s s E £ B
+INONSOCUA [PEREZ paOLA 1002756362 20207 Muer 17| utoménil. TeAgua potableltécnico o teclprimaria _ |No si si E s s : A
PEREZ |ALEGRIA soFia 1006555340 /2020 7:48:27|Undécimo | Mujer 1 '; |Automenil, Tduz o energia|secundaia_[tscnieo o tec|No si E E E E : A
RODRIGUEZ [FERNANDEZ LYZETH 1006553556 /2020 756:43|Undécimn__|Muer 16| Teleision_cdiuz o energiz[secundana |primana [N No si E o s D A
SUAREZ __|PEREZ [vmiana | 1006557545 72020 8:01:01]Undécimo [ Mujer 16| ¢ Teleisicn_|luz 0 energ bachilerato [No B B E E o B
TIBADUIZA |MARTINEZ 1007533982 /2020 8:03:36|Undécimo_|Hombee T e [Television, ediuz o energia|primaria _[primaria|No si E E o s R A
ALARCON _|RIVERA i |ALEANDER | 1002503244 /2020 8:05:51|Undécima_|Hombre 18| Teleision otliuz o energiz[orimania__|[orimana_|No si si o s s = A
CORREDOR_|ALARCON MaGAL | 1029640754 /2020 6:06.36| Undecimo__|Muer 15 : [Telesisicn_|Aqus potable|pimaria__ |primaria___|No ho s s s s A
CRISTANCH(CASTRO 1006557013 2020 8:29:50|Undécimo | Hombee 16| [Telesision, ediuz o energia|primaria _[primaria|No si E E E E B
FERNANDEZ |MONTANEZ HUMBERTO | 1007417205 | 14/13/2020 6:29-58]Undécima _|Hombre 7 Television_cduz o energiz [técnico o tecliscnico o tec]si No si E s s c
FERNANDEZ |PEREZ JALFONSO | 1118567303 | 11/13/2020 10-10:-02|Undécimo | Hombre 17] A [Telesision, cquz o energia [secundaria _[primaria No si s s E E C
GAITAN __ [PASTRANA nseL 1006553251 [ 111132020 11:14:43]Undécima | Mujer 16 Teleisicn. cdiz o energiz[orimaniz__[oimanz [Ne Mo s s s s B
BASE DE DATOS INVESTIGACION -Grupo focal
NOMBRES Y APELLIDOS DOCUMENTO |GRADO: |GENERO: |EDAD: Marca temporal Yo. 1R-Utilizas d42R-Te relacio[3R-Clasificas|4. Disfrutas hi5 Utilizas diy¢
' |[ACEVEDO GARCIA BRAYAN FRANCISCO | 1006555837 |Decimo  |Hombre 15| 11/7/2020 10:38:47) Sl Opcidn 4 Opcidn 2 Opcidn & Opcidn 4 Opcidn & (
CASTRO MENDIVELSQJOSE DINER 1007703771 |Decimo  |Hombre 16( 11/10/2020 11:33:08 A Sl QOpcidn 3 Opcidn 2 Qpcidn & Opecidn 4 Opcidn & (
CORREDOR _ |CASTILLO  [DERLY DAYANA 1029640827 |Decimo  |Hombre 16( 11/10/2020 11:35:50 - Sl Qpcidn 4 QOpcidn 2 Qpcidn & Opecidn 4 Opcidn 4 (
FLOREZ MILLAN SEBASTIAN |ESTIVEN 1029641054 |Decimo  |Hombre 16| 11/10/2020 11:3%:11 o Sl Qpcidn 5 Qpcidn 3 Qpcidn & Opecidn 4 Qpcidn 3 (
- |GAITAN HERNANDEZ|CRISTIAN  [STEVEN 1118530086 |Decimo  |Hombre 15{ 11/10/2020 12:50:07| R Sl Qpcidn 3 Qpcidn 1 Qpcidn 4 Opecidn 3 Qpcidn 3 (
JIMENEZ MONROY  |NORBEY 1118532387 |Decimo  |Hombre 16| 11/10/2020 12:55:01 - Sl Qpcidn 5 Qpcidn 3 Qpcidn & Opecidn 4 Qpcidn 4 (
+ IMARTINEZ FERNANDEZ |JHON FREDY 1006555266 |Decimo  |Hombre 15{ 11/10/2020 13:03:09 N Sl QOpcidn 3 Opcidn 3 Opcidn 5 Opecidn 3 Opcidn 2 (
MONTANA CHAPARRO |HAIDER ALEXIS 1118529550 [Decimo |Hombre 15| 11/10/2020 13:17:09 b Sl Opcion 3 Opcién 3 Opcion 3 Opcidn 3 Opcién 3 (
MONTARA MARTINEZ |NEYDER SEBASTIAN | 1006556066 |Decimo  |Hombre 16( 11/10/2020 13:25:47) £ Sl Opcidn 3 Opcidn 2 Opcidn 4 Opecidn 4 Opcidn & (
PATINO BOHORQUEZ ANDRY YULIETH 1029640801 |Decimo | Mujer 16] 11/10/2020 13:29:02 c sI Opcién 5 |Opcién 1 |Opcién 5 |Opeion 4 |Opeisn& |
| |PEREZ PUERTO OLGA LUCIA 1029640218 [Decimo  |Mujer 15( 11/12/2020 12:37:29 R Sl Opcidn 4 Opcidn 3 Opcidn & Opcidn 4 Opcidn & (
PINTO CASTRO PAULA ANDREA 1052948378 [Decimo  |Mujer 15( 11/12/2020 12:37:38 A Sl Opcidn 4 Opcidn 3 Qpcidn & Opecidn 4 Opcidn & (
PLAZAS ACEVEDO  |KELLY LEANDRA 1118531729 [Decimo  |Mujer 16( 11/12/2020 15:12:07| M Sl Qpcidn 5 Opcidn 3 Qpcidn & Opecidn 4 Opcidn 4 (
PLAZAS PUERTO RONALD ALEXIS 1006556172 |Decimo  |Hombre 16| 12/16/2020 11:52:49 A Sl Qpcidn 5 QOpcidn 4 Qpcidn & Opecidn 4 Qpcidn 2 (
- |RINCON VARGAS ALEIDER 1029643675 |Decimo  |Hombre 15| 12/16/2020 12:27:39 Sl Qpcidn 5 QOpcidn 4 Qpcidn & Opecidn 3 Qpcidn & (
RODRIGUEZ |MARTINEZ |MARIA FERNANDA | 1006555878 |Decimo  |Mujer 17|
+|TORREZ PINEDA MARIA ZENAY 1057978364 [Decimo  |Mujer 17|
INSTRUCCION

valora en gue medida las siguientes afirmaciones estin relacionadas con tu forma de sery/o de comportarte habitualmente, en una escalade 135, en
I|que la opcidn 1 significa que no corresponde en absoluto a mi modo de ser o de comportarme y opcidn 5 significa que corresponde totalmente a mi
modo de ser o de comportarme.
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Anexo |. Respuestas a la aplicacion de los instrumentos.

M Est. Madre hd Est

. M realizar una profesion id M trabajo bacl
1de12-15 mujer no primaria primaria no si si no si
2 de 12-15 mujer no primaria primaria no si si no si
3de12-15 mujer no primaria primaria no si si no si
4 de 12-15 mujer no primaria primaria no si si no si
5de 12-15 mujer no primaria primaria no si si no si
6 de 12-15 mujer no primaria primaria no si si no si
7 de12-15 mujer no primaria primaria no si si no si
8 de 12-15 mujer no primaria primaria no si si no si

! 9 de 12-15 mujer no primaria primaria no si si no si
10 de 12-15 mujer no primaria primaria no si si no si
11 de 12-15 mujer no primaria primaria no si si no si
12 de 12-15 mujer no primaria primaria no si si no si
13 de 15-18 mujer no primaria primaria no si si no si
14 de 15-18 mujer no primaria primaria no si si no si
15 de 15-18 mujer no primaria primaria no si si no si
16 de 15-18 mujer no primaria primaria no si si no si
17 de 15-18 mujer no secundaria _ secundaria _no si si no si
18 de 15-18 mujer no secundaria___ secundaria___no si si no si
! 19 de 15-18 mujer no secundaria _ secundaria _no si si no si
20 de 15-18 Hombre si secundaria___ secundaria___no si si no si
21 de 15-18 Hombre si secundaria__ secundaria__no si si si si
22 de 15-18 Hombre si secundaria__ secundaria__no si si si si
23 de 15-18 Hombre si secundaria__ secundaria__no si si si si
24 de 15-18 Hombre otro secundaria  secundaria _ si si si si si
25 de 15-18 Hombre otro secundaria__ secundaria _si si si si si
26 de 15-18 Hombre otro Tecnico o tecn primaria si si si si si
27 de 15-18 Hombre otro Tecnico o tecn primaria si si si si si
28 de 15-18 Hombre otro Tecnico o tecn Tecnico o tecr si si si si si
! 29 de 15-18 Hombre otro Tecnico o tecn Tecnico o tecr si si si si si
30 de 15-18 Hombre otro Tecnico o tecn Tecnico o tecr si si no si si

Il PARTE Con esta prueba pretendemos ayudarte a que analices tu capacidad
Emprendedora. Las posibles respuestas son:

* A: Si/ en total acuerdo.

* B: Bastante / a menudo.

* C: Algo / alguna vez.

* D: No / nada.

R
B

g 1. iCrees 2. ;Tiendes| 3. 2Disfruta}d, ; Sientes |5 Tienes 6. Siexiste (7. ;MantengB. ;Es impo(8. ;Te gustq 10. ;Te gus{11. ;Eres re12. ;Tienes|13. ;Trabje 14. ;Te con{15. ; i tieng 16. ;Afronta 17, ;Tienes |18, ; Tomas{ 19, ;Tienes{20. ; Analiza 1. ;s facil 2. ; Tomas) 23. ; Consid) 24. ;Arriesg 25, idelﬁ.iEs
0 4 A & ] A A A A A D A A 4 D A 4 A A A B D D D A A
i A E i B A i A A A A B A A A A A A A A A B E A 4 A A
2 A B i B A i A A i A B A A A A A A A A B B A 4 A A
] e C D A A A A A D A C A A A A A A A A A A D A D A
M Ak c i B A i A A C A B A A c D A c c A c B c A c A
15 P A A B ] C B ] A A c B B ] A A B A B ] C D C A B D
16 A A i A & i A A 4 A c A A A a A A A A A A i) A 4 a A
i L] C C A A B H A A A A B A A B ] B B L] A B B A B A A
L ! A A i B B i B A i A B E B B A A A B A A B c A A B A
] UB B A H B B ] B A A C B L] B B A A A L] A I C C B D L]
X 3 C A D B & C B A C A c E B A D A c B c B A A c B B A
2 B A B B A B 4 B A A B A A C B C & C ] ] B C ] B B A
2 E C c i A c D c A C c c c c D c ] A Ic c c c C A A A A
3 M A D & A A C 4 A A A D D A 4 A ] & ] A A A ] k C A
E Pt A i A A i A A i A c A A A a A A A A A A B A A A A
2 R A A B B B A A A B A 4 B A B A & A A ] A A A D D A
! E B C i B A i A B A B D E A A A A B B A A C D A E A
a Nk A i B A C A A i A A A A B c A B B s A B A 4 A A
2 D C C A A A A D A A C A A B A A B A A C E A A C C
X E 4 c i c A B A A C A B A A B B A c 8 A A D A A c A
] D A B c A B A B A A C A ] B D A A B A A B ] B A A
3 o B i 0 & i A A 4 A c A A A a A c 0 c c c ] c D A
2 . C A A B D A A C c C A C C A A C A A I D 0 D A C
3 . c i A & i A A B A A i A B A A A A A B B c A A A
* B A A 0 A A ] A A A A A A A D A A A A D D A D D A
bl C B C B B C B B i B c A B 4 A c A c B c B c c B B B
£ C D C A B D H A A C C A C C A A & A ] ] C C A D D A
I A A i A A i A B A A A i A B a B A A c B A B A 4 a B
38 INSTRUCCION

39 Eneltest sz pretende ayudar 2 analizar |z caoacided emprendedora segln |23 siguisntes respuestzs. A=3I/EN TOTALACUERDO,
40 |- BASTANTE/A MENUDO, (= .GO/ALGUNA VEZ, D= NO/EN ABSOLUTO
4
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191

154

189
176

154

150

121
180
190
168
168
188

193
204

27

29

26

23

34

29

29

5

4] 4] 4

5

2

1

3

2| 2] 2

2| 2] 4

5

33

27| 2| 4 4] 2] 4

24

45

3

1

4| 4] 4] 4

al 4 4

5

3
2| 2| 2] 2] 4

4] 4] 4] 4] 4

5

3

5
5

4l 4

4| 4] 4

30

36

20

24

23

33

31

34
39

1

1

2[ 4] 4| 5] 5| 5] 4

3[3[2[3[4]5

11 |21 |31 |41 [s1 |61 |71 |81 |91 [SUMAI|1H [2H [3H [4H [sH [6H [7H [8H |9H [sumAaH|1s |25 |35 |45 |55 [6S | 7S |85 |95 [SUMAS SUMATOTAL

2| 2] 4] 5 2

AEEREEEREE
2[ 3] 3| 4] 3| 3| 5[ 5[ 4] 4

6| 6] 5] 6] 4[ a[ 4] 5[ 2

33| 3| 2[ 3| 4] 4[4[ 3[ 4] 3

28| 2] 2] 2] 3[ 2] 2] 3] 2] 2

33 5| 4| 2

28| 2] 3] 2| 2] 2] 2] 3] 3] 4

36[ 3
41

;
il

2

5

5

2| 4] 4

5

5
5

BASE DE DATOS INVESTIGACION -Grupo focal

4] 4] 2

5

4| 2

4

3

5

5
5

2 4] 4

3

16| 4] 2

16}

16|
16}
15

GENERO [eDAD [1R[2R[3R [4R|5R [6R [7R [8R |9R [SUMAR[ 1M |20 | 3M |4 [5M|6M |71 |80 [9M | SUMAT

Hombre

Hombre

Hombre

Hombre

Hombre

Hombre

Hombre

Hombre

Hombre
Mujer

Mujer

Mujer

Mujer

Hombre
Hombre

e

Puntuacion

* A cada respuesta A le asignas 5 puntos.

* A cada respuesta B le asignas 4 puntos

* A cada respuesta C le asignas 3 puntos.

* A cada respuesta D le asignas 2 puntos.
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“PROYECTO DE INVESTIGACION "DISENO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS A TRAVES DEL ABP
(APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS) PARA FORTALECER EL A.F.M.E (AREA DE FORMACION DE
MENTALIDAD EMPRESARIAL) EN ESTUDIANTES DE 10 Y 11 DE LA IE ANTONIO NARINO, EL MORRO,

YOPAL, CASANARE, COLOMBIA, COMO ALTERNATIVA POSPETROLEO, RETOS Y NECESIDADES".

Nombre del instrumento: Entrevista semiestructurada a Docentes

Tabla de operacionalizacién

»

percepcion de los

nes

Operacionaliz it ores val
Concepto | acion Dime Sub ems (t
tedrico competencia | nsiones dimensiones Pr P
ode
s emprendimiento) eguntas
respuesta)
Este . Compartir e
instrumenté que comc?el coniunto de Habi | Informaciény
se va utilizar es habilidad | lidades Perfil | conocimientos 1,
la entrevista deelsz:lrlroalll:dsas en orientador- Competenci | 2,3
semiestructurada funcion de emprendimie | as Participacion y
entendida como identificar nto Acompafiamiento
una conversacion oportunidades Motivacién
que se establece portur y al logro interaccion
entre el cond|C|ones_que
investigador e generan acciones
. g para consolidarlas Metodologi
involucrados . . Pre
. como una realidad . | autilizada
del sujeto de - Habi . gun-tas
: en funcién de sus . Férmula 4, .
estudio como son objetivos propuestos lidades proyectos 56 abiertas
los docentes, " | Disefio '
. Markowska (2011) - ABP
para realizar un « curricular :
intercambio de abordar el Tipo de
preguntas y desarrollo de disefio formacion.
competencias
respuestas para la | . I ;
recoleccion de Implica un giro en Reconocimi
datos (Vargas los modelos S to i ient
y H . . ento lineamientos
2012). En este educativos y en los lineamientos Aol 7,
caso.es aplicada | €Sti10s de ensefianza, | curriculares Aplica 89 ,10
» €S aplicada b .. | estrategias
para conocer la | COMO Pase para Emprendimi- b i
pasar de discursoa | ento observacio
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docentes y la accion, Ferrésy
directivos de los | Piscitelli (2012),
grados Decimo y
Once, sobre el
desarrollo de las
habilidades y
competencias en
emprendimiento

situa
ciones
alternativas

situaciones
externas

posibles
alternativas

propuestas

11,12

Objetivo del instrumento

Explicar las habilidades y competencias de los estudiantes del grado Decimo y Once de la

Institucion Educativa Antonio Narifio-El Morro. Dimensiones que mide:

Habilidades perfil orientador en emprendimiento

Habilidades en disefio curricular en emprendimiento

Habilidades en lineamientos curriculares en Emprendimiento

Situaciones Alternas - Alternativas a la Region.

Tipo de Aplicacion

En linea

Instrucciones

En las siguientes dimensiones, encontrara una serie de items, de los cuales le pedimos por

favor nos indique si considera que éstos cumplen con los criterios de:

Claridad en la redaccion: La frase contiene palabras transparentes y frases breves escritas

con sintaxis y léxico entendibles.

Pertinencia: La pregunta pretende obtener informacién de importancia para entender o

resolver una problematica relacionada con el tema de investigacion.

Obijetividad: EIl item esta escrito de forma que no guia ni hacia una respuesta afirmativa ni

hacia una negativa.

Lenguaje adecuado al nivel del informante: El vocabulario que contiene el enunciado es

entendible para docentes de basica primaria.

Validez: La pregunta se relaciona con el objeto de estudio.
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Por favor incluya una “x” debajo de las opciones de respuesta “Si” 0 “No”. Ademas,

puede incluir observaciones generales de cada item.

Generalidades y ABP

Instrumento

I. Habilidades y perfil orientador — dimension

1.
¢Alguna
vez ha
impartido
alguna
experienci
a educativa
sobre compartido
emprendi
miento en
laIE?

\

Aplica 2 | 0 [ o) [ 0 [ 0 | 0
alguna
metodolog
ia para
ensefianza
del
emprendi
miento o
emprender
ismo?

|
(;conoce& ! o) ! o) ! o) [ o) | 0
las
competenc
ias que se
pueden
trabajar en
el

Proyecto de emprendimiento
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emprendi
miento?

I1. Habilidades disefio y lineamientos curricular - dimensién

4 [ |
.¢Ensu
practica
pedagdgi
ca ha
aplicado
la
metodol
ogia de
ABP?

5 | |

¢Conoce
algunas
estrategi
aso
Técnicas
didactica
s para el
redisefio
del plan
curricula
r del
AFME?

I I
. (;Podri: I 0 I 0 I 0 I 0 I 0
proporci
onar
alguna
observac
ion con
base a su
conocim
iento 'y
propia
experien
cia
como
educador
en la IE,
para
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impleme
ntar
ABP?

I11. Lineamientos curriculares emprendimiento- dimension

7.
¢Conoce algln
lineamiento y
estrategia clara
para el
aprendizaje
basado en
Proyectos?

8.
;Podria
proporcionar
alguna
observacion con
base en su
conocimiento y
propia
experiencia
como educador
en la IE, para
implementar
ABP?

9. ¢En
qué medida es
usted un
facilitador/ment
or/orientador
para que el
estudiante
desarrolle su
vocacion
emprendedora y
sus
competencias
empresariales?

10.
¢ Qué aspectos
considera debe
mejorar y
fortalecer?

Con relacién a qué?

Situaciones alternativas- dimensién
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1
1.
¢Consid
era que
infiere 0
incidid
la
explotac
ion
petroler
aenla
educaci
onenla
poblaci
on del
Morro?

1
2. ¢De
qué
manera
consider
a pudo
0 puede
incidir
la
explotac
ion
petroler
aenla
Proyecc
ion
educativ
aenla
Poblaci
on del
colegio
Antonio
Narifio
del
Morro?

Se podria unificar con la anterior.

Aspectos generales del instrumento

El instrumento contiene

instrucci

ones claras y precisas

Observaciones




para responder la entrevista semi

estructurada.
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Los items permiten el

logro del objetivo del instrumento.

Los items estan
distribuidos en forma logica 'y

secuencial

El nimero de items es
suficiente para recoger la
informacion.

En caso de ser negativa su
respuesta, sugiera los items a

afadir

FORMATO APLICADO

Validado por: Sonia Avellaneda Pinzon

Experienci;docente: 17afios

Nivel Académico: Magister en educacion

Fecha: Junio 30 de 2024

Observaciones en general:

Las preguntas que se han establecido en la entrevista semi estructurada son adecuadas para
explicar las habilidades o competencias emprendedoras por parte de los estudiantes, esto, a través de la
informacidn que los docentes facilitan al inves

tigador.

Validez

Datos generales

Aplicable

X No aplicable

Observaciones:

OTRAS VALIDACIONES

2. Mg. JAQUELINE QUIJANO

3. Mg. ELIAZ LOZANO LOZADA
4. Dr. RUBIEL VARGAS PINTO

5. Mg. FERNANDO PAREDEZ DIAZ
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Anexo K: CAPACITACION PARA DISENO DE CURRICULO DE
EMPRENDIMIENTO

Diplomados conocimientos en herramientas de emprendimiento e innovacion-
curriculo de educadores.
Gobierno de Colombia-consejeria presidencial para las Regiones. Programa C

Emprende.

5 BT sacudete

=
e EMPRENDE

AD JUNIOR

CERTIFICA QUE:

Oscar Joaquin Vargas pinto

Aprobé satisfactoriamente el Programa Virtual de Emprendimiento CEmprende
Junior que busca transferir conocimientos y herramientas de emprendimiento e
innovacioén - Curriculo de Educadores.

b O &Cuy W 8Y)) g& S
i i Jam (Y -J,II’,,. ) (o U pepli 1O
g ____ #F 1 / /

IGNACIO GAIT'N T — JUAN SEBASTIAN ARANGO .
VILLEG JUAN PABLO ARANGO ConsajeroPremiaencisl paralia KAREN CARVAJALINO
Presidente iNNpulsa Colombia Camara de Comercio de Cartagena juventud CEO The Biz Nation

ENTREGADO EL 19-04-2021
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Anexo L. FORMACION: COMPORTAMIENTO EMPRENDEDOR (SENA JUNIO
2022)

REPUEL‘:&?BEYEK(:_‘TE(;LOMBIA
El Servicio Nacional de Aprendizaje SENA

En cumplimiento de la Ley 119 de 1994
Hace constar que

OSCAR JOAQUIN VARGAS PINTO
Con Cedula de Ciudadania No. 74858401

Curso y aprobé la accion de Formacion

COMPORTAMIENTO EMPRENDEDOR.
con una duracion de 48 horas

En testimonio de lo anterior. se firma el presente en Monteria. a los diez (10) dias del mes de junio de dos mil veintidos (2022)

Firmado Digitalmente por

Sl i

AURA JOSEFINA MIRANDA MENDOZA

SUBDIRECTORA 83389324 - 10/06/2022
CENTRO DE COMERCIO, INDUSTRIA Y TURISMO DE CORDOBA FECHA REGISTRO
REGIONAL CORDOBA
La dad de este d pucde ser verificada en el registro clectrénico que sc cncucntra cn la pagina web http://certificados sena.edu.co. bajo <l nimero

9523002551558CCT4858401C.




