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Resumen

Este estudio doctoral desarrolla y valida un Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje para el Mejoramiento de las Habilidades Basicas de Escritura Académica en
Estudiantes Universitarios de una Universidad Publica de la Zona Austral del Ecuador
(2023-2025). Se identificd como problema principal la deficiencia en la produccion de
textos académicos coherentes y argumentativos, afectando la calidad de los procesos
formativos y la produccion cientifica en la educacion superior. Bajo un disefio de
investigacion mixto secuencial, se formularon y contrastaron hipotesis que relacionan la
aplicacion del modelo con la mejora significativa de la precision gramatical, estilo
académico, coherencia y estructura y, claridad en la expresion en los escritos de los
participantes. Los datos se recopilaron mediante cuestionarios validados y grupos focales.
Los resultados cuantitativos evidencian diferencias estadisticamente significativas entre
los dos grupos experimentales y el de control, mientras que el analisis cualitativo confirma
la aceptacion y pertinencia del modelo propuesto desde la perspectiva de los estudiantes.
La integracion de estrategias activas, evaluacion formativa, coevaluacion, herramientas
tecnopedagogicas e inteligencia artificial, contribuy0 a transformar practicas de ensefianza
y a fortalecer la autonomia y el pensamiento critico de los estudiantes. Se concluye que el
modelo integrativo es una alternativa efectiva y adaptable a diversos contextos
universitarios, recomendandose su implementacion gradual, acompafiada de programas
de capacitacion docente orientados al desarrollo de competencias didacticas y

tecnoldgicas.

Palabras clave: ensefianza y aprendizaje, modelo integrativo, escritura académica,

educacion superior, habilidades escriturales.



ABSTRACT

This doctoral study develops and validates an Integrative Teaching and Learning Model
for the Improvement of Basic Academic Writing Skills in University Students at a Public
University in the Southern Region of Ecuador (2023-2025). The main problem identified
is the deficiency in producing coherent and argumentative academic texts, which affects
the quality of educational processes and scientific output in higher education. Using a
sequential mixed-methods design, hypotheses were formulated and tested, relating the
implementation of the model to significant improvements in grammatical accuracy,
academic style, coherence and structure, and clarity of expression in students’ writing.
Data were collected through validated questionnaires and focus groups. Quantitative
results show statistically significant differences between the two experimental groups and
the control group, while qualitative analysis confirms the acceptance and relevance of the
proposed model from the students’ perspective. The integration of active strategies,
formative assessment, peer assessment, technopedagogical tools, and artificial
intelligence contributed to transforming teaching practices and strengthening students’
autonomy and critical thinking. It is concluded that the integrative model is an effective
and adaptable alternative for various university contexts, and its gradual implementation
is recommended, accompanied by teacher training programs aimed at developing didactic

and technological competencies.

Keywords: teaching and learning, integrative model, academic writing, higher

education, writing skills
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Introduccion

En la travesia educativa del siglo XXI, la innovacion pedagogica y la integracion
de tecnologias emergentes han transformado el paradigma tradicional de ensefianza y
aprendizaje. En este contexto en constante cambio, la investigacion adquiere un rol
importante en el abordaje de los desafios educativos actuales. En esta perspectiva, el
presente estudio, titulado " Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje para el
Mejoramiento de las Habilidades Basicas de Escritura Académica en Estudiantes
Universitarios de una Universidad Publica de la Zona Austral del Ecuador (2023-
2025)", busca aportar a la transformacion de la educacion superior, de manera

sustantiva.

La relevancia de esta investigacion se arraiga en el reconocimiento de que las
habilidades escriturales son un pilar fundamental para el éxito académico y profesional
de los estudiantes universitarios, especialmente en el ambito de la educacién. En la
universidad objeto del presente estudio?, que forma a futuros docentes investigadores, la
produccion de textos académicos de calidad es esencial para la generacion y difusién del
conocimiento. Sin embargo, la realidad muestra un limitado desarrollo de estas

habilidades entre los estudiantes, lo que representa un desafio a abordar.

Este estudio se vincula directamente con la linea de investigacion de Innovacion
Educativa y Perspectivas Tecnoldgicas de la Universidad de Investigacion e Innovacion
de Meéxico (UI1X), ya que su proposito radica en el desarrollo de un Modelo Integrativo
de Ensefianza y Aprendizaje que emplea estrategias pedagdgicas innovadoras y

tecnologias emergentes.

1 Por consideraciones éticas, se omite el nombre de la institucién de educacion superior objeto de estudio.
No obstante, en el apartado correspondiente se caracteriza, en lo principal, su contexto, enfoque
pedagdgico y curricular. En adelante, se hard referencia a esta institucion como la “[Universidad]” o, “la
universidad objeto de estudio” o, “la IES” (Institucion de Educacidn Superior) segin convenga.
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Los antecedentes cercanos subrayan la importancia de este estudio en la
busqueda de soluciones efectivas para el desarrollo de habilidades escriturales en el
contexto académico. Autores como Becker (2007) enfatizan la necesidad de comprender
la estructura textual y la presentacion logica de argumentos en la escritura académica.
Por otro lado, Booth et al. (2016) resaltan la importancia de la investigacion rigurosa en
la produccion de textos académicos. En esta direccion, la propuesta de un modelo
integrativo de ensefianza y aprendizaje busca fusionar la comprension estructural y la

practica investigativa en un entorno tecnologico enriquecedor.

La estructura de esta tesis doctoral se despliega en una secuencia que refleja la
profundidad y la rigurosidad de la investigacion. Inicialmente, se presenta una
proyeccion de la Investigacion que aborda los antecedentes y el estado del arte en el
desarrollo de habilidades escriturales, asi como la contextualizacion y justificacion del
estudio. Después, el estudio se centra en la revision de literatura, explorando los
enfoques, técnicas activas y recursos tecnopedagogicos relacionados con la escritura
académica, la integracidn en los procesos de ensefianza y aprendizaje y la innovacién
educativa. Mas adelante, se detalla la metodologia de investigacion empleada en la
investigacion, donde se explican los métodos cuantitativos y cualitativos utilizados para
evaluar el impacto del modelo integrativo de ensefianza y aprendizaje. Posteriormente,
se presentan los resultados obtenidos y su analisis detallado, utilizando estadigrafos
descriptivos y no paramétricos para evaluar el desarrollo de las habilidades escriturales

en los estudiantes.

Como consecuencia de lo anterior, se presentan las conclusiones del estudio,
donde se resumen los hallazgos, se reflexiona sobre su relevancia en el contexto
educativo y se sugieren recomendaciones para futuras investigaciones. Finalmente, se
presenta la propuesta de transformacion que consiste en el Modelo Integrativo de

Ensefianza y Aprendizaje.

Esta tesis doctoral se erige como un aporte significativo para la mejora de las
habilidades basicas de escritura acadéemica en estudiantes universitarios, en el proposito
de contribuir a una educacion mas inclusiva, interactiva y tecnoldgicamente

empoderada.
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CAPITULO 1
Proyeccion de la investigacion

En este primer capitulo se establece la conexion entre la investigacion y la linea
de investigacion de la Universidad de Investigacion e Innovacion de México (Ul1X).
Inicialmente, se aborda el planteamiento del problema, ahondando en la formulacion del
mismo a través de la pregunta de investigacion. Posteriormente, se expone la
justificacion que sustenta la relevancia y necesidad de la investigacion propuesta.
Ademas, se delinean los objetivos que se aspiran alcanzar, se formulan hipétesis que
orientaran el proceso investigativo, y se establecen los alcances y delimitaciones que
proporcionan los limites y contextos en los que se desenvolvera el estudio. Este capitulo
sienta las bases para comprender la direccion y motivacion de la investigacion en el

marco de los parametros establecidos por la UlIX.
1.1. Linea de investigacion de la Universidad UIIX.

La trayectoria educativa del siglo XXI se encuentra definida por la continua
evolucién de las practicas pedagdgicas y la integracion de tecnologias emergentes en los
procesos de aprendizaje. En esta sinfonia de cambio, la presente investigacion, titulada:
"Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje para el Mejoramiento de las
Habilidades Basicas de Escritura Académica en Estudiantes Universitarios de una
Universidad Publica de la Zona Austral del Ecuador (2023-2025)", encuentra un
perfecto asidero en las lineas de investigacion del programa doctoral en Innovacién

Educativa.

En palabras de Subramanian (2017), el siglo XXI ha traido consigo un panorama
educativo en constante evolucidn, en el que la interaccion entre la innovacion y la
tecnologia se ha convertido en una fuerza motriz del cambio. Este estudio se erige como
una respuesta a esta evolucion, buscando desarrollar un modelo integrativo de ensefianza
y aprendizaje que fusiona estrategias pedagdgicas novedosas con recursos tecnolégicos
avanzados. Vanegas y Calzolari (2025) refuerzan esta idea al destacar que la innovacion

en la educacion es esencial para responder a las demandas sociales siempre cambiantes.
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En primer plano, esta investigacion surge en la linea de Innovacién Educativa y
Perspectivas Tecnologicas. La ensefianza se esté transformando rapidamente gracias a la
conjuncion entre innovacion educativa y tecnologia. Como sefiala Bonwell (1991), el
disefio de recursos didacticos efectivos es fundamental para responder a los desafios de
la educaciédn. EI modelo integrativo propuesto se ajusta intrinsecamente a este nexo, al
incorporar estrategias pedagogicas novedosas, que avanzan hacia la diversificacion del

proceso educativo y trascienden los confines de las metodologias convencionales.

La incorporacion de herramientas tecnologicas y la Inteligencia Artificial (1A)
proporciona un cimiento tecnoldgico que sustenta la estructura de todo modelo
educativo innovador. Asi, este enfoque no solo busca solucionar la problematica de las
habilidades escriturales, sino también plantea un paradigma educativo mas interactivo y
adaptable, lo que respalda la perspectiva de Innovacion Educativa. Como sefiala Cabero-
Almenara (1999) “la incorporacion de las tecnologias en el ambito educativo permite
nuevos espacios de interaccion y aprendizaje, haciendo los procesos mas personalizados

y accesibles” (p. 21).

En segundo término, pero no menos importante, este estudio se ancla firmemente
en la linea de investigacion de Disefio e Innovacion de Recursos Didacticos. Aqui, el
modelo propuesto no es solo una respuesta, sino una entidad en si misma. La sinergia
entre el recurso tecnoldgico y la propuesta pedagdgica subyacente genera un ecosistema
de aprendizaje enriquecido y estimulante. A través de esta dindmica, se abre un camino
hacia el mejoramiento sustancial de las habilidades escriturales, nutriendo a los
estudiantes con un conjunto articulado de habilidades préacticas y estratégicas. Este
enfoque no solo arroja luz sobre un problema critico, sino que también crea una solucion

tangible y sostenible.

De esta manera, el estudio, va mas alla de los confines de su titulo. Se arraiga
profundamente en las lineas de Innovacion Educativa y Perspectivas Tecnologicas y,
Disefio e Innovacion de Recursos Didacticos y no se limita a la identificacion de
problemas y soluciones. En su esencia, representa un llamado al cambio, a la adaptacion
y a la renovacion de las formas tradicionales de ensefianza y, por tanto, hacia una

educacion mas envolvente, inclusiva e integradora.
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Este estudio trasciende los limites de una mera investigacion académica,
asumiendo el papel de un catalizador de cambio en la educacion superior,
especificamente en la universidad objeto de estudio. Sus implicaciones tienen el
potencial de reflejarse en las aulas, en la formacion de futuros docentes investigadores y
en el espectro mas amplio de la pedagogia contemporanea. Con cada pagina escrita y
cada idea explorada, este estudio aspira a convertirse en un testimonio de la vitalidad de
la innovacion educativa y del poder de la colaboracién entre la tecnologia y el

aprendizaje.
1.2. Planteamiento del problema

La escritura académica es una competencia fundamental para los estudiantes
universitarios, especialmente para aquellos que se estan formando como futuros
docentes investigadores en el nivel de la Educacion Basica. La produccion de textos
académicos de calidad requiere habilidades escriturales basicas, que permitan expresar

ideas de manera coherente, precisa y argumentativa.

Sin embargo, en la [universidad], se evidencia la necesidad de fortalecer el
desarrollo de estas habilidades en los estudiantes de la carrera de Educacion Basica, lo
que plantea un problema significativo que debe ser abordado, mas aun si se considera
que estos estudiantes, -de acuerdo con el campo ocupacional definido por la carrera de
Educacion Basica- se desempefiardn como docentes investigadores. De tal manera que,
la problematica compromete su desemperio tanto en sus estudios, como en su futura

labor docente e investigativa.

Estas habilidades escriturales son fundamentales para que los estudiantes puedan
comunicar eficazmente sus ideas y conocimientos en un contexto académico, sin
embargo, el diagnostico realizado en el primer semestre de 2023, a 105 estudiantes de
sexto ciclo de la carrera de Educacion Bésica, reveld problemas de indole gramatical en
el 85% de casos. Se presentaron tambiéen, en el 87% de casos, dificultades relacionadas
con el estilo académico. Asi mismo, en un 93% de los casos, se observo falta de
integracion y, en un 91% se encontraron problemas de coherencia de texto. Los

principales indicadores de esta problematica se incluyen en la siguiente figura.
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Figura 1
Diagndstico HaBEA

Uso incorrecto de la puntuacion Argumentos poco claros

Errores en la construccion de Flujo logico deficiente
oraciones

Problemas Gramaticales Problemas| de

Coherencia
85%
91%
W >
/4
Desafios de Estilo Falta de Integracién
87% 93%

Falta de formalidad Enfoque no sistemdtico

Uso incorrecto de la voz Falta y correcto uso de
activa v pasiva recursos integradores del texto

Nota: Elaboracion propia

Las causas que contribuyen al limitado desarrollo de las habilidades basicas de
escritura académica, se interrelacionan y pueden ser diversas, a continuacion, se

mencionan algunas de las mas importantes:

- Laausencia de formacion especifica en escritura académica durante la
trayectoria educativa previa de los estudiantes de Bachillerato y Educacion
Basica (Marin-Cano, 2018);

- El tiempo y espacio insuficiente, dedicados a la practica y retroalimentacion en
la escritura académica dentro de los diferentes cursos (Navarro, 2021); y,

- La carencia de estrategias pedagogicas innovadoras capaces de promover el
desarrollo de habilidades de escritura, integrando diferentes metodologias,

técnicas y recursos tecnoldgicos (Cruz-Garcia, 2020.

Por otro lado, el limitado desarrollo de habilidades basicas de escritura académica
presenta diversas consecuencias de caracter adverso, entre las principales estan las
dificultades para comunicar ideas de manera efectiva y coherente en contextos
académicos y profesionales. Segun Rey-Castillo y Gémez-Zermefio (2021), “las

carencias en la competencia escrita limitan la capacidad de los estudiantes para expresar
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sus propias ideas de forma cohesionada, dificultando su integracion en el discurso
académico” (p. 45); adicionalmente, pueden derivar en trabajos que no cumplen con los
estandares esperados, lo cual afecta tanto las calificaciones de los estudiantes como su
desarrollo académico; limitan la participacion en debates académicos y aportes
sustantivos al campo de la Educacién Basica desde una perspectiva investigativa; v,
disminuyen la autoestima académica, al percibirse como estudiantes menos competentes
en relacién con sus pares, todo esto sin contar con las repercusiones que el estudiante

debera afrontar en su futura vida profesional (Carlino, 2005).

La problemaética identificada y en particular sus consecuencias, consideradas como
el peor escenario posible en caso de no intervenir para mitigar el problema, justifican
plenamente la propuesta del estudio, es decir, el Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje para el Mejoramiento de las Habilidades Béasicas de Escritura Académica en
Estudiantes Universitarios de una Universidad Publica de la Zona Austral del Ecuador
(2023-2025).

1.3. Formulacién del problema (Preguntas de investigacion):

Con lo anterior como antecedente, se arriba a la pregunta principal de

investigacion, acompafiada de varias preguntas especificas.
1.3.1. Pregunta Principal de Investigacion (PPI)

PPI: ;Como se pueden mejorar las Habilidades Béasicas de Escritura Académica
en los Estudiantes Universitarios de una Universidad Publica de la Zona Austral del
Ecuador (2023-2025)?

1.3.2. Preguntas especificas (PE)

PE1: ;Cudles son las dificultades y necesidades especificas de los estudiantes

universitarios en relacién con las habilidades basicas de Escritura Académica?

PE2: ;Cuél es la fundamentacion teérica mas pertinente para sustentar un modelo
integrativo de ensefianza y aprendizaje orientado al mejoramiento de las habilidades

basicas de Escritura Académica?
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PE3: (Cdmo se puede operativizar el Modelo Integrativo de Ensefianza y

Aprendizaje?

PE4: ;Cdémo medir las HaBEA antes y después del tratamiento experimental

(pretest y Postest) y como establecer la significatividad de las diferencias encontradas?

PES5: (Cdmo aplicar una planificacién microcurricular integrativa orientada al

mejoramiento de las HaBEA?

PEG6: ;Cdmo evaluar el impacto del Modelo integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje propuesto, en torno a su eficacia para el desarrollo de sus Habilidades

Basicas de Escritura Académica?
1.4. Justificacion

La investigacion abordo el problema del limitado desarrollo de habilidades
basicas de escritura académica en los estudiantes de la carrera de Educacion Basica de la
[Universidad]. A continuacidn, se presenta la justificacion teérica, metodoldgica,

practica y personal que sustenta la relevancia de este estudio.
1.4.1. Justificacion Teorica

En lo tedrico, esta investigacion encuentra su fundamento en la importancia de la
escritura académica como competencia basica para los estudiantes universitarios,
especialmente para aquellos que se estan formando como futuros docentes
investigadores en el campo de la Educacién Basica. Segun Bautista-Diaz et al. (2024), la
escritura académica implica la capacidad de expresar ideas de manera coherente, precisa

y argumentativa, habilidades necesarias para el desempefio académico y profesional.

Sin embargo, estudios recientes han evidenciado la baja calidad en la produccién
de textos académicos y las dificultades para argumentar y presentar ideas de manera
clara en los estudiantes universitarios (Bacha, 2002). Esta investigacion contribuye al
cuerpo teorico existente al explorar enfoques pedagdgicos innovadores, como es el caso
de un Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje para mejorar las Habilidades

Bésicas de la Escritura Académica.
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1.4.2. Justificacion Metodoldgica

Se trata de una investigacion aplicada con disefio cuasiexperimental de preprueba
y posprueba con de grupos experimentales y un Grupo de Control, enfoque cuantitativo-
mixto secuencial (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018), donde el estatus dominante
correspondié al componente cuantitativo del estudio (CUAN - cual). La combinacion
de métodos permitid obtener una vision completa y profunda del problema y sus causas,

asi como de las posibles soluciones.

En el marco del disefio cuasiexperimental del estudio, se aplico la misma
intervencién educativa (Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje) a dos paralelos
de estudiantes, en tanto que el otro paralelo, se constituy6 en el Grupo de Control. La
existencia de dos grupos experimentales aumenté la robustez y la validez externa del
estudio, puesto que, al aplicar el mismo tratamiento en diferentes grupos, fue posible
verificar la consistencia y replicabilidad de los efectos de la intervencidn en distintas

clases o contextos, lo cual fortalecio la generalizacion de los resultados.

En el mismo sentido, contar con dos grupos experimentales permitié observar la
existencia de diferencias en la efectividad del Modelo Integrativo debido a factores
externos, como las caracteristicas particulares de los estudiantes en cada paralelo, con lo
cual fue posible ofrecer informacion sobre la influencia de la variabilidad entre los
grupos. En el mismo sentido, trabajar con dos grupos experimentales, incrementd el
tamafio muestral total, aumentando la potencia estadistica del estudio y mejorando la

precision de las estimaciones sobre el efecto del tratamiento.

Por otro lado, la incorporacion al proceso de un Grupo de Control tiene una
justificacion sélida en términos de la pertinencia y la robustez que aporté a los

resultados. Al emplear un Grupo de Control, se logro, en lo principal:

- Mejorar la Comparabilidad de Resultados: Al contar con un Grupo de Control,
fue posible comparar los resultados del grupo experimental con diferentes

contextos de control. Esto permite identificar si los cambios observados en el
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grupo experimental se deben realmente a la intervencion (Modelo Integrativo de
Ensefianza-Aprendizaje) y no a factores externos o azarosos.

- Aumentar la Validez Interna: La inclusion de un Grupo de Control fortalecié la
validez interna del estudio, al proporcionar mayor evidencia de que las mejoras
observadas en las habilidades de escritura académica se deben a la aplicacion del
modelo y no a otras variables intervinientes. Esto contribuy6 a mitigar posibles
amenazas a la validez interna, como la maduracion, la historia u otros elementos
capaces de influir en la confiabilidad de los resultados.

- Reducir Sesgos y Aumentar la Robustez Estadistica: Contar con un Grupo de
Control permitio controlar mejor el posible sesgo o efecto del contexto propio

del estudio.

De esta manera, el uso de un Grupo de Control reforzé la calidad y la
confiabilidad del estudio, aportando mayor certeza de que las diferencias observadas
fueron producto de la intervencidn experimental y no de factores externos, lo que

respaldd la robustez de las conclusiones obtenidas.
1.4.3. Justificacion Practica

La relevancia practica de esta investigacion radica en su impacto potencial en la
formacién superior de los estudiantes de Educacién Bésica y en su futura labor docente e
investigativa. Mejorar las habilidades escriturales basicas de los estudiantes no solo
beneficia su desempefio académico, sino también su capacidad para comunicar ideas de
manera efectiva y coherente en contextos académicos y profesionales (Bafiales et al.,
2015). Ademas, la calidad de los trabajos escritos de los estudiantes influye directamente

en su evaluacion y calificacion (Rey-Castillo & Gomez-Zermefio, 2021).

Mediante la implementacion combinada del enfoque integrativo propuesto, las
técnicas y recursos pedagdgicos y tecnopedagdgicos activos e innovadores y, la
inteligencia artificial (generativa y no generativa) esta investigacion proporciona
herramientas précticas y efectivas para mejorar la escritura académica de los estudiantes

y promover su desarrollo integral como futuros docentes investigadores.
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1.4.4. Justificaciéon Personal

La motivacion personal para llevar a cabo esta investigacion surgié de la
preocupacion por la formacion de los estudiantes universitarios y el impacto que el
limitado desarrollo de sus habilidades basicas de escritura académica, puede tener en su
desempefio académico y profesional. Se considera fundamental promover el desarrollo
de estas habilidades, ya que la escritura académica es una competencia transversal en
todos los campos del conocimiento. A través de esta investigacion, se espera contribuir
al mejoramiento de la ensefianza de la escritura académica y ofrecer nuevas perspectivas

pedagogicas que puedan ser implementadas en otras instituciones educativas.
1.5. Objetivos
1.5.1. Objetivo General (OG)

OG: Proponer un Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje basado en
enfoques, técnicas y recursos pedagogicos y tecno pedagdgicos que combinados
proporcionen una experiencia de aprendizaje mas activa, completa y efectiva orientada
al mejoramiento de las Habilidades Bésicas de Escritura Académica en estudiantes

universitarios.
1.5.2. Objetivos especificos (OE)

OEL1.: Identificar las dificultades y necesidades especificas de los estudiantes,
mediante la aplicacidn de un instrumento de diagndstico, a fin de medir el nivel de

desarrollo de las habilidades basicas de escritura académica.

OE2: Fundamentar un modelo integrativo de ensefianza y aprendizaje, mediante
el analisis de la teoria pertinente orientada al mejoramiento de las habilidades basicas de

escritura académica.

OE3: Operativizar el Modelo Integrativo de Ensefianza-Aprendizaje mediante
una planificacion microcurricular que combine e integre modelos, técnicas y recursos

tecno pedagdgicos experienciales, activos, innovadores y pertinentes, con el fin de
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mejorar las Habilidades Basicas de Escritura Académica en los estudiantes de la
[Universidad].

OE4: Medir las HaBEA antes y después del tratamiento experimental (pretest y
Postest) mediante el uso de estadigrafos descriptivos e inferenciales, a fin de establecer

la significatividad de las diferencias encontradas.

OES5: Aplicar el Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje mediante un
disefio cuasiexperimental con disefio de preprueba y posprueba con dos grupos

experimentales y un Grupo de Control, a fin de analizar el mejoramiento de las HaBEA.

OE®6: Evaluar el impacto del Modelo integrativo de Ensefianza y Aprendizaje
propuesto, mediante el analisis de la percepcion de los estudiantes universitarios en

torno a su eficacia para el desarrollo de sus HaBEA.
1.6. Hipotesis
1.6.1. Hipotesis de investigacion (Hi)

Hi: La aplicacion del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje, mejora
significativamente las Habilidades Bésicas de Escritura Académica en los estudiantes

universitarios.
1.6.2. Hipdtesis Nula (HO)

HO: La aplicacion del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje, no
provoca el mejoramiento significativo de las Habilidades Basicas de Escritura

Académica en los estudiantes universitarios.
1.6.3. Variables

Variable independiente: Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje.

Variable dependiente: Habilidades Basicas de Escritura Académica.
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1.7. Alcances y delimitaciones
1.7.1. Delimitacion espacial

El &mbito de este estudio abarcd una universidad publica, ubicada en la zona
austral del Ecuador. La eleccion de esta institucion como el contexto de investigacion se
fundamenta en varias consideraciones que garantizan la coherencia y la relevancia de los

resultados obtenidos.

En primer lugar, esta Universidad se selecciond debido a su rol fundamental en
la formacion de futuros docentes e investigadores. La naturaleza especifica de la carrera
de Educacion Basica, en la que los estudiantes se preparan para asumir roles de
liderazgo, crea un ambiente propicio para la exploracion de estrategias innovadoras que
fortalezcan las habilidades escriturales. Ademas, la [Universidad] esta comprometida
con la excelencia educativa y la mejora continua, su modelo pedagogico proporciona un
terreno fértil para la implementacion del Modelo Integrativo de Ensefianza y

Aprendizaje.

La eleccion de la zona austral como la ubicacion de la [Universidad] agrega un
contexto geografico y sociocultural especifico a la investigacion. La diversidad de
estudiantes, sus antecedentes y perspectivas enriquecen el estudio al considerar como las

habilidades escriturales se relacionan con diferentes contextos educativos y culturales.

El estudio se enfoco en un grupo especifico de estudiantes: aquellos matriculados
en el sexto ciclo de la carrera de Educacion Basica. Esta eleccion se baso en el supuesto
de que, en este nivel de su educacion, los estudiantes han adquirido una base de
habilidades escriturales fundamentales que requieren ser fortalecidas. Por lo tanto, el
estudio se beneficio de una poblacién que ya habia experimentado procesos de escritura
académica y, por lo tanto, mas preparada para abordar un enfoque integrativo de

ensefianza y aprendizaje.
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1.7.2. Delimitacion temporal

El estudio se llevo a cabo a lo largo del periodo que abarca desde el primer
semestre del afio académico 2023 hasta el segundo semestre del afio académico 2025.
Esta delimitacion temporal se basa en varias consideraciones que aseguran la coherencia

y viabilidad de la investigacion.

En primer lugar, la eleccion de este periodo acadéemico permitio una inmersion
profunda en el proceso de desarrollo del Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje. Este intervalo posibilitd oportunidades para disefiar, implementar, evaluar
y retroalimentar la estrategia pedagogica propuesta, mediante la recopilacion y analisis
sistematico de datos relevantes. El periodo previsto brindé un marco temporal manejable
y realista para llevar a cabo las etapas esenciales del estudio. La implementacion del
Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (como tratamiento experimental), se
realizé en los periodos academicos 2023-2024. En una primera instancia, el proposito
fue pilotar el modelo y ajustar la instrumentacion y, posteriormente, se realizo la
implementacion propiamente dicha. El estudio completo, incluyendo disefio, pilotaje,
implementacion, evaluacion, procesamiento de datos, andlisis de resultados, propuesta y,
elaboracion del informe final, tomd alrededor de 36 meses hacia finales del segundo

semestre académico del afio 2025.

La delimitacion temporal fue concebida para abordar posibles fluctuaciones y
variabilidades inherentes al contexto académico. Diferentes semestres pueden presentar
caracteristicas Unicas en términos de carga académica, dinamicas de grupo y
disponibilidad de recursos tecnoldgicos. Al abarcar varios semestres académicos (para el
pilotaje y para la implementacién propiamente dicha), se capturd una gama mas amplia
de experiencias y desafios que influyeron en la implementacion y en los resultados del

Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje.

La eleccion de este rango de tiempo también tuvo en cuenta la necesidad de
seguir un proceso de investigacion reflexivo y meticuloso. Desde la fase inicial de
planificacion hasta la etapa final de analisis de resultados, cada paso requirioé una

atencién minuciosa y un tiempo adecuado para la adaptacion y la mejora continua.
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1.7.3. Delimitacion tematica, sustantiva/cientifica

La delimitacion tematica se concentro en la aplicacion de un "Modelo Integrativo
de Ensefianza y Aprendizaje" disefiado para potenciar especificamente las "Habilidades
Basicas de Escritura Académica™ en Estudiantes Universitarios de una Universidad
Publica de la Zona Austral del Ecuador (2023-2025).

En cuanto al alcance teorico, la investigacion se apoyo en diversas teorias de
aprendizaje, tales como la Teoria del Aprendizaje Socio-Cultural, la Teoria
Constructivista, la Teoria del Procesamiento de la Informacién y la Teoria del
Aprendizaje Significativo. Ademas, se integro la perspectiva de la Teoria de la
Inteligencia Artificial y Aprendizaje Automatico como un componente innovador en el
disefio pedagdgico. Estas teorias de aprendizaje respaldan la eficacia de enfoques
integrativos en la educacion y la combinacion de elementos que incluyen la metodologia

integrativa propuesta.

La Teoria del Aprendizaje Socio-Cultural de Lev Vygotsky, destaca la
importancia de la interaccién social y el entorno cultural en el aprendizaje (Vigotsky,
1978). La Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) es clave, indicando lo que un estudiante
puede hacer con ayuda (Vigotsky, 1978; Blunden, s.f.). Al incluir grupos colaborativos
de aprendizaje, el modelo integrativo fomenta la interaccion social para el desarrollo

cognitivo.

La Teoria del Aprendizaje Constructivista se basa en las ideas de Jean Piaget y

Lev Vygotsky. Piaget es conocido por su trabajo en la psicologia del desarrollo y la
Teoria Constructivista del Aprendizaje. Vygotsky, por su parte, contribuyé con la Teoria
del Constructivismo Social. De hecho, el enfoque integrativo del estudio, se fundamenta,
en gran medida, en ésta Gltima, especialmente en el argumento de que el aprendizaje es
un proceso social y que la interaccion con otros desempefia un papel fundamental en el
desarrollo cognitivo de los individuos (Vygotsky, 1978). Los constructivistas propugnan
que el conocimiento es construido por el estudiante de manera activa, no simplemente al

recibirlo. De esta manera, aprendemos al organizar la informacion y darle significado.
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En el modelo integrativo que propone el estudio, el coaprendizaje y la coevaluacion se

alinean con la idea de que los estudiantes construyen su propio conocimiento.

La Teoria del Procesamiento de la Informacién de George Miller y Ulric Neisser,
se centra en como los individuos reciben, codifican, almacenan y recuperan informacion,
contexto en el cual el aprendizaje implica el procesamiento activo de la informacién
(Baddeley, 1997; Anderson, 1995). La integracion, en el modelo propuesto, de recursos
tecno pedagdgicos con inteligencia artificial, implica el procesamiento activo de

informacion por parte de los estudiantes.

La Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel, destaca la
importancia de la conexion de nuevos conocimientos con la estructura cognitiva
existente del individuo (Gredler, 2009; Ivie, 1998). Al buscar que los estudiantes
encuentren significado en el aprendizaje, el modelo integrativo propuesto apunta a un

aprendizaje mas significativo y duradero.

La Teoria de la Inteligencia Artificial y el Aprendizaje Automatico es un campo
amplio y en pleno desarrollo con mdltiples contribuciones de diversos autores. Algunos
de los mas influyentes y referentes son: Andrew Ng, Yoshua Bengio; Geoffrey Hinton;
lan Goodfellow; Tom Mitchell; Sebastian Thrun; y, Fei-Fei Li (Russell & Norvig,
2010). Esta Teoria se centra en el desarrollo de algoritmos y modelos computacionales
que pueden aprender patrones a partir de datos y realizar tareas sin intervencion humana
directa. El enunciado principal es que los sistemas pueden aprender y mejorar
automaéticamente a medida que son expuestos a mas datos (Domingos, 2012). Esta teoria
respalda la integracion de diversos modelos, técnicas y recursos al beneficiar al modelo
integrativo propuesto no solo de la automatizacién de ciertos procesos, sino que también
con la adaptacion y personalizacion continua para mejorar la experiencia de aprendizaje
de los estudiantes. La capacidad de aprender y ajustarse a traves del tiempo es un

elemento clave que puede potenciar la eficacia del modelo integrativo propuesto.

Las Teorias enunciadas se complementan con otras relacionadas con el proceso
escritural y en conjunto, proporcionan una idea general de las influencias tedricas de la

investigacion.
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CAPITULO 2

Fundamentos tedricos

Los fundamentos tedricos constituyen el cimiento sobre el cual se sustenta
cualquier investigacion, proporcionando el marco conceptual y normativo necesario para
comprender y abordar el problema de investigacion. Para el caso del estudio " Modelo
Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje para el Mejoramiento de las Habilidades
Basicas de Escritura Académica en Estudiantes Universitarios de una Universidad
Publica de la Zona Austral del Ecuador (2023-2025)", se ha desarrollado una sélida base

tedrica que abarca diferentes aspectos relevantes.

El Estado del Arte permite examinar criticamente la literatura existente,
identificando investigaciones previas, enfoques metodolégicos y hallazgos relevantes
relacionados con la tematica. A través de esta revision exhaustiva, se situa el trabajo en
el contexto académico actual, identificando brechas de conocimiento y oportunidades

para contribuir al campo educativo.

El Marco Tedrico brinda un conjunto de conceptos, teorias y modelos que
ayudan a comprender los procesos de ensefianza y aprendizaje implicados en el
desarrollo de habilidades escriturales. Al fundamentar la investigacion en teorias sélidas,

se ha podido construir un enfoque coherente para abordar el objeto de estudio.

El Marco Conceptual proporciona la estructura conceptual necesaria para
organizar y definir los conceptos clave de la investigacion. Mediante la elaboracion del
Marco Conceptual claro y preciso, se establecen las bases para la definicién y

operacionalizacién de las variables y la formulacién de hipotesis de investigacion.

El Marco Histérico sitta el estudio en un contexto temporal mas amplio,
considerando los eventos, tendencias y cambios historicos que han influido en la
educacion y enfoques pedagogicos a lo largo del tiempo. Esta perspectiva historica
ayuda a comprender la evolucion de las practicas educativas y su impacto en el

desarrollo de habilidades escriturales en estudiantes universitarios.
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El Marco Contextual o actual desempefia un papel importante al proporcionar
una comprension profunda del entorno actual en el que se desarrolla la investigacion.
Este marco permite analizar las condiciones y los factores contemporaneos que influyen
en la ensefianza y aprendizaje de la escritura académica en la [Universidad]. Analizar el
contexto actual, permite identificar tendencias, desafios, oportunidades y necesidades

especificas que son relevantes para el estudio.

Finalmente, el Marco Legal proporciona el marco juridico y normativo que
regula las practicas educativas en el ambito universitario, estableciendo las pautas y
directrices que orientan las acciones en el proceso de investigacion. Este marco permite
comprender las obligaciones legales y éticas asociadas con la investigacion y garantiza

el cumplimiento de los estandares de integridad y rigor académico.

En conjunto, estos fundamentos tedricos, que se desarrollan a continuacion,
constituyen la base solida sobre la cual se sustenta el estudio, proporcionando el marco
necesario para abordar el problema de investigacion de manera rigurosa y

fundamentada.
2.1. Estado del arte

El desarrollo de la escritura académica es un tema que ha sido objeto de
investigacion en multiples contextos educativos, tanto en el Ecuador como en otros
paises de América Latina y el mundo. En Ecuador, diversos estudios han explorado la
aplicacion de métodos alternativos para mejorar las habilidades escriturales de los
estudiantes, destacando la importancia de enfoques metodolédgicos innovadores que se
adapten a las necesidades contextuales de los universitarios. Estas investigaciones han
enfatizado la necesidad de superar las limitaciones tradicionales en la ensefianza de la
escritura mediante modelos y estrategias que fomenten un aprendizaje mas activo,

colaborativo y contextualizado.

A nivel regional y global, la ensefianza de la escritura académica ha
evolucionado hacia enfoques mas integrales que combinan metodologias tradicionales

con herramientas tecnoldgicas y estrategias pedagdgicas innovadoras. Estudios
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realizados en paises como Chile, México, Colombia, y en contextos internacionales mas
amplios, han resaltado el impacto positivo de la colaboracion interdisciplinaria, el uso de
tecnologias y la integracion de modelos pedagogicos activos y participativos. Estas
experiencias ofrecen valiosas referencias para enriquecer nuestro analisis y permiten
identificar oportunidades y desafios para fortalecer las competencias escriturales. En este
sentido, el reconocimiento de estas tendencias y su contraste con la realidad ecuatoriana
ha sido fundamental para la implementacion del Modelo Integrativo propuesto en la

presente investigacion.

El estudio titulado La escritura académica en las carreras de Educacion en
Ecuador: representaciones del alumnado (Boillos Pereira & Rodriguez Torres, 2022)
tuvo como objetivo explorar las percepciones que los estudiantes de carreras de
Educacion en universidades ecuatorianas tienen sobre la escritura en sus contextos
académicos. Para ello, se adapt6 la Encuesta Europea sobre la Escritura Académica al
contexto ecuatoriano y se aplico a 942 estudiantes de siete universidades del pais. El
estudio evidencié diferencias significativas entre universidades en cuanto a la
comprension de la escritura académica. Las estudiantes mujeres demostraron mayor
conciencia sobre las exigencias que implica escribir en el contexto universitario,
reconociendo también las discrepancias con etapas educativas anteriores. Se identifico
que, en todas las carreras de Educacion analizadas, la escritura constituye una practica

extendida, utilizada principalmente como instrumento de evaluacion del aprendizaje.

El estudio aporta valiosas perspectivas a la investigacion, al poner en evidencia
las percepciones y necesidades que los estudiantes de carreras de Educacion en Ecuador
tienen en torno a la escritura académica. Este analisis de como la escritura se utiliza
principalmente como herramienta de evaluacion y la falta de retroalimentacion efectiva
refleja desafios persistentes en el proceso de aprendizaje de la escritura académica, que
se busca abordar mediante el Modelo Integrativo de Ensefianza-Aprendizaje. Ademas,
las diferencias encontradas entre los géneros y la percepcion de las mujeres sobre sus
mayores necesidades de apoyo refuerzan la importancia de disefiar estrategias que
consideren las particularidades y necesidades especificas del alumnado. Este contexto

ofrece una base solida para justificar la pertinencia y relevancia de la propuesta de
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intervencion metodoldgica integrativa para el mejoramiento de las habilidades de

escritura académica en los estudiantes universitarios.

El libro titulado La escritura académica y sus vinculos con la docencia, la
investigacion y el posgrado: experiencias y reflexiones desde la Universidad de Cuenca
(Villavicencio Quinde, 2018), tiene como objetivo explorar y reflexionar sobre las
practicas de escritura académica en la Universidad de Cuenca, analizando su relacion
con la docencia, la investigacién y los estudios de posgrado. La obra recopila diez
ensayos elaborados por nueve autores, quienes comparten experiencias y reflexiones

basadas en sus practicas docentes e investigativas.

La metodologia empleada en los ensayos es predominantemente cualitativa,
basada en estudios de caso, analisis reflexivos y experiencias practicas de los docentes
en la integracion de la escritura academica en sus asignaturas y proyectos de
investigacion. Los autores abordan diversas estrategias y enfogques para fomentar la
escritura académica entre los estudiantes, considerando las particularidades de sus

disciplinas y contextos educativos.

Entre los principales resultados, se destaca la identificacion de desafios comunes
en la ensefianza de la escritura académica, como la necesidad de desarrollar
competencias especificas en los estudiantes y la importancia de la retroalimentacion
efectiva. Ademas, se resalta la relevancia de incorporar la escritura como herramienta de
aprendizaje y no solo como medio de evaluacion, promoviendo una cultura académica

que valore la produccién escrita como parte integral del proceso educativo.

Las conclusiones del libro enfatizan la necesidad de implementar programas
institucionales que apoyen el desarrollo de habilidades de escritura académica, la
formacidn continua de los docentes en este ambito y la creacion de espacios de
colaboracion interdisciplinaria para compartir buenas précticas y recursos. Asimismo, se
subraya la importancia de considerar las particularidades culturales y contextuales de los

estudiantes al disefiar estrategias de ensefianza de la escritura.
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Este libro ofrece valiosas perspectivas para la presente investigacion, al
proporcionar experiencias y reflexiones concretas sobre la integracion de la escritura
académica en la docencia y la investigacion en el contexto ecuatoriano. Las estrategias y
enfoques presentados sirvieron como referencia para el disefio del Modelo Integrativo de
Ensefianza-Aprendizaje, adaptando las précticas exitosas a las necesidades especificas de
los estudiantes sujetos de estudio. Ademas, las conclusiones del libro refuerzan la
importancia de una formacion docente continua y de la creacién de programas
institucionales que promuevan el desarrollo de habilidades de escritura académica,

aspectos que son fundamentales para el éxito de la propuesta.

El articulo titulado Entornos virtuales para la escritura académica. Un modelo en
Minecraft (Ponce & Alarcén Pérez, 2020), analiza las posibilidades que ofrece un
entorno virtual mediante un videojuego comercial para el desarrollo de la escrituray la
publicacion académica en el contexto de la educacion superior. El objetivo del estudio es
valorar como el uso del entorno virtual de Minecraft puede impactar la afinidad y
adaptabilidad de los universitarios cuando realizan ejercicios de escritura colectiva. Este
estudio se basa en un enfoque sociocultural vygotskyano y en conceptos como la Zona
de Desarrollo Préximo (ZDP) y los espacios de afinidad, para explorar el aprendizaje

constructivista en entornos virtuales.

La metodologia del estudio fue de enfoque mixto, mediante un caso Unico, con la
participacion de 28 estudiantes de licenciatura. Se recolectaron datos a traves de técnicas
como observacion, cuestionarios de escala Likert y registros del entorno virtual. El
tratamiento estadistico de los datos mostré resultados relacionados con las variables de
afinidad y adaptabilidad, evidenciando la pertinencia del uso de entornos virtuales en el
proceso de alfabetizacion académica. Las conclusiones destacan que el uso de
videojuegos como plataformas de escritura académica permite no solo la mejora en
afinidad y adaptabilidad, sino que fomenta nuevas formas participativas y colaborativas

de aprendizaje, que combinan el entorno virtual y la interaccion fisica.

Este estudio aporta significativamente a la presente investigacion al evidenciar
cémo los entornos digitales pueden ser utilizados como herramientas de aprendizaje

experiencial y colaborativo para desarrollar habilidades de escritura. El uso de
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tecnologias y herramientas innovadoras como Minecraft se alinea con el modelo
integrativo propuesto, que busca incorporar métodos tecnopedagdgicos para mejorar la
escritura académica, brindando un ejemplo concreto de como integrar el aprendizaje

virtual en contextos educativos formales.

El articulo, La escritura académica en Ecuador: observaciones tedricas y
estratégicas para un plan director (Moya, 2019), aborda los desafios sociolinguisticos y
educativos que afectan la eficacia de la escritura académica en el contexto ecuatoriano.
Presenta un panorama complejo donde la formacion preliminar de los estudiantes en el
manejo del espafiol estandar es insuficiente al ingresar a la universidad, sefialando
deficiencias en la educacion bésica y el bachillerato. Ademas, examina la variabilidad de
programas y metodologias en las universidades para la ensefianza de la escritura
académica, destacando la necesidad de una ensefianza mas sistematica y metodoldgica.
Se propone la creacion de un Plan Director de Lengua Espafiola que abarque programas
metodologicos, politicas linguisticas, normas editoriales y la formacion de un claustro de

excelencia en la ensefianza de la escritura académica.

El estudio utiliza una metodologia de observacion linguistica participativa y el
anélisis de contenido de programas académicos y textos en ambientes académicos,
identificando problemas contextuales y proponiendo acciones concretas para mejorar la
ensefianza de la escritura académica. Entre sus conclusiones, destaca la importancia de
una formacion gradual y sistematica de habilidades linglisticas y el desarrollo de
programas académicos que aseguren el manejo efectivo del espafiol en el contexto

académico.

Este articulo aporta significativamente al presente estudio, al ofrecer una
perspectiva integral sobre los desafios estructurales y contextuales que enfrentan los
estudiantes universitarios ecuatorianos en el desarrollo de habilidades de escritura
académica. Su énfasis en la necesidad de una formacion sistematica y metodoldgica en
el uso del espafiol estandar y sus propuestas para una ensefianza mas coherente y
efectiva de la escritura académica se alinean con el objetivo del estudio, que se orienta a
mejorar las habilidades de escritura en estudiantes mediante un modelo integrativo de

ensefianza y aprendizaje.
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En cuanto a enfoques para mejorar las habilidades de escritura académica, la
implementacion del modelo de aprendizaje invertido ha demostrado impactos positivos.
Investigaciones previas, como la de Bergmann y Sams (2012), han destacado como esta
metodologia puede mejorar la participacion estudiantil, fomentar la autonomia del
aprendizaje y permitir una mayor interaccién durante las clases presenciales. Ademas, se
ha observado que la aplicacion de este modelo facilita un enfoque més centrado en el
estudiante, lo que podria tener repercusiones significativas en el desarrollo de

habilidades de escritura méas efectivas y contextualmente relevantes.

En el ambito colaborativo, Johnson y Johnson (2002) han explorado los
beneficios de la técnica de grupos colaborativos de aprendizaje, resaltando su capacidad
para fomentar la colaboracién y mejorar el aprendizaje entre pares. Investigaciones
basadas en esta teoria han revelado impactos positivos en la calidad de la produccion

escrita y en la capacidad de los estudiantes para proporcionar retroalimentacién efectiva.

Lopez-Gil y Molina (2018), en su investigacion sobre el impacto del trabajo
colaborativo entre docentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la escritura
académica, identificaron modificaciones tanto en las formas de orientar y evaluar la
escritura por parte del profesorado, como en las concepciones sobre su funcion y en las
practicas de redaccion de los estudiantes. A partir de estos resultados, los autores
plantearon que el trabajo colaborativo docente constituye una estrategia institucional con
potencial para fortalecer la ensefianza de la escritura de manera transversal en el

curriculo.

La evaluacion entre pares, o coevaluacion, ha sido objeto de atencion
significativa. Hoz (2017) en su estudio La coevaluacién en la escritura académica,
presenta una estrategia para la ensefianza y aprendizaje de la escritura acadéemica basada
en la coevaluacidn, en la cual los alumnos observan el trabajo escrito de un compafiero e
intentan perfeccionarlo a partir de las opiniones y reflexiones del grupo y la mediacion
del docente. Los resultados reflejan la efectividad y pertinencia de la estrategia y
fundamentan uno de los componentes mas importantes del Modelo Integrativo propuesto

por el presente estudio, cual es la coevaluacion asistida por tecnologia.
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La incorporacidn de tecnologias en contextos educativos ha sido ampliamente
abordada en la literatura especializada. Savio (2000), por ejemplo, analizo el efecto de
entornos virtuales como Moodle en los procesos de ensefianza y aprendizaje. En su
investigacion sobre el uso de esta plataforma en un taller universitario de lectura 'y
escritura en Argentina, la autora exploro el disefio y operacion de un aula virtual
extendida, con el fin de presentar los resultados derivados de dicha implementacion.
Entre los hallazgos mas relevantes, se sefiala una valoracién positiva por parte del
estudiantado y una correlacion entre la frecuencia de acceso a la plataforma y la
promocidn del curso. Este enfoque tecno-pedagdgico evidencio beneficios en términos
de retroalimentacion y acceso a materiales didacticos. En ese sentido, el estudio
constituye un antecedente significativo para la presente investigacion, ya que valida el

uso de Moodle como soporte digital para la puesta en marcha del Modelo Integrativo.

El uso de la inteligencia artificial en procesos de escritura académica ha
adquirido creciente importancia en los ultimos afios. La investigacion de Vicente-Yague-
Jara et al. (2023) explora como ciertas herramientas impulsadas por IA pueden potenciar
las habilidades de escritura en estudiantes universitarios. En su analisis sobre el papel de
ChatGPT en contextos educativos, los autores examinan el potencial creativo de estos
sistemas y su utilidad en la mejora de la produccion escrita. El estudio tiene como
propdsito ofrecer evidencias empiricas que respalden la incorporacion de la 1A en el aula
como recurso didactico complementario al proceso de ensefianza y aprendizaje. Entre
los principales resultados, se reportan mejoras en aspectos como la fluidez, la

flexibilidad y la originalidad en la escritura de los estudiantes.

A pesar de los avances y la variedad de elementos que se reflejan en este Estado
del Arte, su integracion sinérgica en un marco metodoldgico, sigue siendo un desafio en
el contexto sudamericano. Este estudio se propone llenar este vacio, mediante la
propuesta de un modelo integrativo que combine varios de los elementos descritos, para
abordar eficazmente la ensefianza y el aprendizaje de las habilidades basicas de escritura

académica.



34

2.2. Marco teédrico

La escritura académica es una competencia esencial en el &mbito universitario,
desempefiando un papel fundamental en el desarrollo de habilidades criticas y en la
expresion efectiva de ideas. Sin embargo, la realidad es que muchos estudiantes
enfrentan desafios en este aspecto, lo que puede afectar no solo su rendimiento
académico, sino también su capacidad para comunicarse de manera clara y persuasiva en

contextos profesionales.

La contextualizacion de este problema se sitta en la observacion de que la
ensefianza tradicional de la escritura académica a menudo no aborda de manera integral
las complejidades y demandas del entorno educativo actual. La evolucion tecnoldgica,
social y educativa demanda enfoques innovadores y herramientas que no solo faciliten la
adquisicion de habilidades de escritura, sino que también fomenten la autonomia, la

reflexién y la aplicacion practica del conocimiento.

La justificacion de la importancia de mejorar las habilidades basicas de escritura
académica radica en la necesidad de preparar a los estudiantes no solo para cumplir con
los requisitos académicos, sino también para enfrentar los desafios de la comunicacion
escrita en diversos contextos. La habilidad de redactar de manera precisa, coherente y
estructurada es un activo invaluable en la formacién integral de profesionales

competentes y ciudadanos informados.

Este Marco Teorico no solo busca explorar las teorias de aprendizaje que
sustentan la ensefianza de la escritura académica, sino también establecer una conexion
clara entre estas teorias y los componentes especificos del modelo integrativo que se
propone. Al hacerlo, se pretende no solo identificar las carencias en los métodos
tradicionales, sino también proporcionar una base conceptual robusta para el disefio y
desarrollo de un enfoque innovador que integre de manera sinérgica teorias de
aprendizaje contemporaneas, herramientas tecno pedagogicas y estrategias de evaluacion

alternativas.
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No es el propoésito de este Marco Tedrico sefialar las limitaciones en la ensefianza
actual de la escritura académica, sino mas bien, sentar las bases conceptuales para una
propuesta educativa integral que se ajuste a las necesidades cambiantes de la educacion
superior y prepare a los estudiantes para enfrentar los retos de la comunicacion escrita de

manera efectiva y reflexiva.
2.2.1. Teorias de Aprendizaje Relevantes

2.2.1.1. Teoriadel Aprendizaje Socio-Cultural. - Esta teoria, formulada por el psic6logo
Lev Vygotsky, plantea que el aprendizaje y el desarrollo cognitivo estan estrechamente
ligados a la interaccién social y a la participacion en practicas culturales. Desde esta
perspectiva, las funciones mentales superiores se originan en el &ambito social, a través del
acompafamiento de personas con mayor experiencia, para luego ser interiorizadas por el
individuo (Vygotsky, 1978). Asi, el enfoque sociocultural subraya el papel central de los
contextos sociales y culturales en la construccion del pensamiento humano. En contraste
con enfoques centrados en el aprendizaje individual, esta teoria considera que la cognicion

se forma y transforma mediante la colaboracion y el didlogo en entornos compartidos.

Lev Vygotsky desarroll6 sus ideas a principios del siglo XX, pero su obra no fue
ampliamente conocida hasta décadas después de su muerte en 1934. Durante la era
soviética, sus escritos fueron prohibidos y solo se conocieron fuera de la Union
Soviética en la década de 1960. Desde entonces, su influencia ha crecido
considerablemente, y sus ideas han tenido un impacto significativo en la psicologia, la

educacidn y otras disciplinas relacionadas.

El principal aporte de la Teoria Socio-Cultural a la educacion es la idea de que el
aprendizaje es un proceso social y cultural. Vygotsky destaco la importancia de la Zona
de Desarrollo Proximo, como la brecha entre lo que un estudiante puede hacer con
independencia y lo que puede llegar a hacer con la asistencia de un compafiero mas
capacitado. Esta idea ha influido en préacticas educativas que fomentan la colaboracion,

el dialogo y la ensefianza entre pares.
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En el contexto de la escritura académica, esta teoria resalta la importancia de la
colaboracion entre pares y la participacion en comunidades de préactica. Por ejemplo, la
aplicacion de técnicas de escritura colaborativa, donde los estudiantes trabajan juntos
para crear y revisar textos, ha demostrado fomentar el desarrollo de habilidades de

escritura mas avanzadas.

2.2.1.2. Teoria Constructivista. - Desde esta perspectiva, el conocimiento no se transmite
de forma pasiva, sino que es construido activamente por el estudiante a partir de su
interaccion con el entorno, la informacion disponible y sus esquemas previos (Piaget,
1947, 1970). El constructivismo, como enfoque en psicologia y educacion, concibe el
aprendizaje como un proceso dinamico en el cual el individuo interpreta, organiza y
reconfigura la informacion para otorgarle significado. En consecuencia, el estudiante
asume un rol protagonico, ya que selecciona y transforma los datos que recibe segun su

contexto y experiencia.

La Teoria Constructivista tiene varios precursores, pero se le atribuye a Jean
Piaget, psicologo suizo, como uno de los principales exponentes. Piaget desarroll6 su
teoria a lo largo de varias décadas, a partir de la observacion de como los nifios
interactdan con su entorno y construyen sus propias representaciones mentales del
mundo. El enunciado basico de la Teoria Constructivista es que el aprendizaje es un
proceso activo de construccion del conocimiento, donde los estudiantes organizan la
informacion nueva en relacion con sus conocimientos previos (Piaget, 1947). Se enfatiza

la idea de que cada individuo construye su propia comprensién Unica del mundo.

La teoria constructivista tiene raices en la psicologia del desarrollo y la
epistemologia. Piaget, a través de su trabajo sobre el desarrollo cognitivo, proporcion6
una base sélida para la teoria constructivista. Otros tedricos, como Lev Vygotsky,
también hicieron contribuciones significativas, destacando la importancia de la

interaccion social en el aprendizaje.

Uno de los principales aportes del constructivismo al &mbito educativo radica en
su enfoque en el aprendizaje activo y con sentido. Desde esta perspectiva, se fomenta la

implementacion de metodologias pedagdgicas que involucren al estudiante en tareas que
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requieren resolucién de problemas, pensamiento critico y la transferencia de
conocimientos a situaciones reales. Ademas, esta teoria ha tenido un impacto
considerable en el campo de la evaluacion, al proponer gque ésta debe centrarse en
valorar la comprension profunda y la capacidad de aplicar lo aprendido en contextos

significativos.

En el contexto de la escritura academica, este enfoque implica permitir que los
estudiantes construyan sus propios significados a través de la practica y la reflexion.
Estrategias como la escritura reflexiva y la creacion de portafolios digitales de escritura
pueden ser ejemplos de cémo se aplica esta teoria para mejorar las habilidades de

escritura.

2.2.1.3. Teoria del Aprendizaje Significativo. - Propuesta por David Ausubel (1968),
esta teoria resalta la necesidad de que los nuevos saberes se articulen con los
conocimientos previos del estudiante para facilitar una comprension profunda y duradera.
El aprendizaje se considera significativo cuando el individuo logra establecer vinculos
sustanciales entre la informacion nueva y su estructura cognitiva existente. En este
enfoque, la asimilacién de contenidos no ocurre de forma aislada, sino mediante una
integracion activa y coherente que favorece una construccion mas solida del

conocimiento.

Ausubel, reconocido psicologo cognitivista estadounidense, formul6 su teoria del
aprendizaje significativo en la década de 1960 como alternativa critica a las corrientes
conductistas dominantes en esa época. Su propuesta central sostiene que el aprendizaje
se produce cuando la nueva informacion se vincula de forma sustancial y no arbitraria
con los conocimientos previos del estudiante. A partir de esta distincion, Ausubel
diferenciaba el aprendizaje significativo del aprendizaje por repeticion, afirmando que el

primero favorece una comprension mas profunda y perdurable.

La Teoria del Aprendizaje Significativo se enmarca en el contexto del
surgimiento de la psicologia cognitiva y la critica a los enfoques conductistas del
aprendizaje. Ausubel se baso en las ideas de la psicologia del desarrollo y la teoria de la

estructura cognitiva para desarrollar su propuesta.
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El principal aporte de la Teoria del Aprendizaje Significativo a la educacion es
su énfasis en la importancia de la comprension profunda y la relevancia de los
conocimientos para el aprendizaje duradero. Esta teoria ha influido en la practica
pedagogica al promover enfoques educativos que fomentan la conexién de los nuevos
conocimientos con el conocimiento previo de los estudiantes, asi como la aplicacion

practica de los conceptos aprendidos en contextos significativos.

En el ambito de la escritura académica, esto implica relacionar nuevos conceptos
con la experiencia previa del estudiante. Por ejemplo, al introducir nuevos aspectos de la
gramatica o estructura de ensayos, se puede vincular con ejemplos concretos que los

estudiantes ya conocen, facilitando asi un aprendizaje mas significativo.

2.2.1.4. Teoria del Aprendizaje Activo. - John Dewey, destacado fil6sofo y pedagogo
estadounidense de finales del siglo XIX e inicios del XX, es considerado uno de los
principales referentes del Aprendizaje Activo. Su planteamiento fundamental resalta el
valor de la experiencia directa y la implicacion activa del estudiante en su propio proceso
formativo (Bonwell & Eison, 1991). Dewey promovia un modelo educativo centrado en
el estudiante, en el cual el conocimiento se construye mediante la interaccion con el
entorno y la reflexion critica sobre las vivencias educativas. Su principal aporte a la
educacién fue promover un enfoque educativo mas centrado en el estudiante y orientado
al aprendizaje activo, lo que influy6 en la evolucidon de la educacion hacia practicas mas

participativas y experienciales (Freeman, et al., 2014).

Entre los autores mas destacados que han contribuido al desarrollo y
fundamentacion de la Teoria del Aprendizaje Activo se incluyen: Jerome Bruner,
psicdlogo estadounidense conocido por sus trabajos sobre teorias cognitivas del
aprendizaje, incluyendo el enfoque en el aprendizaje activo y la construccion del
conocimiento (Prince, 2004); John Dewey, Fildsofo y pedagogo estadounidense cuyas
ideas sobre la educacion progresiva y la importancia del aprendizaje experiencial han
influido en el desarrollo de la teoria del aprendizaje activo (Bonwell y Eison, 1991);
David Kaolb, psicologo y tedrico del aprendizaje conocido por su modelo de aprendizaje
experiencial, que enfatiza el ciclo de aprendizaje que incluye la experiencia concreta, la

reflexion, la conceptualizacion y la experimentacion activa (Michaelsen, et. Al., 2004);



39

Jean Piaget, psicélogo suizo cuya teoria del constructivismo y el desarrollo cognitivo
proporciona una base conceptual para comprender como los estudiantes construyen
activamente su propio conocimiento a través de la interaccién con su entorno (Freeman
et al., 2014); y, Lev Vygotsky, psicologo ruso cuya teoria sociocultural del aprendizaje
destaca la importancia de la interaccion social y la mediacion cultural en el proceso de
aprendizaje, lo cual esta estrechamente relacionado con los principios del aprendizaje

activo (Bonwell y Eison, 1991).

La Teoria del Aprendizaje Activo, al centrarse en la participacion activa del
estudiante en su propio proceso de aprendizaje, tiene varias implicaciones importantes
para la escritura académica. Algunas de las formas en que esta teoria se relaciona con la

escritura académica son:

Fomento de la reflexion: EIl enfoque en la participacion activa del estudiante
implica que este, esté constantemente reflexionando sobre lo que esta aprendiendo
(Bonwell y Eison, 1991). La escritura académica proporciona una plataforma para esta
reflexidn, ya que requiere que los estudiantes articulen sus ideas de manera clara 'y

coherente.

Promocidn del pensamiento critico: La Teoria del Aprendizaje Activo enfatiza el
desarrollo del pensamiento critico y la resolucion de problemas (Prince, 2004). La
escritura académica, especialmente en entornos de investigacion, requiere que los
estudiantes evallen y analicen informacion de manera critica antes de comunicar sus

hallazgos.

Incentivo de la colaboracidn: Muchas estrategias de aprendizaje activo, como el
aprendizaje colaborativo y el aprendizaje basado en proyectos, fomentan la colaboracion
entre los estudiantes (Barkley, et al., 2005; Johnson, et. al., 2014). La escritura
academica puede ser una actividad colaborativa, donde los estudiantes trabajen juntos

para generar ideas, revisar y editar el trabajo de los demas.

Oportunidades para la aplicacion practica: La Teoria del Aprendizaje Activo

enfatiza la importancia de la aplicacion practica de los conocimientos adquiridos
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(Michaelsen & Sweet, 2008). La escritura académica permite a los estudiantes aplicar lo
que han aprendido en un contexto significativo, ya sea a través de la redaccion de

ensayos, informes de investigacion o articulos cientificos.

De esta manera, la Teoria del Aprendizaje Activo se relaciona con la escritura
académica al fomentar la reflexidn, promover el pensamiento critico, incentivar la
colaboracion y proporcionar oportunidades para la aplicacion practica de los

conocimientos adquiridos.

2.2.1.5. Teoria del Conectivismo. - La teoria del conectivismo, una de las teorias
contemporaneas del aprendizaje, fue desarrollada por George Siemensy Stephen Downes
en 2005 (Kop & Hill, 2008). Esta teoria surge como respuesta al auge de las tecnologias
de la informacion y la comunicacion, que han transformado radicalmente la forma en que

accedemos a la informacién y nos relacionamos con ella.

El enunciado basico del conectivismo es que el aprendizaje ocurre a través de
conexiones entre nodos de informacion, personas y recursos (Bell, 2011). En este
sentido, el aprendizaje es entendido como un proceso distribuido en el que las redes
sociales, tecnologicas y cognitivas juegan un papel fundamental. Los individuos no solo

adquieren conocimiento, sino que también participan en su creacién y distribucion.

La evolucion historica del conectivismo se relaciona estrechamente con el
desarrollo de las tecnologias digitales y la aparicion de la web 2.0. Siemens y Downes
propusieron esta teoria en un contexto donde las redes sociales, los entornos virtuales de
aprendizaje y otras herramientas tecnoldgicas permiten la creacion de entornos de
aprendizaje abiertos y colaborativos (Siemens, 2005b). Las principales contribuciones

del conectivismo a la educacién son:

- Enfoque en el aprendizaje distribuido: Reconoce que el conocimiento se
encuentra disperso en multiples fuentes y que el aprendizaje implica conectar y

filtrar esta informacién relevante.
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- Aprendizaje social y colaborativo: Promueve la participacion en comunidades de
aprendizaje en linea, donde los individuos pueden colaborar, compartir recursos
y construir conocimiento de manera colectiva.

- Desarrollo de habilidades para el aprendizaje en red: Fomenta el desarrollo de
competencias digitales, habilidades de busqueda de informacion y capacidad
para evaluar y gestionar recursos en entornos digitales.

- Adaptabilidad y flexibilidad: Destaca la importancia de adaptarse a entornos de
aprendizaje en constante cambio y de desarrollar habilidades para aprender de

forma auténoma y continua.

En cuanto a la escritura académica, la teoria conectivista presenta varias

implicaciones importantes:

- Colaboracién y coautoria: En un entorno conectivista, los estudiantes tienen la
oportunidad de colaborar con otros en la creacion de conocimiento. Esto puede
manifestarse en la escritura de textos académicos en coautoria, donde multiples
autores contribuyen con sus ideas y perspectivas (Siemens, 2005a).

- Acceso a recursos Yy redes de aprendizaje: La teoria conectivista enfatiza la
importancia de las redes de aprendizaje en linea, donde los estudiantes pueden
acceder a una amplia gama de recursos académicos. Estos recursos pueden
incluir articulos de investigacion, libros electronicos, blogs académicos y
materiales educativos abiertos. Al aprovechar estas redes, los estudiantes pueden
enriquecer sus escritos académicos con una diversidad de perspectivas y
evidencia.

- Retroalimentacion y revision colaborativa: En un entorno conectivista, los
estudiantes pueden recibir retroalimentacion y revision de sus pares de todo el
mundo (Kop y Hill, 2008). Esto les permite mejorar la calidad de sus escritos
académicos al recibir comentarios y sugerencias de una variedad de fuentes.
Ademas, la revision colaborativa promueve el desarrollo de habilidades criticas
de pensamiento y argumentacion.

- Uso de herramientas digitales para la escritura: La teoria conectivista reconoce el

papel fundamental de las tecnologias digitales en el proceso de escritura
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académica (Bell, 2011). Los estudiantes pueden utilizar herramientas como
procesadores de texto colaborativos, plataformas de gestion de referencias y
software de andlisis de datos para mejorar su eficiencia y precisién en la

escritura.

La teoria conectivista proporciona un marco conceptual que promueve la
colaboracion, el acceso a recursos, la retroalimentacion y el uso efectivo de herramientas
digitales aplicadas a la escritura académica. Al integrar estos principios en la practica
pedagogica, se puede fomentar un enfoque mas participativo, interactivo y conectado a

la hora de ensefiar y aprender a escribir en el &mbito académico.

2.2.1.6. Teoria del Procesamiento de la Informacion. - Este enfoque, desarrollado en
el ambito de la psicologia cognitiva, se enfoca en comprender cdmo las personas captan,
organizan, almacenan y recuperan informacion (Miller, 1956; Neisser, 1976). Desde esta
perspectiva, la mente humana es concebida como un sistema activo de procesamiento,
en el que la informacion es codificada, interpretada y estructurada de forma similar al
funcionamiento de un ordenador. EI modelo resalta el papel de los procesos mentales en
la adquisicion y uso del conocimiento, poniendo énfasis en las etapas que median entre

el estimulo y la respuesta.

Entre los pioneros de la Teoria del Procesamiento de la Informacion se
encuentran los psicélogos George Miller y Ulric Neisser, quienes, a partir de la década
de 1950, desarrollaron la analogia entre el funcionamiento de la mente humanay el de
un computador, particularmente en lo referente al manejo de informacion. Esta teoria
sostiene que las personas intervienen activamente en la gestion de los datos que reciben,
mediante procesos que abarcan desde la recepcion sensorial hasta la codificacion, el
almacenamiento, la recuperacion y su aplicacion en la resolucion de problemas y la toma

de decisiones.

La Teoria del Procesamiento de la Informacidn surge en el contexto del
desarrollo de la psicologia cognitiva como una reaccion al conductismo propio de la

primera mitad del siglo XX. Los avances en la tecnologia de la informaciény la
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computacion durante la Segunda Guerra Mundial también influyeron en el desarrollo de

esta teoria.

El principal aporte de la Teoria del Procesamiento de la Informacién a la
educacidn es su enfoque en el estudio de los procesos mentales involucrados en el
aprendizaje. Esta teoria ha llevado al desarrollo de estrategias y métodos de ensefianza
que tienen en cuenta la forma en que los estudiantes adquieren, procesan y utilizan la
informacion. Por ejemplo, el disefio de instrucciones claras, la presentacion de
informacion en formatos significativos y la utilizacion de estrategias de ensefianza que
fomentan la atencion, la memoria y el pensamiento critico son algunos ejemplos de la

aplicacion de esta teoria en la educacion.

En el &mbito de la escritura académica, este enfoque destaca la importancia de
proporcionar informacion de manera clara y facilitar la retencion. Por ejemplo,
estrategias como el uso de organizadores graficos y la presentacion de modelos claros de
escritura pueden mejorar la capacidad de procesamiento de la informacion y la retencion

de conceptos clave.

2.2.1.7. La Teoria de la Inteligencia Artificial y el Aprendizaje Automatico. - Esta
teoria aborda la creacion de sistemas y algoritmos capaces de llevar a cabo tareas
cognitivas propias de la inteligencia humana, como el aprendizaje, la percepcion, el
razonamiento y la toma de decisiones. Se trata de un campo de estudio de naturaleza
interdisciplinaria, que combina la informatica, la estadistica y las ciencias cognitivas
para desarrollar tecnologias que simulan procesos mentales humanos. Uno de los
precursores fundamentales de esta teoria fue Alan Turing, matematico y pionero en
ciencias de la computacion, quien en la década de 1930 propuso el concepto de la
"Maquina de Turing", considerado como uno de los pilares conceptuales de la

inteligencia artificial moderna (Bengio et al., 2021).

El postulado central de la Teoria de la Inteligencia Artificial sostiene que es
posible disefiar sistemas capaces de replicar procesos cognitivos humanos,
permitiéndoles ejecutar tareas complejas como el aprendizaje, el razonamiento y la

resolucién de problemas. En paralelo, el Aprendizaje Automaético se enfoca
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especificamente en el desarrollo de algoritmos que posibilitan que las maquinas
optimicen su desempefio en tareas determinadas mediante la experiencia acumulada y la

retroalimentacion derivada de los datos.

El concepto de 1A ha estado presente en la historia de la humanidad durante
siglos, pero su desarrollo como campo cientifico formal comenz6 en la década de 1950
con los trabajos de pioneros como Alan Turing, John McCarthy y Marvin Minsky.
Desde entonces, la 1A ha experimentado avances significativos, especialmente con el
surgimiento del Aprendizaje Automatico y la disponibilidad de grandes cantidades de

datos y poder computacional.

El principal aporte de la Teoria de la Inteligencia Artificial y el Aprendizaje
Automatico a la educacion es su potencial para personalizar y optimizar la experiencia
de aprendizaje de los estudiantes. Esto se logra a través de la creacion de sistemas
educativos inteligentes que pueden adaptarse automaticamente a las necesidades
individuales de los estudiantes, que faciliten los procesos de retroalimentacion
personalizada y ofrecer recursos de aprendizaje adaptados a estilos de aprendizaje
especificos. Ademas, la IA 'y el AA pueden ser utilizados para automatizar tareas
administrativas en el &mbito educativo, permitiendo a los educadores concentrarse en la

ensefianza y el acompariamiento individualizado a los estudiantes.

En el contexto de la escritura académica, herramientas de 1A como: Grammarly,
Quillbot, Gemini, ChatGPT, Semanticscholar, Research Rabbit, Hemingway App, Bard
IA'y, Trinka, entre otras, ofrecen retroalimentacién instantanea sobre gramatica, estilo y
estructura. La aplicacion de estos recursos tecnologicos puede mejorar la eficacia y la

eficiencia en el aprendizaje de la escritura.

2.2.2. Teorias de la escritura

El estudio de la escritura ha sido abordado desde diferentes perspectivas teoricas,
cada una de las cuales ofrece una explicacion sobre como se desarrolla el proceso de
composicion escrita y como se pueden mejorar las habilidades de escritura en contextos

académicos. Para el Marco Teorico de este estudio, es esencial analizar tres enfoques
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fundamentales: la Teoria Procesual de la Escritura, la Teoria Retdrica y la Perspectiva
Sociocultural. La integracion de estos enfoques proporciona una vision holistica del
proceso de escritura 'y permite disefiar estrategias didacticas efectivas para el desarrollo

de habilidades escriturales en estudiantes universitarios.

2.2.2.1. Teoria Procesual de la Escritura. - La Teoria Procesual de la Escritura (Flower
& Hayes, 1980a) revolucion6 el estudio de la escritura al enfocarse en los procesos
cognitivos involucrados en la composicion escrita en lugar de limitarse al producto final.
Segun este modelo, la escritura es un proceso recursivo y dinamico que consta de cuatro

fases interconectadas:

1. Planificacion: En esta etapa, los escritores generan ideas, organizan la
informacion y establecen objetivos para su texto.

2. Redaccion: Se plasman las ideas en un borrador inicial sin preocuparse
excesivamente por la correccion.

3. Revision: Se evalUa el contenido, la estructura y la claridad del texto, haciendo
ajustes segun sea necesario.

4. Edicion: Se enfocan aspectos gramaticales, ortograficos y de estilo para mejorar

la calidad del escrito.

Este modelo se apoya en la idea de que la escritura no es un proceso lineal, sino
iterativo, en el que los escritores regresan constantemente a etapas previas para refinar
sus textos. Estudios recientes han validado esta teoria al demostrar que los estudiantes
que aplican un enfoque procesual en su escritura logran una mayor coherencia y claridad

en sus textos academicos (Kellogg, 2008).

En la ensefianza de la escritura academica, este enfoque permite estructurar
actividades pedagogicas que guien a los estudiantes a travées de cada etapa del proceso
de escritura, promoviendo la autorregulacion y la mejora continua. Estrategias como la
escritura de multiples borradores, la retroalimentacién entre pares y el uso de

herramientas digitales para la revision textual refuerzan esta perspectiva.
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2.2.2.2. Teoria Retorica de la Escritura. - La Teoria Retorica de la Escritura (Bitzer,
1968) enfatiza la importancia del proposito comunicativo, la audiencia y el contexto en la
produccion escrita. Desde esta perspectiva, la escritura es una actividad social que
responde a una situacion retorica especifica, en la que el escritor adapta su discurso en

funcion de:

e El proposito: ¢Cual es la intencion del escrito? (informar, persuadir, analizar,
reflexionar).

e Laaudiencia: ¢Quiénes son los destinatarios y qué nivel de conocimiento tienen
sobre el tema?

e El contexto: ¢Cuales son las condiciones en las que se produce el texto y como

afectan su significado?

Esta teoria es particularmente significativa en la ensefianza de la escritura
académica, ya que ayuda a los estudiantes a desarrollar una conciencia retorica que les
permite adaptar su discurso de manera efectiva segln el género textual en el que estén

trabajando (ensayos, articulos cientificos, informes, etc.).

Estudios recientes han sefialado que la ensefianza explicita de la conciencia
retorica mejora la cohesién y la argumentacion en la escritura de los estudiantes (Miller
& Charney, 2007). En el contexto del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje
(MIEA), la Teoria Retorica se implementa a través de ejercicios de analisis de textos
modelos, redaccion de escritos con objetivos especificos y discusiones sobre la

adecuacion del lenguaje en distintos registros académicos.

2.2.2.3. Perspectiva Sociocultural de la Escritura. - Desde la Perspectiva Sociocultural,
la escritura es vista como una actividad socialmente mediada que se desarrolla en un
contexto especifico y a través de la interaccion con otros (Vygotsky, 1978). Seguln esta
teoria, el aprendizaje de la escritura no ocurre de manera aislada, sino dentro de una
comunidad discursiva en la que los individuos aprenden a escribir a través de la

participacion en practicas de escritura auténticas.
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Principales ideas de esta perspectiva:

e Laescritura es una practica situada que refleja las normas y convenciones de una
comunidad académica o profesional (Bazerman, 1988/2000).

e Lainteraccion con otros (docentes, compafieros, revisores) facilita la adquisicion
de habilidades escriturales mediante la retroalimentacion y el andamiaje.

e Lacoevaluaciony la colaboracion entre pares son estrategias clave para el

desarrollo de la escritura.

En la ensefianza de la escritura académica, este enfoque resalta la importancia de
la escritura colaborativa, el uso de plataformas digitales para la coevaluacion y el
aprendizaje basado en proyectos. Investigaciones recientes han demostrado que los
entornos de aprendizaje colaborativo fortalecen la capacidad de los estudiantes para

construir textos argumentativos sélidos y estructurados (Lillis & Scott, 2007).

En el MIEA, la Perspectiva Sociocultural se materializa en estrategias como la
coevaluacion entre pares, la escritura en entornos digitales colaborativos (Google Docs,
Moodle) y la participacidén en comunidades académicas donde los estudiantes aprenden a

escribir mediante la interaccidn con textos y autores dentro de su disciplina.

2.2.2.4. Integracion de las Teorias en la Ensefianza de la Escritura Academica. - La
ensefianza de la escritura académica se beneficia de la integracion de estas tres teorias,
ya gue cada una aporta una dimension fundamental al proceso de aprendizaje, de esta
manera, la Teoria Procesual permite estructurar la ensefianza de la escritura en fases
iterativas y fomenta la mejora continua a través de la revision y la retroalimentacion; la
Teoria Retdrica ayuda a los estudiantes a desarrollar una conciencia del propésito y la
audiencia, permitiéndoles adaptar sus textos a diferentes géneros y contextos
académicos; y, la Perspectiva Sociocultural enfatiza el papel del entorno y la interaccion
social en el desarrollo de las habilidades de escritura, promoviendo la colaboracion y la

integracion en comunidades discursivas.

En la practica, la combinacion de estas teorias se traduce en la implementacion

de metodologias que incluyen escritura por etapas, analisis de géneros textuales, revision
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entre pares y uso de herramientas digitales que facilitan la produccién de textos

académicos de alta calidad.

El Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA) incorpora estos
principios teoricos al disefiar una estrategia de ensefianza de la escritura basada en
autoaprendizaje, coaprendizaje y coevaluacion, permitiendo que los estudiantes
desarrollen sus habilidades escriturales de manera auténoma, reflexiva y socialmente
mediada. En la siguiente figura se puede observar la integracion de las teorias con el

Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA).

Figura 2
Integracion de las teorias fundamentales con el MIEA
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2.2.3. Enfoques en la ensefianza de la escritura

Los enfoques en la ensefianza de la escritura son estrategias 0 métodos
especificos que los educadores utilizan para aplicar las teorias en el aula. Estos enfoques
se derivan de las teorias de la escritura y se centran en aspectos practicos, como el
disefio de actividades, la seleccion de materiales, la interaccion con los estudiantes y la
evaluacion del aprendizaje. Los enfoques pueden variar segun las preferencias del
educador, el contexto educativo y las necesidades de los estudiantes. A continuacion, se

presenta una breve resefia de algunos de los principales enfoques con incidencia en el
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Modelo Integrativo de E-A para el mejoramiento de las Habilidades Béasicas de Escritura

Académica:

2.2.3.1. Enfoque procesual. - Esta perspectiva, impulsada por Donald Graves (2003) y
Janet Emig (1971), concibe la escritura como una actividad en constante evolucion,
compuesta por multiples fases interrelacionadas que van desde la planificacion inicial
hasta la revision final del texto. Bajo este enfoque, se reconoce que los escritores
atraviesan etapas como la preescritura, la redaccion y la reescritura, prestando especial
atencion al valor reflexivo del proceso. Se promueve que los estudiantes desarrollen
estrategias especificas para cada una de estas fases, tales como la elaboracion de
esquemas 0 mapas conceptuales, la produccion de borradores y la revision critica de sus

escritos con el objetivo de perfeccionar su calidad.

En el contexto del Modelo Integrativo de E-A para el mejoramiento de las
Habilidades Basicas de Escritura Académica, el enfoque procesual es especialmente
relevante debido a su énfasis en el proceso de escritura y la aplicacion de estrategias
especificas en cada etapa. Al integrar este enfoque, los estudiantes aprenderan a
planificar, redactar y revisar sus textos de manera mas efectiva, lo que contribuiria al

desarrollo de habilidades de escritura mas sélidas y consistentes.

2.2.3.2. Enfoque colaborativo. - Su proponente es Peter EIbow. En este enfoque, se
promueve la colaboracidn entre estudiantes durante todo el proceso de escritura. Los
estudiantes trabajan por parejas 0 pequefios grupos para compartir ideas, proporcionar
retroalimentacidn constructiva y colaborar en la revision de los textos. Esta colaboracion
fomenta el intercambio de perspectivas y la construccién colectiva de conocimiento, lo
que enriquece la calidad de la escritura y fortalece las habilidades sociales y de
comunicacion de los estudiantes. En otras palabras, la escritura se beneficia de la
colaboracion entre compafieros, donde las ideas se comparten, se discuten y se

enriguecen mutuamente (Elbow, 1998).

Dado que el Modelo Integrativo de E-A-propuesto busca promover un
aprendizaje activo y colaborativo, el enfoque colaborativo es fundamental. La

colaboracion entre estudiantes durante el proceso de escritura permitiré el intercambio
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de ideas, la retroalimentacion constructiva y la construccion colectiva de conocimiento,
lo que enriquecera la calidad de los textos producidos y fortaleceria las habilidades

sociales y de comunicacion de los estudiantes.

2.2.3.3. Enfoque basado en generos. - Sus proponentes son James Moffett y Anne
Herrington. En el marco de este enfoque los estudiantes aprenden a reconocer y producir
diferentes tipos de textos, como ensayos argumentativos, informes de investigacion,
cuentos, poemas, entre otros. Se analizan las caracteristicas y estructuras de cada género
para que los estudiantes puedan comprender su proposito, audiencia y contexto de uso.
Los estudiantes aprenden a aplicar convenciones especificas de cada género,
desarrollando asi habilidades de escritura efectiva en una variedad de contextos
comunicativos. A la luz de este enfoque, para ser competentes en la escritura, los
estudiantes deben comprender los diferentes tipos de textos y ser capaces de producirlos

de manera efectiva en diferentes contextos (Moffett & Wagner, 1992).

Este enfoque resulta especialmente pertinente para el Modelo Integrativo, en
tanto que promueve la ensefianza sistematica de diversos géneros discursivos
académicos —como ensayos argumentativos, informes de investigacion, articulos
cientificos o capitulos de libros especializados—. Al familiarizar a los estudiantes con
estas estructuras textuales, se les dota de herramientas clave para desenvolverse con

eficacia comunicativa en contextos académicos concretos.

La integracion de estos enfoques en el modelo integrativo propuesto,
proporcionara un marco sélido para el desarrollo de habilidades de escritura académica
en los estudiantes, al enfocarse en el proceso de escritura, fomentar la colaboracién entre
pares y ensefiar habilidades especificas relacionadas con diferentes tipos de textos

académicos.

2.2.3.4. Evaluacién y retroalimentacion. - En el contexto del estudio y de la propuesta
del Modelo Integrativo de E-A para el mejoramiento de las Habilidades Basicas de
Escritura Académica, resulta fundamental implementar modelos de evaluacion y
retroalimentacion que sean efectivos para promover el desarrollo de estas habilidades.

Entre los principales se incluyen:
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2.2.3.5. Modelo de evaluacion formativa. - Este modelo se centra en proporcionar
retroalimentacion continua durante el proceso de escritura, permitiendo a los estudiantes
realizar ajustes y mejoras en sus textos en funcion de la retroalimentacion recibida.
Segun Sadler (1989), la evaluacién formativa es un proceso mediante el cual los
estudiantes reciben informacion sobre su desempefio actual con el propdsito de mejorar

su aprendizaje en el futuro.

2.2.3.6. Modelo de evaluacion basada en criterios. - Este modelo se basa en criterios
claros y especificos para evaluar la calidad de los textos escritos. Los criterios podrian
incluirse en dimensiones generales tales como precision gramatical, estilo académico,
coherencia y estructura y, claridad en la expresion. Segun Broadfoot (1991), la
evaluacion basada en criterios proporciona una base objetiva y transparente para la
evaluacion de los trabajos escritos, lo que ayuda a los estudiantes a comprender qué se

espera de ellos.

2.2.3.7. Modelo de evaluacion auténtica. - Este modelo se centra en la evaluacion de la
escritura en contextos auténticos y significativos, como la publicacién de trabajos en
revistas académicas o la presentacion de ensayos en conferencias. Segun Wiggins
(1998), la evaluacion auténtica permite a los estudiantes aplicar sus habilidades de
escritura en situaciones reales, lo que aumenta su motivacién y compromiso con el

proceso de escritura.

2.2.3.8. Modelo de retroalimentacion reflexiva. - Este modelo se centra en fomentar la
reflexion metacognitiva sobre el proceso de escritura. Los estudiantes no solo reciben
retroalimentacion sobre su trabajo, sino que también se les anima a reflexionar sobre sus
fortalezas y areas de mejora, asi como sobre las estrategias que pueden utilizar para
abordar estas areas. Segun Hattie y Timperley (2007), la retroalimentacion reflexiva

promueve un mayor autoconocimiento y autonomia en el proceso de escritura.

La implementacion de modelos de evaluacion y retroalimentacion formativos,
basados en criterios, auténticos y reflexivos es especialmente efectiva para mejorar las
habilidades de escritura académica en el contexto del estudio, al proporcionar a los

estudiantes una guia clara y apoyo para su desarrollo como escritores académicos.
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2.2.4. Etica en la escritura académica

La ética en la escritura académica es un eje fundamental en la produccion de
conocimiento dentro de la comunidad educativa y cientifica. Su cumplimiento garantiza
la transparencia, confiabilidad y credibilidad de los hallazgos, lo que contribuye a la
construccion de un entorno académico basado en la honestidad intelectual y el respeto
por las ideas de otros. Dentro del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje
(MIEA), la ética en la escritura juega un papel fundamental, ya que el modelo busca
fortalecer en los estudiantes la autonomia y la responsabilidad en la produccion de textos

académicos.

Uno de los principales desafios éticos en la escritura académica es el plagio,
definido como la apropiacion de ideas, datos o expresiones de otra persona sin el debido
reconocimiento (Pecorari, 2015). Este problema es particularmente relevante en el
contexto universitario, donde los estudiantes en formacion pueden tener dificultades para
distinguir entre el uso legitimo de fuentes y la copia no atribuida. En el MIEA, este
aspecto se aborda mediante un enfoque co-evaluativo y reflexivo, en el cual los
estudiantes analizan criticamente su produccion escrita y la de sus comparieros,
identificando buenas préacticas de citacion y promoviendo la construccion de un

pensamiento propio fundamentado en la literatura académica.

El uso adecuado de fuentes es otro aspecto esencial en la produccion de textos
académicos. Bazerman et al. (2009) afirman que la correcta citacion no solo evita el
plagio, sino que también permite construir un dialogo académico basado en la evidencia
y la argumentacion rigurosa. En este sentido, el MIEA incorpora estrategias que
fomentan la utilizacion de herramientas de gestidn bibliografica como Zotero y
Mendeley, asi como el seguimiento de normativas internacionales de citacion (APA,
MLA, Chicago, entre otras). Estas estrategias fortalecen la transparencia y rigor en la
escritura académica, asegurando que los estudiantes desarrollen la capacidad de
reconocer la procedencia de la informacién y de integrarla de manera ética en sus

producciones.
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La honestidad intelectual es otro principio clave, que implica la presentacion
precisa y veraz de datos, argumentos y hallazgos (Bretag, 2016). En la ensefianza de la
escritura académica, esta honestidad se refleja en la forma en que los estudiantes
elaboran sus textos sin distorsionar la informacion ni manipular datos para favorecer un
determinado argumento. EI MIEA promueve la coevaluacion y la retroalimentacion
formativa como herramientas para detectar sesgos en la argumentacion y fomentar la
auto-revision critica, lo que permite a los estudiantes construir textos mas sélidos y

éticamente fundamentados.

Otro aspecto esencial en la escritura académica es la originalidad, entendida
como la capacidad de generar ideas y perspectivas novedosas en un campo de estudio
(Sutherland-Smith, 2008). En el MIEA, se estimula la originalidad a través del
aprendizaje activo y autonomo, donde los estudiantes son guiados en la formulacion de
preguntas de investigacién propias, en la construccion de argumentos bien
fundamentados y en la elaboracion de productos escritos con identidad académica. El
modelo también enfatiza el desarrollo de la competencia escritural a través de fases
iterativas de revision y reescritura, asegurando que los textos finales reflejen un proceso

de aprendizaje auténtico y personal.

El desarrollo de habilidades de escritura académica en la era digital plantea
nuevos retos éticos, especialmente en lo que respecta al uso de herramientas de
inteligencia artificial y asistentes digitales de redacciéon. Introna (2021) advierte que,
aunque estos recursos pueden mejorar la claridad y precisién de los textos, su uso
indiscriminado puede generar dependencia y afectar el desarrollo del pensamiento
critico. En el MIEA, se fomenta una utilizacion critica y reflexiva de estas herramientas,
asegurando que los estudiantes no solo las empleen para mejorar su redaccion, sino que
también comprendan sus limitaciones y evallen las sugerencias proporcionadas por

estos sistemas.

Ademas, en el contexto del aprendizaje basado en la interaccion y la
colaboracion, el MIEA pone énfasis en la coevaluacion ética, en la que los estudiantes
aprenden a proporcionar retroalimentacion constructiva y fundamentada a sus

comparieros. Esta practica no solo fortalece la calidad de la escritura, sino que también
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fomenta una cultura de respeto por el trabajo ajeno y responsabilidad compartida en el
aprendizaje. La transparencia en la coevaluacion y la aplicacion de rabricas claras
garantizan que el proceso sea justo y objetivo, evitando sesgos o valoraciones subjetivas

que puedan comprometer la calidad de la evaluacion.

En sintesis, la ética en la escritura académica no solo implica evitar el plagio o
citar correctamente las fuentes, sino que también abarca la honestidad en la generacion y
presentacion de ideas, la originalidad en la construccion del conocimiento y el uso
responsable de las herramientas tecnoldgicas. EI MIEA, como modelo de ensefianza y
aprendizaje, integra estos principios éticos en su estructura metodolégica, promoviendo
en los estudiantes una escritura reflexiva, argumentativa y comprometida con los valores

académicos fundamentales.
2.2.5. Tecnologia y escritura academica

El uso de herramientas tecnoldgicas en la ensefianza y practica de la escritura
académica ha transformado el proceso de aprendizaje, brindando nuevas oportunidades
para la produccidn de textos mas estructurados y mejor argumentados. Sin embargo,
también ha planteado desafios que requieren ser abordados desde una perspectiva
pedagogica critica. En el Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA), la
tecnologia es un elemento transversal en sus tres fases (autoaprendizaje, coaprendizaje y
coevaluacion), facilitando el desarrollo de habilidades escriturales mediante la
integracion de herramientas digitales disefiadas para optimizar la planificacion,

redaccion y revision de los textos académicos.

Uno de los principales beneficios de la tecnologia en la escritura academica es la
automatizacion y optimizacién de la produccién textual. Herramientas como los
procesadores de texto avanzados, los correctores ortograficos y gramaticales basados en
inteligencia artificial (como Grammarly y ProWritingAid), y los asistentes de escritura
predictiva han demostrado mejorar la precision y claridad de los textos (Godwin-Jones,
2018). Estas tecnologias permiten a los estudiantes recibir retroalimentacion inmediata
sobre errores y sugerencias de mejora, 1o que potencia el proceso de autoevaluacion y
reescritura dentro del MIEA.
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Ademas, la tecnologia facilita el acceso a recursos académicos y fuentes de
informacion. Plataformas como Google Scholar, ResearchGate y bases de datos
indexadas (Scopus, Web of Science) han democratizado el acceso al conocimiento,
proporcionando a los estudiantes insumos para respaldar sus argumentos y enriquecer su
produccion escrita (Leu et al., 2017). En el contexto del MIEA, se promueve el uso de
gestores de referencias bibliograficas tales como Zotero y Mendeley, permitiendo a los
estudiantes organizar sus fuentes de manera eficiente y aplicar correctamente normas de

citacion, lo que fortalece la ética y el rigor académico en la escritura.

Otro aspecto fundamental es el aprendizaje colaborativo y la coevaluacién a
través de herramientas digitales. En el MIEA, se han utilizado plataformas como Google
Docs y OneDrive para la escritura colaborativa, en donde los estudiantes pueden
redactar, revisar y corregir sus textos de manera conjunta. Asimismo, el uso de foros
académicos, wikis y entornos virtuales de aprendizaje (como Moodle) facilita la
interaccion entre pares, permitiendo la construccién conjunta del conocimiento y la
retroalimentacion entre los participantes (Warschauer, 2011). Estos espacios de
intercambio fomentan la construccion del pensamiento critico y la argumentacion,
alineandose con la perspectiva sociocultural de Vygotsky (1978), que subraya la

importancia de la interaccidn social en el desarrollo de habilidades cognitivas superiores.

Sin embargo, el uso de la tecnologia en la escritura académica no estd exento de
desafios y limitaciones. La brecha digital es una de las principales preocupaciones, ya
que el acceso desigual a dispositivos y conexion a internet puede generar disparidades en
el aprendizaje (Selwyn, 2021). En el MIEA, se han implementado estrategias para
mitigar este problema, promoviendo el uso de herramientas accesibles y de cddigo
abierto que no requieran altos recursos computacionales, asi como la flexibilidad en la
entrega de actividades para garantizar que todos los estudiantes puedan participar

equitativamente.

Ademas, es crucial abordar la alfabetizacion digital como un componente
esencial en la ensefianza de la escritura académica. No basta con proporcionar acceso a
herramientas tecnoldgicas; es necesario formar a los estudiantes en el uso critico y

estratégico de estas herramientas para evitar su uso mecanico y poco reflexivo (Coiro,
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2004). En el MIEA, se han desarrollado estrategias pedagdgicas que incluyen el
acompanamiento en el uso de inteligencia artificial aplicada a la escritura, promoviendo
que los estudiantes comprendan cuando y como utilizar estas herramientas sin

comprometer la autenticidad y originalidad de sus producciones académicas.

Otro riesgo potencial es la dependencia excesiva de la tecnologia, que puede
afectar la capacidad de los estudiantes para desarrollar habilidades cognitivas
auténomas. Turkle (2015) advierte que un uso indiscriminado de herramientas digitales
puede reducir la capacidad de reflexion y pensamiento critico en los procesos de
escritura. Para contrarrestar esta problematica, el MIEA fomenta la integracién
equilibrada entre herramientas digitales y estrategias tradicionales de escritura,
combinando actividades manuales de planificacion y esquematizacion con el uso de
tecnologias de apoyo, garantizando un desarrollo integral de las competencias

escriturales.

En conclusion, la tecnologia ha revolucionado la ensefianza y practica de la
escritura académica, proporcionando herramientas que optimizan la produccidn textual,
facilitan la colaboracion y mejoran el acceso a recursos académicos. No obstante, su
implementacion debe ser planificada y critica, evitando que el uso de estas herramientas

genere dependencia o desigualdad en el aprendizaje.

En el Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA), la tecnologia es
vista como un recurso estratégico que, utilizado de manera ética y reflexiva, fortalece la
autonomia del estudiante, promueve la coevaluacién formativa y facilita la construccion

de textos académicos rigurosos y bien estructurados.
2.2.6. Curriculo Universitario y Escritura Académica

2.2.6.1. Mision Institucional y Rol de la Escritura Académica. - La mision de la
[Universidad] enfatiza la formacion de profesionales de la educacion con rigor
cientifico, capacidad investigativa e innovacion. Esto refleja la importancia que la
produccion cientifica tiene dentro de su oferta académica. En este contexto, la escritura

académica, como herramienta esencial para comunicar los resultados de la investigacion,
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ocupa un lugar relevante en los planes de estudio, con cargas horarias significativas y

productos academicos esperados a lo largo de las diferentes carreras.

En particular, el Modelo Pedagdgico de la [Universidad] (2019) destaca la
articulacion entre teoria y practica, un principio que guia a los estudiantes desde la
observacion en sus practicas preprofesionales hasta la sistematizacién de lo aprendido
mediante los denominados Proyectos Integradores de Saberes, en los cuales la escritura
académica es una herramienta clave para plasmar las observaciones, analisis y resultados
de investigacion, promoviendo el desarrollo de las habilidades basicas de escritura

académica en un contexto real.

2.2.6.2. Estructura Curricular y Desarrollo de las HaBEA en la carrera de

Educacién Basica.

A. Modelo Pedagogico y Perfil de Egreso. - El perfil del egresado de la carrera de
Educacion Basica [Universidad] (2014) se fundamenta en teorias contemporéneas del
aprendizaje como el constructivismo, el enactivismo y el conectivismo. Estos enfoques
integran la teoria con la practica para formar docentes-investigadores capaces de disefiar
experiencias de aprendizaje significativas. Este disefio incluye: la busqueda, selecciony
conexion de informacion relevante; y, el desarrollo de aprendizajes orientados a la

accion.

Sin embargo, el limitado desarrollo de las HaBEA, a pesar de las asignaturas
dedicadas a ese fin, subraya la necesidad de implementar un modelo integrativo, que

garantice una progresion efectiva en estas competencias.

B. Nucleos Problémicos y Campos de Formacion. - La malla curricular de la carrera
de Educacién Bésica [Universidad] (2014), estd organizada en Nucleos Problémicos,
que fomentan una formacion integral e interdisciplinaria mediante preguntas

orientadoras. Entre ellos, destacan:

- ¢Qué ambientes, procesos y resultados de aprendizaje? (de quinto hasta séptimo

ciclo).
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- ¢Qué articulacion entre la docencia, investigacion y gestion escolar? (de octavo y

noveno ciclo).

Estos Nucleos Problémicos integran diversos campos de formacién, entre los
cuales destaca el campo de formacion denominado: Comunicacion, lenguajes, lectura y
escritura Académica. Este campo, alineado con el objetivo de formar docentes con
habilidades criticas y escriturales, se extiende a lo largo de la carrera e incluye

asignaturas especificas que suman un total de 672 horas (14 créditos).

2.2.6.3. Diagnostico de HaBEA y Necesidad del MIEA. - Un diagnostico realizado en
2023 a 105 estudiantes de sexto ciclo revel6 deficiencias preocupantes en las HaBEA,

entre las cuales destacan:

- Problemas gramaticales (85%).
- Dificultades con el estilo académico (87%).
- Problemas de coherencia (91%).

- Falta de integracién (93%).

A pesar de la carga horaria dedicada a estas habilidades, la falta de un enfoque
integrador y sistematico de la ensefianza, parece limitar su desarrollo. Este escenario
justifica la implementacién del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje, que
articula métodos, técnicas y recursos innovadores para mejorar las HaBEA y resolver

estas carencias.

2.2.6.4. La Asignatura de Taller de Escritura de Textos Académicos IV. - La
asignatura de Taller de Escritura de Textos Académicos IV, ubicada en el sexto ciclo, es

clave dentro del MIEA. Sus propdsitos incluyen:

1. Laelaboracion de articulos de investigacion basados en experiencias de practicas
preprofesionales.

2. Lacomprensién de la gestion de publicaciones académicas (indexacion, bases de
datos, Impact Factor).

3. Laintroduccion al género libro, sus caracteristicas y estrategias de publicacion.
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Estos objetivos, aungue relevantes, no han logrado garantizar un nivel adecuado
en las HaBEA. Esto refuerza la necesidad de una estrategia que integre la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacion en un marco colaborativo y tecnopedagogico, tal como lo

propone el Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA).

2.2.6.5. Articulacion con el MIEA. - EI MIEA propone integrar estrategias pedagdgicas
activas, herramientas tecno pedagdgicas y de inteligencia artificial y técnicas de
evaluacién colaborativa, aplicables a todas las asignaturas del campo de formacion en un
enfoque transversal, basicamente para promover la reflexion y la metacognicion a través
de recursos digitales y retroalimentacion asistida, fomentar el aprendizaje colaborativo
mediante el uso de plataformas como Google Drive y Moodle y, optimizar la evaluacion

de las HaBEA mediante rabricas dindmicas y coevaluacion asistida por IA.

En este sentido, el MIEA no solo aborda las deficiencias identificadas, sino que
también aprovecha las fortalezas del curriculo, asegurando una formacion integral que
prepare a los estudiantes para afrontar los desafios propios de la comunicacion

académica en su vida profesional.

2.2.7. Descripcion general del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje
(MIEA)

El Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA) es una propuesta
educativa que combina enfoques tedricos sélidos y practicas pedagdgicas innovadoras
para el desarrollo de habilidades académicas en estudiantes universitarios,
particularmente en el &mbito de la escritura académica. Este modelo se fundamenta en
varias teorias de aprendizaje relevantes que aportan perspectivas complementarias para

disefar estrategias educativas integradoras.
2.2.7.1. Vinculacién con las Teorias de Aprendizaje Relevantes

A. Teoria del Aprendizaje Socio-Cultural (Vygotsky, 1978). - EI Modelo Integrativo
de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA) parte del principio de que el aprendizaje se
construye en escenarios de interaccion social y cultural, donde el di&logo, la

colaboracion y el intercambio de significados entre los actores educativos juegan un
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papel central en la construccion del conocimiento. Este principio se refleja en el uso de
grupos colaborativos de aprendizaje, donde los estudiantes trabajan en comunidades de
practica para construir conocimientos compartidos. En la misma direccién, la
implementacion de actividades como la escritura colaborativa permite aprovechar la
"Zona de Desarrollo Proximo™ al ofrecer oportunidades para que los estudiantes

aprendan con el apoyo de comparieros mas avanzados.

B. Teoria Constructivista (Piaget, 1970). - En el MIEA, los estudiantes son agentes
activos en su proceso de aprendizaje. Se promueven actividades que estimulan la
resolucion de problemas y la construccion de significado, como la escritura reflexiva y
el desarrollo de portafolios digitales de escritura. Basicamente, el modelo fomenta la
organizacion del conocimiento nuevo en relacion con las experiencias previas,

facilitando un aprendizaje significativo y duradero.

C. Teoria del Aprendizaje Significativo (Ausubel, 1968). - EI MIEA subraya la
importancia de conectar los nuevos conceptos de escritura academica con los
conocimientos previos de los estudiantes. Por ejemplo, al ensefiar estructuras
gramaticales avanzadas, se utilizan ejemplos familiares para facilitar la integracién
cognitiva. Asi mismo, las actividades de aprendizaje estan disefiadas para ser relevantes
y practicas, asegurando que los estudiantes comprendan su aplicabilidad en contextos

académicos y profesionales.

D. Teoria del Aprendizaje Activo (Dewey, 1938; Bonwell y Eison, 1991). - EI modelo
promueve la participacion activa de los estudiantes mediante estrategias como el
aprendizaje basado en problemas (ABP) y la escritura experiencial. En este sentido, la
reflexion constante sobre el proceso de escritura permite a los estudiantes el desarrollo

del pensamiento critico, creatividad y habilidades de autogestion.

E. Teoria del Conectivismo (Siemens, 2005a). - En respuesta a las demandas del
entorno digital, el MIEA incorpora plataformas tecnologicas y herramientas de
inteligencia artificial (1A) para facilitar la conexion con fuentes de conocimiento y redes

de aprendizaje. Los estudiantes utilizan recursos como Moodle, Google Drive,
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plataformas tecnopedagogicas y herramientas de 1A para desarrollar sus habilidades de

escritura de manera colaborativa y conectada con comunidades académicas globales.

F. Teoria del Procesamiento de la Informacion (Miller, 1956). - EI modelo aplica
principios de organizacion cognitiva y estrategias de presentacion clara de la
informacion. Por ejemplo, los organizadores graficos y las guias estructuradas ayudan a
los estudiantes a procesar y retener conceptos clave de la escritura académica. La
retroalimentacion personalizada, asistida por 1A, optimiza la codificacién y el

almacenamiento de informacion critica.

G. Teoria de la Inteligencia Artificial y el Aprendizaje Automatico. - EIl MIEA
aprovecha tecnologias como Grammarly, ChatGPT y Trinka para ofrecer
retroalimentacion inmediata y personalizada sobre gramatica, estilo y estructura textual.
Estas herramientas también permiten a los estudiantes mejorar sus habilidades de

escritura mediante un aprendizaje iterativo y autonomo.

2.2.7.2. EI MIEA como Marco de Referencia Teorico. - EI Modelo Integrativo de
Ensefianza y Aprendizaje se presenta como un marco tedrico que articula las diversas
teorias de aprendizaje para abordar las complejidades del proceso de ensefianza de la

escritura académica, de tal manera que, desde una perspectiva integradora:

- Sistematiza los principios de las teorias mencionadas: conectando la colaboracion
social (Vygotsky), el aprendizaje activo (Dewey) y la interaccién con herramientas
tecnoldgicas (Siemens) para disefiar un enfoque pedagdgico innovador.

- Aborda multiples dimensiones del aprendizaje: Cognitiva, social, cultural y
tecnoldgica, garantizando un enfoque integral para el desarrollo de habilidades.

- Es adaptable a contextos educativos diversos: Las estrategias del MIEA pueden
implementarse en entornos presenciales, virtuales o hibridos, aprovechando recursos

digitales como Google Drive y plataformas colaborativas.

El Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA) se sustenta en una
articulacion coherente entre teorias del aprendizaje tanto clasicas como contemporaneas.

Este enfoque destaca el papel fundamental de la interaccion social, la participacién
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activa del estudiante en la construccién del conocimiento y la incorporacion de
tecnologias emergentes como medios para renovar el proceso de ensefianza de la
escritura académica. Su estructura busca no solo fortalecer las habilidades escriturales,
sino también promover una actitud critica, reflexiva y colaborativa en el estudiantado, en

sintonia con las demandas formativas del siglo XXI.
2.3. Marco Conceptual

En esta seccion, se precisan diversos conceptos y componentes fundamentales
para el estudio. De esta manera, se definen y caracterizan las Habilidades Basicas de
Escritura Académica (HaBEA), a partir de sus dimensiones e indicadores. Se definen
también, una serie de conceptos relacionados que permiten comprender y abordar el

problema de investigacion de manera adecuada.
2.3.1. Habilidades Bésicas de Escritura Académica (HaBEA)

2.3.1.1. Definicién. - Las habilidades basicas de escritura académica son competencias
fundamentales que los estudiantes deben desarrollar para producir textos efectivos y de
calidad en el &mbito académico. Segun Flower y Hayes (1980a), estas habilidades
incluyen la capacidad de expresar ideas de manera clara y coherente, asi como de
organizar la informacion de manera légica y estructurada. Ademas, segin Swales
(1990), estas habilidades también abarcan el dominio de la gramatica y la sintaxis, el uso
adecuado del vocabulario y la capacidad de argumentar de manera persuasiva dentro de
un contexto académico. Por otro lado, segun Elbow (1998), las habilidades béasicas de
escritura académica también involucran la capacidad de revisar y editar el propio trabajo

para mejorar su calidad y precision.

Las Habilidades Basicas de Escritura Académica (HaBEA) son fundamentales
para el éxito académico y profesional de los estudiantes universitarios. Estas habilidades
no solo les permiten comunicar sus ideas de manera efectiva, sino que también les

ayudan a desarrollar pensamiento critico, analisis y sintesis de informacion.

La revision de las fuentes, ha permitido identificar las habilidades basicas de

escritura académica que deberian reunir los estudiantes universitarios en general, en
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cuatro grandes dimensiones: A. Precision gramatical; B. Estilo académico;

C. Coherencia y estructura; y, D. Claridad en la expresion. Estas dimensiones agrupan
15 indicadores mediante los cuales dichas habilidades pueden ser evaluadas. En el marco
del presente estudio, sobre la base de los enunciados de Bailey (2011) y Strunk & White
(1999), las HaBEA han de ser entendidas como las competencias fundamentales que los
estudiantes deben desarrollar para producir textos efectivos y de calidad en el ambito
académico. Estas habilidades comprenden las dimensiones de: Precisién gramatical,
Estilo académico, Coherencia y estructura y, Claridad en la expresion. En la siguiente

figura se puede observar una caracterizacién general de las dimensiones HaBEA.

Figura 3
Dimensiones HaBEA

Nota: Elaboracion propia

2.3.1.2. Dimensiones e indicadores de las HaBEA. - Las HaBEA se agrupan en cuatro
dimensiones fundamentales: A. Precision gramatical; B. Estilo académico; C.
Coherencia y estructura; y, D. Claridad en la expresion. En la siguiente Tabla se
muestran las Dimensiones, Subdimensiones e Indicadores considerados clave para la

evaluacién objetiva de las HaBEA en estudiantes universitarios.
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Dimensiones, Subdimensiones e Indicadores considerados clave para la evaluacion
objetiva de las Habilidades Basicas de Escritura Académica (HaBEA) en estudiantes

universitarios

DIMENSIONES SUBDIMENSIONES INDICADORES
PRECISION Subdimension PG1: Indicador PG1.1.
GRAMATICAL Concordancia de nimero gramatical. Correccion en la concordancia entre el
ntmero del sujeto y el verbo
Subdimensién PG2: Indicador PG2.1.
Concordancia de género gramatical. Consistencia en la concordancia de
género entre sustantivos y adjetivos.
Subdimensién PG3: Indicador PG3.1.
Uso correcto de tiempos verbales. Precision en el uso de tiempos verbales
adecuados en el contexto.
Subdimension PG4: Indicador PG4.1:
Uso correcto de modificadores Precision en el uso de modificadores para
clarificar y enriquecer el texto.
Subdimensién PG5: Indicador PG5.1.
Uso correcto de la ortografia. Ausencia de errores ortograficos.
Subdimension PG6: Indicador PG6.1.
Uso correcto de la puntuacion. Adecuacion en el uso de signos de
puntuacién para la claridad del texto.
Subdimension PG7: Indicador PG7.1.
Uso adecuado de pronombres. Uso coherente y preciso de pronombres.
ESTILO Subdimension EAL: Indicador EAL.1.
ACADEMICO Uso correcto de citas de autor. Cumplimiento de lasnormas APA para
citas en el texto.
Subdimension EA2: Indicador EA2.1.
Uso correcto de referencias bibliograficas. Adecuacidn de las referencias
bibliogréaficas en estilo APA.
Subdimension EA3: Indicador EA3.1.
Uso correcto de la voz pasiva. Aplicacion adecuada de la voz pasiva en
contextos académicos.
Subdimension EA4: Indicador EA4.1.
Uso correcto de la voz activa. Aplicacion adecuada de la voz activa
para la claridad y objetividad.
COHERENCIA Subdimensién CyE1: Indicador CyE1.1.
Y Orden ldgico de las ideas. Secuencia coherente y l6gica en la
ESTRUCTURA presentacion de ideas.

Subdimensién CyE2:
Uso correcto de conectores.

CLARIDAD EN LA
EXPRESION

Subdimension CEX1:
Ausencia de ambigiiedades

Subdimensién CEX2:
Ausencia de redundancias

Indicador CyE2.1.
Uso adecuado de conectores parauna
transicion fluida entre ideas.

Indicador CEX1.1.

Claridad y precision en la expresion de
las ideas, de modo que no haya lugar para
interpretaciones confusas o multiples.
Indicador CEX2.1.

Texto sin repeticion innecesaria de
palabras o ideas que no agregan valor.

Nota: Elaboracion propia
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2.3.1.3. Descripcion de las HaBEA. - A lo largo de esta seccidn, se exploraran las

HaBEA proporcionando ejemplos practicos para su mejor ilustracion.

A. HaBEA de Precision Gramatical (PG). - La precision gramatical es esencial en la
escritura académica, ya que garantiza la claridad y coherencia del texto. En lo principal,
se refiere al uso correcto de la gramatica, la ortografia y la puntuacion (Real Academia
Espariola, 2010). A continuacion, se explican los indicadores considerados clave para
evaluar de manera objetiva la Precision Gramatical y se proporcionan ejemplos para

cada uno de ellos:

PGL1. Concordancia de numero gramatical: Se refiere a la regla gramatical que
asegura que los diferentes elementos de una oracion (como sustantivos, verbos, adjetivos
y articulos) coincidan en singular o plural. Esta concordancia es esencial para la claridad
y correccion de la oracion, garantizando que todos los componentes de la oracion se
relacionen adecuadamente en cuanto a nimero (Butt & Benjamin, 2013). Por ejemplo:
"El profesor explicé los conceptos de matematicas y pidio a los estudiantes que
completaran los ejercicios.” (correcto) vs. "El profesor explicard los conceptos de

matematicas y pidio a los estudiantes que completara los ejercicios.” (incorrecto).

PG2. Concordancia de género gramatical: Se refiere a la regla que asegura
que los diferentes elementos de una oracion, como sustantivos, adjetivos, articulos y
pronombres, coincidan en género (masculino o femenino). Esta concordancia es
fundamental para la coherencia y correccion en la construccion de oraciones,
garantizando que todos los componentes de la oracion se relacionen adecuadamente en
cuanto al género (Butt & Benjamin, 2013). Por ejemplo: "La maestra explico la leccion
y luego pidié a los estudiantes que hicieran un ejercicio sobre la misma." (correcto) vs.
"El maestro explico la leccion y luego pidi6 a los estudiantes que hicieran un ejercicio

sobre el mismo." (incorrecto).

PG3. Uso correcto de tiempos verbales: Implica utilizar los tiempos verbales
de manera correcta para indicar el momento en que ocurre una accion (Ellis &
Barkhuizen, 2005). Por ejemplo, "Los estudiantes leen el libro ahora mismo" (correcto)

vs. "Los estudiantes leeran el libro ayer" (incorrecto).
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PG4. Uso correcto de modificadores: Se refiere a emplear adjetivos, adverbios
u otras palabras modificadoras de manera precisa y coherente en relacion con los
elementos que modifican (Ellis & Barkhuizen, 2005). Por ejemplo, " Algunos expertos,
provenientes del extranjero, compartieron ejemplos concretos y casos de estudio
relevantes.” (correcto) vs. " Algunos expertos, con una vasta experiencia en el campo,

compartieron ejemplos concretos y casos de estudio relevantes.” (incorrecto).

PG5. Uso correcto de la ortografia: Consiste en escribir correctamente las
palabras, incluyendo la aplicacion de las reglas de acentuacion y la grafia de términos
(Real Academia Espafiola, 2010). Por ejemplo, "El estudiante no entendié la pregunta”

(correcto) vs. "El estudiante no entendio la pregunta™ (incorrecto).

PG6. Uso correcto de la puntuacién: La puntuacion adecuada ayuda a
estructurar las ideas y facilita la comprension del texto (Brown, 2007). Por ejemplo,
"Los alumnos trabajaron en equipo; sin embargo, no completaron el proyecto” (correcto)
vs. "Los alumnos trabajaron en equipo sin embargo, no completaron el proyecto™

(incorrecto).

PG7. Uso adecuado de pronombres: Se trata de usar pronombres de manera
coherente y que concuerden correctamente con los sustantivos a los que hacen referencia
(Flower & Hayes, 1981). Por ejemplo, "Después de la reunion, los estudiantes se
dirigieron a la biblioteca para estudiar para sus exdmenes finales. Cada uno de ellos,
tomo prestados los libros que necesitaban para repasar los contenidos.™ (correcto) vs. ™
Después de la reunion, los estudiantes se dirigieron a la biblioteca para estudiar para sus
examenes finales. Cada uno de ellos, tomd prestados sus libros que necesitaban para

repasar los contenidos "' (incorrecto).

B. HaBEA de Estilo Academico (EA). - El estilo académico se refiere al adecuado
desarrollo de un trabajo de acuerdo con las convenciones establecidas en el ambito
académico. Esto incluye aspectos como el manejo de citas y referencias y, el estilo de
escritura (APA, 2020). A continuacién, se explican los indicadores considerados clave
para evaluar de manera objetiva el Estilo Académico, y se proporcionan ejemplos para

cada uno de ellos:
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EAL. Uso correcto de citas de autor: Este indicador evalua si se han utilizado
correctamente las citas de autor segun el estilo de citacion requerido. Por Ejemplo,
Segun Smith (2018), "La escritura académica requiere el uso apropiado de citas y
referencias para respaldar las ideas presentadas™ (p. 45). (correcto) vs. Segun Smith
(2018), "la escritura academica requiere el uso apropiado de citas y referencias para

respaldar las ideas presentadas (p. 45)” (incorrecto).

EA2. Uso correcto de referencias bibliograficas: Este indicador evalua la
correcta escritura de las referencias bibliograficas lo que implica seguir un formato
especifico y preciso para cada tipo de fuente citada, en atencién a las normas de estilo
establecidas (por ejemplo, APA, MLA, Chicago, etc.). Esto incluye detalles como el
orden de los elementos, la puntuacion, la capitalizacién y la cursiva adecuados. Por

ejemplo (para un articulo cientifico en formato APA séptima edicion):
Ejemplo correcto:

Pérez, J., & Gomez, M. (2020). Estrategias de ensefianza para mejorar la escritura
académica en estudiantes universitarios. Revista de Educacion Superior, 45(2),
123-135. https://doi.org/10.1234/res.123456

Ejemplo incorrecto:

Pérez, J., & Gomez, M. (2020). Estrategias de ensefianza para mejorar la escritura
academica en estudiantes universitarios. Revista de Educacion Superior. DOI:
https://doi.org/10.1234/res.123456

En el ejemplo incorrecto, el nombre de la revista no esta escrito con letra tipo
cursiva, no se utiliza la sangria francesa y, falta el volumen y el nimero de la revista, lo

cual es esencial para identificar y acceder al articulo de manera precisa.

EA3. Uso correcto de la voz pasiva: Este indicador evalua la capacidad del
estudiante para estructurar la oracién de manera que el sujeto de la accion no realice
directamente la accidn, sino que sea el receptor de la accion (Strunk & White, 1999). Se

utiliza cuando se quiere enfatizar la accion realizada sobre el sujeto o cuando el sujeto es
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desconocido o no es relevante para la oracién. Por ejemplo, "El informe fue redactado

por el estudiante.” (correcto) vs. "El estudiante redacto el informe.” (incorrecto).

EAA4. Uso correcto de la voz activa: El uso de la voz activa implica que el
sujeto realiza la accion del verbo, lo que proporciona claridad y concision en la
redaccion. Como sefialan Williams y Bizup (2016), "la voz activa suele ser mas directa y
enfatica que la voz pasiva" (p. 56). Por ejemplo, “El equipo de investigacion analizé los
datos recopilados durante el experimento.” (correcto) vs. “Los datos recopilados durante

el experimento fueron analizados por el equipo de investigacion.” (incorrecto).

C. HaBEA de Coherencia y Estructura (CyE). - La coherencia y estructura se refieren
a la organizacion logica y la conexion fluida de ideas dentro del texto (Graffy
Birkenstein, 2010). Una escritura coherente y bien estructurada facilita la comprension
del lector y mejora la efectividad comunicativa del texto académico. A continuacion, se
explican los indicadores considerados clave para evaluar de manera objetiva la

Coherencia y Estructura, y se proporcionan ejemplos de cada uno:

CyE1. Orden Ldgico de las ideas: El orden légico se refiere a la disposicion de
las ideas de manera que sigan una secuencia légica y coherente (Williams & Bizup,
2016). Por ejemplo, "Primero, se revisara la literatura relevante. Luego, se presentaran
los métodos utilizados en la investigacion.” (correcto) vs. "Se presentaran los métodos

utilizados en la investigacion. Primero, se revisara la literatura relevante.” (incorrecto).

CyE2. Uso correcto de Conectores: Los conectores son palabras o frases que
indican la relacion entre ideas dentro del texto (Hacker y Sommers, 2020). Por ejemplo,
"Por lo tanto, se puede concluir que existe una relacion directa entre el uso de tecnologia
y el rendimiento académico." (correcto) vs. "Existen muchas razones por las cuales el
uso de tecnologia en el aula es beneficioso, ademas, es importante considerar el

presupuesto.” (incorrecto).

D. HaBEA de Claridad en la Expresion (CEX). - La claridad en la expresion se refiere
a la capacidad de comunicar ideas de manera clara y comprensible en la escritura

académica. Implica la seleccion precisa de palabras, la estructuracion adecuada de las
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frases y parrafos, asi como la eliminacion de ambigledades y repeticiones innecesarias
(Harris, 2017). A continuacion, se explican los indicadores considerados clave para
evaluar de manera objetiva la Claridad en la Expresion, y se proporcionan ejemplos de

cada uno:

CEX1.Ausencia de ambiguledades: La ausencia de ambigtiedades se refiere a la
claridad y precision en la expresion de las ideas, de modo que no haya lugar para
interpretaciones confusas o multiples. Segun Nufiez (2016), la ausencia de
ambiguedades es crucial para garantizar la comprension adecuada del mensaje por parte
del lector o receptor. Por ejemplo, "El plan de estudios establece que los estudiantes
deberan participar en actividades practicas como parte de su proceso de aprendizaje.”
(correcto) vs. "Se espera que el plan de estudios se modifique para adaptarse a las

necesidades del alumnado en el futuro.” (incorrecto).

CEX2. Ausencia de redundancias: Consiste en evitar la repeticion de palabras
o ideas que no agregan valor al texto. En lugar de repetir la misma idea con diferentes
palabras, se puede reformular la frase para evitar la redundancia (Williams & Bizup,
2016). Por ejemplo, "Durante la clase de historia, el profesor explicé los eventos que
condujeron a la Revolucion Francesa. Posteriormente, los estudiantes debatieron sobre
las causas y consecuencias de dicho acontecimiento.” (correcto) vs. "Durante la clase de
historia, el profesor explicé los eventos que condujeron a la Revolucion Francesa.
Después, los estudiantes debatieron sobre los eventos que llevaron a la Revolucion

Francesa y sus causas y consecuencias.” (incorrecto).
2.3.2. Otros conceptos relevantes

2.3.2.1. Retroalimentacidon Asistida. - La retroalimentacion asistida se define como el
proceso mediante el cual los estudiantes reciben comentarios sobre su desempefio,
apoyados por tecnologias digitales o inteligencia artificial (Boud & Molloy, 2013). Este

tipo de retroalimentacion puede ser:

- Formativa: Proporciona comentarios inmediatos que ayudan al estudiante a

mejorar su desempefio durante el proceso de aprendizaje.
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- Automatizada: Utiliza herramientas como Grammarly o ChatGPT para analizar y

sugerir mejoras en la escritura.

La retroalimentacion asistida permite personalizar la ensefianza, ofreciendo a los
estudiantes una guia especifica y oportuna que mejora significativamente su aprendizaje.
En la escritura académica, esta retroalimentacion fomenta la autonomia y la reflexion

sobre el proceso de composicion textual.

2.3.2.2. Evaluacion Colaborativa. - La evaluacion colaborativa involucra a los
estudiantes en el proceso de evaluacion, ya sea mediante la coevaluacion (entre pares) o
la autoevaluacién. Segun Topping (2009), esta metodologia fomenta el aprendizaje
critico y la metacognicion, ya que los estudiantes evaltan y reflexionan sobre su propio
trabajo y aprenden de los comentarios de sus compafieros, desarrollando habilidades

analiticas y criticas.

En entornos digitales, plataformas como Moodle facilitan la evaluacion
colaborativa al integrar rabricas y herramientas para gestionar este proceso de manera

eficiente.

2.3.2.3. Tecnologias Educativas Aplicadas. - Las tecnologias educativas aplicadas son
herramientas y plataformas digitales disefiadas para apoyar los procesos de ensefianza y

aprendizaje. Entre éstas se incluyen:

- Plataformas de gestién de aprendizaje (LMS): Moodle especificamente, que permite
organizar cursos, evaluar tareas y facilitar la interaccion entre estudiantes y docentes.

- Herramientas de escritura asistida por I1A: Grammarly, ChatGPT y Turnitin, que
ofrecen retroalimentacion en tiempo real sobre gramatica, estilo y originalidad.

- Recursos colaborativos: Google Drive y OneDrive, que facilitan el trabajo en equipo

y la coautoria de documentos en tiempo real.

Estas y otras herramientas que se describen en la seccion destinada a la propuesta
del presente trabajo, optimizan el aprendizaje al permitir una experiencia mas

interactiva, personalizada y colaborativa (Kirkwood & Price, 2014).
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2.3.2.4. Aprendizaje Autdnomo. - Esta forma de aprendizaje se caracteriza por la
capacidad del estudiante para tomar control de su propio proceso formativo,
estableciendo objetivos personales, organizando recursos disponibles y monitoreando su
avance. Segun Candy (1991), esta competencia resulta esencial para el aprendizaje
permanente, especialmente en entornos mediados por tecnologias digitales que

favorecen la autorregulacion y la gestion independiente del conocimiento.

En el MIEA, el aprendizaje autbnomo se fomenta mediante actividades de
autoevaluacion, acceso a recursos digitales y la personalizacion del proceso educativo a

través de herramientas de Inteligencia Artificial.

2.3.2.5. Aprendizaje Colaborativo. - Este enfoque pedagdgico se centra en la
realizacion de tareas conjuntas entre estudiantes, quienes cooperan activamente para
alcanzar metas compartidas, intercambiando saberes, estrategias y perspectivas.
Dillenbourg (1999) sostiene que esta modalidad favorece la construccion colectiva del
conocimiento, al tiempo que fortalece competencias interpersonales y promueve la

resolucion colaborativa de problemas en entornos educativos.

En el MIEA, el aprendizaje colaborativo se implementa a través de proyectos
grupales, discusion en foros y el uso de plataformas como Google Drive para la

coautoria.
2.4. Marco Historico

El contexto histérico proporciona el telon de fondo para cualquier investigacion,
ya que influye en la percepcion, el enfoque y la relevancia de los problemas. Para el
presente estudio, el contexto histérico es significativo en aspectos tales como: el cambio
en los paradigmas educativos, los avances tecnoldgicos y acceso a la informacion, los
cambios en la pedagogia y la teoria educativa, la evolucion de la ensefianza de la
escritura académica, el desarrollo de politicas educativas, y los ventos de caracter

socioeconomico y cultural.
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2.4.1. Cambio en los paradigmas educativos

A lo largo de la historia, los paradigmas educativos han experimentado
transformaciones significativas como respuesta a las transformaciones sociales,
econdmicas, culturales y tecnologicas. Desde modelos centrados en la ensefianza
magistral hasta enfoques basados en el aprendizaje activo y la personalizacion, la
evolucién de la educacion ha estado marcada por una creciente comprension de como
aprenden los estudiantes y cdmo puede optimizarse el proceso educativo (Coll et al.,
2008).

En el contexto ecuatoriano, la educacion ha transitado de un modelo
tradicionalista, basado en la transmision de conocimientos, hacia un enfoque
constructivista y sociocultural, en el que se prioriza la participacién activa del estudiante
en su propio aprendizaje (Cuesta & Chamorro, 2022). Esta evolucion ha sido impulsada
por multiples factores, como las reformas educativas, la globalizacién del conocimiento
y la incorporacion de tecnologias digitales en la ensefianza (United Nations & UNESCO,
2022).

Estos cambios han impactado directamente en la implementacion de modelos
innovadores, como el Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA)
propuesto en este estudio, el cual responde a la necesidad de una educacién que fomente
la autonomia del estudiante, el aprendizaje colaborativo y la utilizacion de las

herramientas digitales para el desarrollo de la escritura académica.
2.4.2. Enfoques tradicionales vs. innovadores

Durante gran parte del siglo XX, la educacion en Ecuador estuvo dominada por
un enfoque tradicional centrado en el modelo conductista, donde el docente tenia un rol
predominante como transmisor del conocimiento y los estudiantes eran receptores
pasivos de informacion (Espinoza & LeyLyva, 2020). La ensefianza se basaba en la
memorizacion de contenidos y en la evaluacién mediante pruebas escritas que median la
capacidad de repeticion de informacion, sin priorizar el desarrollo de habilidades criticas

o aplicadas (Diaz Barriga, 2003).
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En las ultimas dos décadas, con la influencia de paradigmas como el
constructivismo (Piaget, 1970) y el aprendizaje sociocultural (Vygotsky, 1978), han
emergido enfoques innovadores que buscan un aprendizaje mas significativo, en el que
los estudiantes construyen su conocimiento a través de la experiencia, la colaboracion y

el analisis critico (Coll et al., 2008).

Estos enfoques innovadores han dado lugar a metodologias activas como el
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), el Aprendizaje Cooperativo, el Aula Invertida
y la incorporacion de tecnologias digitales para la ensefianza, promoviendo una
educacién mas dinamica y adaptada a las necesidades del siglo XXI (Mishra & Koehler,
2006).

En este contexto, el MIEA responde a la necesidad de un modelo que integre
estrategias de ensefianza centradas en la autonomia del estudiante, la colaboracién entre
pares y la retroalimentacion continua, combinando principios del aprendizaje activo con

herramientas digitales aplicadas a la escritura academica.
2.4.3. Adopcion de nuevas metodologias

El sistema educativo ecuatoriano ha evolucionado progresivamente hacia la
adopcion de metodologias innovadoras que favorecen el aprendizaje significativo. La
implementacion de enfoques como el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), el
Aprendizaje Cooperativo, la Gamificacion y el Aula Invertida ha sido gradual, pero con

avances notables en ciertas areas y niveles educativos (Flores, 2020).

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) fomenta la resolucion de problemas
reales mediante la indagacion, promoviendo el desarrollo de habilidades criticas y
creativas en los estudiantes (Hmelo-Silver, 2004). Por otro lado, el Aprendizaje
Cooperativo se centra en el trabajo en equipo y la construccion del conocimiento de
manera conjunta, lo que ha demostrado mejorar el rendimiento académico y la

motivacion de los estudiantes (Johnson et al., 2014).

Ademas, la implementacion del Aula Invertida (Flipped Classroom) permite que

los estudiantes estudien los contenidos tedricos en casa y utilicen el tiempo en el aula
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para actividades practicas y colaborativas (Bergmann & Sams, 2012). Este enfoque ha
cobrado relevancia en entornos de educacion superior, donde la autonomia y la

capacidad de autogestion son esenciales.

En linea con estas metodologias, el MIEA se fundamenta en la combinacion de
estrategias de autoaprendizaje, coaprendizaje y coevaluacién, incorporando elementos
del aprendizaje colaborativo y la retroalimentacion estructurada, lo que favorece las

habilidades de escritura académica en los universitarios.
2.4.4. Enfasis en la educacion inclusiva y personalizada

En las ultimas décadas, la educacion ecuatoriana ha experimentado un cambio
hacia un modelo mas inclusivo y personalizado, en el que se reconoce la diversidad de
los estudiantes y se promueve una ensefianza adaptada a sus necesidades individuales
(Ministerio de Educacion de Ecuador, 2021). Este enfoque responde a los principios de
la educacién inclusiva, impulsados por organismos internacionales como la UNESCO

(2023), que abogan por garantizar la equidad y la accesibilidad en la educacion.

La personalizacion del aprendizaje implica disefiar estrategias que se ajusten a
las particularidades cognitivas, emocionales y sociales de cada estudiante, permitiendo
que todos puedan alcanzar su maximo potencial (Tomlinson, 2017). En este sentido, el
MIEA incorpora la autoevaluacion y la coevaluacion como mecanismos que permiten a
los estudiantes identificar sus propias fortalezas y areas de mejora, adaptando su proceso

de aprendizaje a sus necesidades especificas.

Ademas, la combinacion de ensefianza presencial y digital ha facilitado la
implementacion de estrategias mas inclusivas, permitiendo a los estudiantes acceder a

recursos adaptados a su propio ritmo y estilo de aprendizaje (Argiello Rodriguez, 2022).
2.4.5. Enfoque en competencias

Uno de los cambios mas relevantes en la educacion ecuatoriana ha sido la
transicion de un modelo basado en la transmision de contenidos a un enfoque basado en

competencias, donde se busca desarrollar habilidades practicas y transversales que
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preparen a los estudiantes para enfrentar los desafios del mundo laboral y la vida
cotidiana (Zabalza, 2003).

El Marco de Cualificaciones para la Educacion Superior en Ecuador (CES, 2016)
establece la importancia de integrar en los programas educativos competencias como el
pensamiento critico, la comunicacion efectiva, la resolucién de problemas y la
colaboracion, promoviendo una educacion centrada en el desarrollo integral del

estudiante.

Dentro de este enfoque, la ensefianza de la escritura académica se ha convertido
en un eje fundamental, ya que permite desarrollar habilidades de argumentacion, sintesis
y analisis, esenciales para el desempefio profesional y académico (Cassany, 1994). En
este sentido, el MIEA responde a esta necesidad al estructurar su metodologia en torno a
la mejora de las habilidades basicas de escritura académica (HaBEA), combinando
estrategias de aprendizaje autobnomo, colaboracion y retroalimentacion para fortalecer la

produccion de textos académicos en los estudiantes universitarios.
2.4.6. Avances tecnoldgicos y acceso a la informacion

La transformacion digital ha redefinido profundamente los modos de acceso,
gestion y utilizacion de la informacién. En este contexto, la disponibilidad de
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), asi como de entornos virtuales
de aprendizaje, constituye un soporte clave para viabilizar la aplicacion efectiva de la

metodologia integrativa planteada.

En Ecuador, al igual que en muchas partes del mundo, los avances tecnoldgicos y
el acceso a la informacidn han experimentado un crecimiento significativo en las Ultimas
décadas, impactando directamente en la educacion (We Are Social & Meltwater, 2023).
Algunos eventos y desarrollos relevantes incluyen: Expansion de la conectividad,
adopcion de dispositivos moviles y tecnologia, programas gubernamentales, uso de

plataformas y recursos digitales y, estrategias de aprendizaje en linea.

En cuanto a la expansion de la conectividad, a lo largo del tiempo, se ha

evidenciado una mejora importante en la infraestructura de telecomunicaciones y la
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expansion de la conectividad en areas urbanas y rurales. El aumento del acceso a
Internet y la disponibilidad de servicios moviles han facilitado el acceso a la informacion

en todo el pais.

La adopcion de dispositivos moviles y tecnologia se ha generalizado. El uso de
dispositivos mdviles es comun y ha permitido que cada vez mas personas accedan a la

informacion en linea y a recursos educativos desde cualquier lugar.

Por su parte, el gobierno ecuatoriano ha implementado programas para fomentar
el acceso a la tecnologia en la educacién, como la iniciativa "Conectar Igualdad”, que
busca proporcionar a los estudiantes acceso a dispositivos tecnoldgicos en entornos

educativos.

La incorporacién de plataformas educativas, aplicaciones educativas y recursos
digitales en las instituciones educativas ha sido un avance significativo. El acceso a
bases de datos, bibliotecas virtuales y herramientas de aprendizaje en linea ha ampliado
las oportunidades de aprendizaje y la disponibilidad de informacion para estudiantes y

docentes.

La pandemia de COVID-19 acelero la adopcion de estrategias de aprendizaje en
linea en Ecuador y en todo el mundo. Esto condujo a la implementacion generalizada de
plataformas de educacidn en linea, videoconferencias para clases remotas y la creacion

de recursos educativos digitales.

Estos avances tecnoldgicos han proporcionado oportunidades sin precedentes
para la educacion, pero también han generado desafios en términos de acceso equitativo
y capacitacion de docentes. En el contexto de la metodologia integrativa propuesta, el
acceso a la tecnologia y la capacidad para utilizarla efectivamente son factores clave

para su implementacion exitosa.
2.4.7. Cambios en la pedagogia y la teoria educativa

En las ultimas décadas, el avance de las teorias educativas ha tenido un impacto

significativo en las practicas de ensefianza y aprendizaje. La evolucion de los marcos
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tedricos del aprendizaje, junto con una mayor comprensién de la heterogeneidad
presente en los contextos educativos, ha facilitado el disefio e implementacion de
metodologias pedagdgicas mas inclusivas, participativas y centradas en las necesidades

del estudiante.

En este sentido, diversos eventos y desarrollos especificos han marcado este
ambito de manera notable. Uno de los hitos mas significativos ha sido el auge de la
educacién en linea, impulsado por los avances tecnoldgicos que han permitido el
desarrollo de plataformas educativas, cursos en linea y recursos digitales (Prendes &
Gutiérrez, 2018). Esta transformacion ha modificado sustancialmente la dindmica de
ensefianza y aprendizaje, abriendo nuevas posibilidades de acceso al conocimiento.
Ademas, la diversificacion de enfoques pedagdgicos ha contribuido a enriquecer el
panorama educativo. Enfoques como el aprendizaje basado en problemas, el Aula
Invertida, y el aprendizaje cooperativo han ganado popularidad, ofreciendo alternativas

innovadoras para la ensefianza y el desarrollo de habilidades en los estudiantes.

La educacion personalizada ha cobrado también una relevancia notable,
reconociendo la importancia de adaptar el proceso educativo al ritmo y estilo de
aprendizaje de cada estudiante (Pane et al., 2015). Esto ha llevado al desarrollo de
estrategias y herramientas que buscan brindar una experiencia educativa mas

individualizada y efectiva para cada alumno.

Por otro lado, los cambios en la evaluacidn educativa han sido significativos, con
la propuesta de nuevas formas de evaluar el aprendizaje. Se ha priorizado la evaluacion
formativa y la coevaluacion, asi como el enfoque en el desarrollo de habilidades blandas
junto con los conocimientos adquiridos, reconociendo la importancia integral del

proceso educativo (Black y Wiliam, 2009).

La inclusion y la diversidad en la educacion también han sido aspectos centrales
de estos cambios. Se ha puesto un mayor énfasis en la inclusion educativa, abordando
las necesidades de estudiantes con discapacidades y promoviendo la diversidad cultural
en las aulas, con el objetivo de crear entornos educativos mas equitativos y

enriquecedores para todos los estudiantes (Liu & Potmesil, 2025).
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Finalmente, se ha reconocido la importancia de ensefiar habilidades del siglo
XXI1, que van mas alla de las habilidades academicas tradicionales (Trilling & Fadel,
2009). El desarrollo del pensamiento critico, creatividad, resolucién de problemas, asi
como la alfabetizacion digital se ha convertido en un objetivo fundamental en la
educacién contemporanea, preparando a los estudiantes para enfrentar el mundo actual

de manera efectiva.
2.4.8. Evolucién de la ensefianza de la escritura académica

Histéricamente, la ensefianza de la escritura academica ha experimentado
cambios significativos, reflejando los avances en la comprension de como se adquieren 'y
desarrollan las habilidades de escritura. Inicialmente, enfoques mas tradicionales se
centraban en la transmision de reglas gramaticales y la practica repetitiva de ejercicios
de redaccion. Esta perspectiva se basaba en una concepcion estéatica de la escritura,

donde el énfasis recaia en la correccion gramatical y la produccion de textos finalizados.

Sin embargo, a medida que se desarrollaron teorias mas complejas sobre el
proceso de escritura, surgieron enfoques mas dinamicos gque reconocian la naturaleza
multifacética de este proceso. Por ejemplo, segin Flower y Hayes (1981), la teoria del
proceso de escritura resalta que escribir es un proceso cognitivo complejo que implica la
generacion y organizacion de ideas, la toma de decisiones sobre la estructura y el estilo

del texto, y la revision continua para mejorar la claridad y la coherencia.

Este cambio de enfoque hacia el proceso de escritura llevé a la adopcion de
estrategias pedagogicas que promovian una participacion mas activa de los estudiantes
en su propio aprendizaje. Por ejemplo, el enfoque de la escritura centrada en el
estudiante, propuesto por Emig (1971), destaca la importancia de involucrar a los
estudiantes en actividades de escritura significativas y auténticas que reflejen sus

intereses y experiencias personales.

Ademas, con la llegada de nuevas tecnologias y enfoques pedagdgicos, como el
aprendizaje en linea y el enfoque por competencias, se han abierto nuevas posibilidades

para la ensefianza y practica de la escritura académica. Por ejemplo, segun Warschauer y
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Ware (2008), el uso de herramientas tecnoldgicas, como los procesadores de texto y las
plataformas de aprendizaje en linea, puede facilitar la retroalimentacion y la
colaboracion entre estudiantes, asi como proporcionar acceso a una variedad de recursos

y modelos de escritura.

De esta manera, la evolucion de la ensefianza de la escritura académica ha sido
impulsada por avances tedricos, pedagogicos y tecnoldgicos que han enriquecido nuestra
comprension de como se desarrollan las habilidades de escritura. Esta evolucién ha
Ilevado a un cambio de paradigma, pasando de enfoques tradicionales centrados en la
correccion gramatical a modelos mas contemporaneos y centrados en el estudiante, que
valoran el proceso de escritura, la autenticidad y la participacion activa de los

estudiantes en su propio aprendizaje.
2.4.9. Desarrollo de politicas educativas

En Ecuador, la formulacion de politicas educativas ha seguido una trayectoria
dindmica, marcada por transformaciones sustanciales derivadas de factores sociales,
politicos y econémicos. Estas modificaciones han influido de manera directa en los
enfoques adoptados para la ensefianza de la escritura académica, asi como en la

valoracién y tratamiento de esta competencia dentro del sistema educativo nacional.

Durante gran parte del siglo XX, la ensefianza de la escritura académica en
Ecuador estuvo influenciada por enfoques tradicionales que se centraban en la
memorizacion y la repeticion. De esta manera, los estudiantes eran evaluados
principalmente en funcién de su capacidad para reproducir conocimientos de manera

pasiva, lo que limitaba su desarrollo de habilidades de escritura critica y analitica.

Sin embargo, a medida que el pais avanzaba hacia una sociedad mas democrética
y globalizada, surgieron nuevas demandas en el &ambito educativo que requerian un
enfoque més centrado en el desarrollo de habilidades de comunicacion y pensamiento
critico. En respuesta a estas demandas, se comenzaron a implementar politicas
educativas orientadas a promover una educacion mas inclusiva y orientada al desarrollo

integral de los estudiantes.
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Una de las reformas mas importantes en este sentido es el Plan Nacional de
Educacion 2025 - 2040, que sefiala como uno de sus principales propositos el
fortalecimiento de las competencias comunicativas en los estudiantes. Este plan
reconoce la importancia de la escritura académica como una habilidad fundamental para
el éxito académico y profesional en el siglo XXI, y promueve iniciativas para mejorar su

ensefianza en todos los niveles educativos.

Ademas, se observd un aumento en la inversion en programas de capacitacion
docente y desarrollo profesional destinados a mejorar las practicas de ensefianza de la
escritura académica. Estos programas han incluido la implementacién de estrategias
pedagogicas innovadoras, como el aprendizaje colaborativo y el uso de tecnologia
educativa, para promover un enfoque mas activo y participativo en el aprendizaje de la

escritura (Pérez, 2018).

En el &mbito institucional, las universidades ecuatorianas también han
desempefiado un papel fundamental en la promocidn de la ensefianza de la escritura
académica. Muchas universidades han establecido centros de escritura o servicios de
tutoria especializados en apoyar a los estudiantes en el desarrollo de sus habilidades de
escritura y comunicacion (Boillos Pereira & Rodriguez Torres, 2022). Estos centros
ofrecen recursos y apoyo individualizado a los estudiantes, lo que les permite mejorar

sus habilidades de escritura de manera efectiva.

El desarrollo de politicas educativas en Ecuador ha contribuido
significativamente a la promocion de la ensefianza de la escritura académica como parte
integral del curriculo educativo. Estas politicas han buscado mejorar la calidad educativa
y preparar a los estudiantes para enfrentar los desafios académicos y profesionales del
siglo XXI, mediante la implementacién de enfoques pedagdgicos innovadores y el

fortalecimiento de la colaboracion entre instituciones educativas.
2.4.10. Aspecto Socioeconomico y Cultural

Los eventos socioecondmicos y culturales tienen un impacto significativo en la

educacidn, ya que afectan la disponibilidad de recursos, la accesibilidad a la educacién y
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las expectativas de aprendizaje de los estudiantes. Factores como la situacién econémica
del pais, el avance tecnoldgico, la diversidad cultural y las reformas educativas han
moldeado el panorama educativo ecuatoriano, influyendo en la adopcion de nuevas

metodologias como el Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA).

En este sentido, comprender el contexto en el que se desarrolla la educacién
permite identificar los desafios y oportunidades que enfrentan los estudiantes y docentes,

promoviendo estrategias pedagdgicas mas inclusivas y efectivas.

2.4.10.1. Situacion Socioeconomica de Ecuador. - Ecuador ha atravesado importantes
transformaciones econdmicas, politicas y sociales en las Gltimas décadas, que han
impactado directamente en su sistema educativo. Durante la crisis financiera de finales
de la década de 1990, el pais experiment6 un periodo de inestabilidad econémica y
devaluacion monetaria, lo que afectd la inversion en educacion y redujo el acceso de las

familias a recursos educativos (Andrade et al., 2023).

La adopcion del dolar estadounidense como moneda oficial en el afio 2000
permitid cierta estabilidad econémica, pero también generd desigualdades en la
distribucion del ingreso y el acceso a la educacion de calidad (Banco Central del
Ecuador, 2023, marzo). En la actualidad, Ecuador enfrenta desafios como la brecha
educativa entre zonas urbanas y rurales, la desercion escolar debido a factores
econdmicos y la necesidad de mayor inversion en infraestructura y tecnologia educativa
(INEC, 2023).

Estos factores han impulsado la necesidad de metodologias innovadoras que
maximicen los recursos disponibles y promuevan el aprendizaje autonomo y
colaborativo, como lo propone el MIEA, que se adapta a contextos con limitaciones de
acceso a materiales educativos tradicionales mediante el uso de herramientas digitales y

estrategias de aprendizaje activo.

2.4.10.2. Creciente Uso de Tecnologia. - El acceso a la tecnologia ha cambiado
drasticamente la forma en que se imparte y recibe educacion en Ecuador. Segun datos

recientes, el uso de Internet y dispositivos tecnologicos ha crecido exponencialmente,
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facilitando nuevas formas de ensefianza y aprendizaje (Altamirano-Pazmifio et al.,
2022).

La implementacion de plataformas de aprendizaje en linea, la digitalizacion de
los materiales educativos y el uso de herramientas de inteligencia artificial han abierto
nuevas posibilidades para la ensefianza y el aprendizaje autonomo (Arguello Rodriguez,
2022). No obstante, persisten brechas digitales en sectores rurales y comunidades con
menor acceso a conectividad, lo que plantea el reto de garantizar una educacién

equitativa para todos los estudiantes (Stinson, 2022).

El MIEA responde a esta realidad al integrar herramientas digitales en su
metodologia, combinando estrategias de autoaprendizaje, coaprendizaje y coevaluacion
a través de plataformas virtuales que permiten mejorar las habilidades de escritura
académica y fomentar la colaboracion entre los estudiantes, independientemente de su

ubicacion geografica.

2.4.10.3. Diversidad Cultural. - Ecuador es un pais multicultural y plurinacional, con
una gran rigueza de tradiciones, lenguas y cosmovisiones provenientes de sus pueblos
indigenas, afrodescendientes y mestizos (Espinoza & LeyLyva, 2020). Esta diversidad
cultural representa tanto un desafio como una oportunidad en el ambito educativo, ya
que implica la necesidad de adaptar las estrategias pedagdgicas para atender las distintas

realidades y contextos de los estudiantes.

El reconocimiento de la diversidad en el aula requiere metodologias flexibles e
inclusivas que consideren los diferentes estilos de aprendizaje y fomenten el respeto por
las distintas identidades culturales. Segun estudios recientes, la educacion intercultural
ha demostrado ser una herramienta clave para mejorar la calidad educativa en entornos
diversos, promoviendo la equidad y la valoracion de la identidad cultural en el proceso
de ensefianza-aprendizaje (UNESCO, 2023).

ElI MIEA incorpora estos principios al fomentar la colaboracion entre pares, el

didlogo intercultural y el aprendizaje basado en la experiencia, permitiendo que los
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estudiantes construyan conocimiento de manera colectiva y significativa dentro de su

propio contexto sociocultural.

2.4.10.4. Reformas Educativas. - A lo largo del tiempo, Ecuador ha impulsado varias
reformas educativas orientadas a mejorar la calidad de la educacion y adaptar el sistema

educativo a las demandas del siglo XXI. Entre las principales reformas destacan:

- Actualizacion de planes de estudio: Se han incorporado enfogques basados en
competencias, promoviendo una ensefianza mas aplicada y contextualizada (Herrera &
Cochancela, 2020).

- Formacion y profesionalizacion docente: Se ha fortalecido la capacitacion de los
docentes mediante programas de formacion continua, con el fin de mejorar la calidad de
la ensefianza y la evaluacion del aprendizaje (Ministerio de Educacion de Ecuador,
2022).

- Integracion de metodologias innovadoras: Se ha fomentado la incorporacion de
estrategias como el aprendizaje basado en problemas, la gamificacion y el aprendizaje
colaborativo, promoviendo una mayor participacion y autonomia de los estudiantes
(Zabalza, 2003).

- Incorporacion de tecnologia en la educacion: La implementacion de recursos digitales
y plataformas virtuales ha permitido ampliar las oportunidades de aprendizaje, aunque

persisten desafios en términos de equidad digital (Arguello Rodriguez, 2022).

El MIEA se enmarca dentro de esta tendencia de innovacion educativa,
alinedndose con los esfuerzos del pais por mejorar la calidad de la ensefianza medante
metodologias centradas en el estudiante, el uso de tecnologia educativa y el aprendizaje

basado en la préctica.
2.5. Marco contextual o actual

El marco contextual o actual del estudio se relaciona con el contexto politico y
econdmico tanto a nivel nacional como internacional. A nivel nacional, se consideran las

politicas educativas vigentes en Ecuador que pueden influir en la ensefianza de la



84

escritura académica, asi como las condiciones econdémicas y sociales que pueden afectar
el acceso a recursos educativos y tecnoldgicos. Por otro lado, a nivel internacional, se
exploran tendencias y practicas emergentes en la ensefianza de la escritura académica,
identificando experiencias exitosas que puedan servir de referencia para el contexto

ecuatoriano.

Ademas, se examinan los desafios actuales en la ensefianza y aprendizaje de la
escritura académica en la [Universidad], considerando posibles barreras como la brecha
digital, la falta de recursos y la necesidad de formacidn docente continua. Al mismo
tiempo, se identifican las oportunidades que este entorno brinda para la innovacion
educativa, incluyendo la integracion de enfoques interdisciplinarios, el uso de
metodologias activas y el aprovechamiento de recursos tecnoldgicos. Este analisis del
contexto actual proporciona un marco de referencia para comprender los factores que
influyen en la ensefianza y aprendizaje de la escritura académica y para identificar areas

de mejora y oportunidades de innovacion en nuestro estudio.
2.5.1. Contexto politico y econémico

En el escenario actual, al afio 2023, el panorama econoémico y politico global
continda siendo influenciado por la pandemia de COVID-19. En términos econdmicos,
se ha observado una contraccion significativa en varios paises debido a restricciones
comerciales, cierres de negocios y una disminucién en la actividad econémica (Merchan
et al., 2022). Aunque se han implementado medidas de estimulo econémico y programas
de apoyo, muchas naciones han enfrentado desafios en términos de crecimiento

econdmico, empleo y bienestar financiero.

A lo anterior se suman las guerras entre Ucrania y Rusia y entre Israel y
Palestina. En este escenario, segun prondsticos, el crecimiento descendera de 3,4% en
2022 a 2,8% en 2023, antes de estabilizarse en 3,0% en 2024; asi, se prevé que las
economias avanzadas experimenten una desaceleracion del crecimiento especialmente
pronunciada, desde 2,7% en 2022 a 1,3% en 2023. (Fondo Monetario Internacional,
2023)



85

En América del Sur, y especificamente en Ecuador, la situacién econdémica y
politica también fue afectada por la pandemia. La economia ecuatoriana experimento
contracciones debido a la caida en los precios del petréleo (una fuente importante de
ingresos) y las restricciones implementadas para controlar la propagacion del virus. Esto
afecto a varios sectores, incluido el educativo, con limitaciones en la ensefianza

presencial y un mayor enfoque en la educacion a distancia y virtual.

No obstante, de acuerdo con las cifras del Banco Central del Ecuador, enel
segundo trimestre de 2023, la economia en Ecuador, registré una variacion positiva de
3,3% en comparacion con el mismo periodo del afio anterior, explicAndose este
crecimiento principalmente por el incremento del gasto del gobierno en 6,4%; el
consumo de los hogares en 4,3%; y, la formacidn bruta de capital fijo (FBKF) en 3,8%
(Banco Central del Ecuador, 2023, septiembre).

En el &mbito politico, la pandemia también ha desencadenado debates y desafios.
Ha generado discusiones sobre politicas educativas, la implementacion de nuevas
estrategias pedagogicas y la necesidad de adaptarse a nuevas formas de ensefianza.
Ademas, ha habido presiones para mejorar la calidad educativa y garantizar el acceso

equitativo.

En este contexto, la investigacion sobre el " Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje para el Mejoramiento de las Habilidades Basicas de Escritura Académica en
Estudiantes Universitarios de una Universidad Publica de la Zona Austral del Ecuador
(2023-2025)" se desarrolla en un entorno desafiante, con cambios significativos en la
educacidn y la necesidad de adaptarse a nuevas modalidades de ensefianza. Estos
desafios podrian enfatizar la importancia de estrategias innovadoras para mejorar las

habilidades escriturales en el ambito académico.
2.5.2. Contexto sociocultural y linguistico

En el contexto sociocultural y linguistico de los estudiantes de la IES, varios
factores contextuales pueden influir en el desarrollo de habilidades de escritura

académica. A continuacion, algunas consideraciones importantes:
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Ecuador se caracteriza por una notable pluralidad lingUistica, albergando
diversas lenguas originarias ademas del espafiol. Esta heterogeneidad puede incidir en el
desarrollo de competencias escriturales, especialmente en el caso de estudiantes cuya
lengua materna no es el castellano. Aunque los estudiantes de la carrera de Educacion
Basica —y en particular los del sexto ciclo involucrados en este estudio— son
hispanohablantes, resulta fundamental incorporar estrategias de acompafiamiento
linguistico que aseguren condiciones equitativas para la adquisicion y fortalecimiento de

habilidades de escritura académica.

Contexto educativo: El contexto educativo en Ecuador, incluyendo el sistema
educativo y las politicas educativas, puede tener un impacto significativo en la
ensefianza y aprendizaje de la escritura académica. Segun Cummins (2010), el contexto
educativo juega un papel crucial en la forma en que los estudiantes desarrollan
habilidades linguisticas y académicas. Afortunadamente, en Ecuador, las politicas y el

sistema educativa, promueven el desarrollo de la investigacion y la escritura académica.

Cultura académica: La cultura académica en la IES, incluyendo las expectativas
y normas académicas, puede influir en el desarrollo de habilidades de escritura
académica. Segun Bazerman (2009), la cultura académica afecta la forma en que se
producen y evaltan los textos escritos en el ambito universitario. Dado el Modelo
Pedagogico de la IES, su estructura y propositos curriculares, la escritura académica es

parte de la cultura académica institucional.

Recursos disponibles: Los recursos disponibles para apoyar el desarrollo de
habilidades de escritura, como bibliotecas, materiales de estudio y tecnologia educativa,
pueden variar segun el contexto sociocultural y lingdistico de los estudiantes. Segin
Cummins (2009), el acceso a recursos adecuados es fundamental para el desarrollo de
habilidades de escritura efectivas. La IES cuenta con los recursos necesarios para el

desarrollo dptimo de la escritura académica.

El contexto sociocultural y linglistico de los estudiantes de la IES puede tener un
impacto significativo en el desarrollo de habilidades de escritura académica. Es

importante tener en cuenta estos factores al disefiar estrategias de ensefianza y apoyo
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para garantizar que todos los estudiantes tengan la oportunidad de desarrollar todo su

potencial como escritores académicos.
2.5.3. Tendencias internacionales y desafios actuales

En el contexto internacional, la ensefianza de la escritura académica ha
experimentado una serie de tendencias y practicas emergentes que han transformado la
manera en que se aborda esta habilidad en diferentes paises. Estas tendencias reflejan la
creciente importancia de la comunicacion escrita en un mundo globalizado y
digitalizado, asi como la necesidad de preparar a los estudiantes para enfrentar los

desafios académicos y profesionales del siglo XXI.

Una de las tendencias mas significativas es el enfoque en la escritura digital y
multimodal, que reconoce la importancia de ensefiar a los estudiantes a comunicarse de
manera efectiva en entornos digitales y a través de diferentes medios y formatos. Esto
incluye el uso de herramientas tecnoldgicas y plataformas en linea para la creacion,
edicion y publicacion de textos, asi como la integracion de elementos visuales, sonoros y

audiovisuales en la escritura académica (Anderson, 2018).

Otra tendencia importante es el enfoque en la escritura disciplinaria, que
reconoce la especificidad de la escritura en diferentes areas del conocimiento y
promueve el desarrollo de habilidades de escritura adaptadas a las demandas de cada
disciplina. Esto implica el analisis de géneros discursivos especificos y la préactica de
estrategias de escritura disciplinaria en contextos académicos y profesionales (Russell,
2002).

Ademas, se observa un creciente interés en la ensefianza de la escritura como
proceso, que enfatiza la importancia de las etapas de planificacién, redaccion, revision y
edicién en el desarrollo de textos acadéemicos de calidad. Este enfoque reconoce la
naturaleza dinamica y reflexiva de la escritura y promueve estrategias de aprendizaje
metacognitivo que ayudan a los estudiantes a monitorear y mejorar su propio proceso de

escritura (Flower & Hayes, 1981).
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En cuanto a las experiencias exitosas que pueden servir de referencia para el
contexto ecuatoriano, se destacan iniciativas como el Programa Nacional de Escritura de
Australia, que ha implementado estrategias efectivas para mejorar la ensefianza y
aprendizaje de la escritura en todos los niveles educativos. Este programa se centra en el
desarrollo profesional docente, el disefio de recursos didacticos innovadores y la
colaboracion entre instituciones educativas para promover una cultura de escritura
efectiva en las aulas (Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority
[ACARA], 2010).

No obstante los avances alcanzados, persisten retos significativos en el ambito de
la ensefianza y el aprendizaje de la escritura académica en las instituciones de educacion
superior. Uno de los mas relevantes es la persistencia de una brecha digital que puede
limitar el acceso equitativo de los estudiantes a recursos tecnologicos y plataformas
virtuales, dificultando asi el desarrollo de competencias en escritura digital y
multimodal. A ello se suma la necesidad urgente de fortalecer la formacion continua del
profesorado, lo cual representa un obstaculo para la adopcion e implementacion efectiva

de enfoques pedagdgicos innovadores en este campo.

En conclusion, las tendencias internacionales en la ensefianza de la escritura
académica ofrecen importantes ideas y experiencias que pueden ser Utiles para mejorar
la practica educativa en la IES. No obstante, resulta importante abordar los desafios
existentes, como la brecha digital y la falta de recursos, para garantizar que todos los
estudiantes desarrollen habilidades de escritura efectivas y relevantes en el contexto

actual.
2.5.4. Oportunidades para la innovacion

En el &mbito de la ensefianza de la escritura académica, existen diversas
oportunidades para la innovacion que pueden enriquecer la practica educativa y mejorar
el desarrollo de habilidades de escritura en los estudiantes. Una de estas oportunidades
radica en la integracion de enfoques interdisciplinarios, que permiten a los estudiantes
explorar la escritura desde multiples perspectivas y aplicar estrategias y técnicas

provenientes de diversas disciplinas.
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Segun Williams (2018), la integracion de enfoques interdisciplinarios en la
ensefianza de la escritura puede fomentar la creatividad y la originalidad en la
produccion de textos académicos, alentando a los estudiantes a explorar nuevas formas
de expresion y a conectar conceptos y conocimientos de diferentes areas del
conocimiento. Esto enriquece la experiencia de aprendizaje y prepara a los estudiantes

para enfrentar interdisciplinariedad propia de los ambitos académicos y profesionales.

Ademas, las metodologias activas ofrecen otra oportunidad importante para la
innovacién en la ensefianza de la escritura academica. Estas metodologias, como el
trabajo colaborativo y el aprendizaje experiencial, involucran activamente a los
estudiantes en el proceso de aprendizaje y les proporcionan oportunidades para aplicar y

practicar habilidades de escritura en contextos auténticos y significativos (Brown, 2007).

Segun Buzén y Romero (2021), el uso de metodologias activas en la ensefianza
de la escritura académica puede aumentar la motivacion y el compromiso de los
alumnos, mejorar la retencion de conocimientos y promover un aprendizaje mas
profundo y significativo. Ademas, estas metodologias pueden fomentar el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico, creatividad y colaboracion, que son fundamentales

para el éxito en la escritura académica y en la vida profesional.

Por ultimo, el aprovechamiento de recursos tecnologicos ofrece otra oportunidad
clave para la innovacion en la ensefianza de la escritura acadéemica. La tecnologia ofrece
una amplia gama de herramientas y plataformas que pueden facilitar el proceso de
escritura, proporcionar retroalimentacion instantanea y personalizada, y ofrecer
oportunidades para la colaboracién y el intercambio de ideas entre los estudiantes (Reid,
2020).

Segun Li (2017), el uso de recursos tecnoldgicos, como editores de texto en
linea, herramientas de revision gramatical y plataformas de escritura colaborativa, puede
aumentar la eficiencia y la efectividad del proceso de escritura, asi como mejorar la
calidad y la claridad de los textos producidos por los estudiantes. Ademas, la tecnologia
puede ayudar a superar barreras de acceso y proporcionar oportunidades de aprendizaje

mas inclusivas y equitativas.
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De esta manera, las oportunidades para la innovacion en la ensefianza de la
escritura académica, como la integracion de enfoques interdisciplinarios, el uso de
metodologias activas y el aprovechamiento de recursos tecnoldgicos, ofrecen un
potencial significativo para mejorar el desarrollo de habilidades de escritura en los

estudiantes y prepararlos para enfrentar los desafios del mundo académico y profesional.
2.6. Marco Normativo Legal

En el contexto de la investigacién Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje para el Mejoramiento de las Habilidades Basicas de Escritura Académica en
Estudiantes Universitarios de una Universidad Publica de la Zona Austral del Ecuador
(2023-2025), es fundamental comprender el Marco Normativo Legal que regula las
practicas educativas en el ambito universitario. Este marco proporciona las bases legales
y normativas que orientan las politicas, procedimientos y practicas pedagogicas
relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje de la escritura académica. En esta
seccion, se explora las leyes, regulaciones y normativas que influyen en el estudio, con
el objetivo de comprender como el entorno legal y normativo afecta la implementacion
de la metodologia integrativa propuesta y las posibles implicaciones para mejorar las

habilidades escriturales en estudiantes universitarios.
2.6.1. Normativa que rige el desarrollo del tema investigado

En el marco del programa de Doctorado en Educacion e Innovacion Educativa,
ofertado por la Universidad de Investigacion e Innovacion de México (Ul1X), se propuso
el tema de Investigacion: “Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje para el
Mejoramiento de las Habilidades Basicas orientadas de Escritura Académica en
Estudiantes de la [Universidad].” El tema y el protocolo de investigacion respectivo, fue
aprobado por la Unidad de Investigacion de Postgrado de UlIX, mediante Circuito de
Comunicacion Interna UIP - UI1X 001/23 de fecha 16/06/2023 con asunto: Aprobacion

del tema de investigacion.

El Programa Doctoral se inscribe en el marco de la normativa ecuatoriana para el

caso de estudios doctorales, especificamente en el Reglamento sobre Titulos y Grados
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Académicos obtenidos en instituciones extranjeras, expedido por el Consejo de
Educacion Superior mediante Resolucion RPC-SO-06-N0.103-2016 del 7 de febrero de
2016 (Consejo de Educacion Superior, 2016, 17 de febrero).

2.6.2. Marco legal de la investigacion

Segun lo establecido en la Constitucion de la Republica del Ecuador (2008, art.
350), el Sistema de Educacidn Superior tiene como propésito la formacion académica y
profesional con enfoque cientifico y humanista, el desarrollo de la investigacion, la
innovacion y la difusion de los saberes y culturas, asi como la generacion de soluciones
a los problemas nacionales en funcién de los objetivos del régimen de desarrollo. Este
marco normativo contenido en la Carta Magna, constituye un sustento legal macro en el
cual se sustenta el estudio, toda vez que como colofdn de la investigacion, se presenta
una propuesta sistematicamente disefiada sobre la base de una sélida fundamentacién
tedrica y metodoldgica y orientada a solucionar un problema relevante para el pais, en

cuanto a la formacion de los futuros docentes se refiere.

Por otro lado, en Ecuador, la Ley Organica de Educacion Superior (2010)
establece los principios, normas y disposiciones generales para la educacién superior,
incluyendo aspectos relacionados con la calidad educativa, la investigacion, la
autonomia universitaria, entre otros. Para el caso del estudio en desarrollo, el Articulo 3
de este cuerpo legal establece que las universidades y escuelas politécnicas promoveran
la investigacion cientifica, humanistica, tecnolédgica y de innovacién como parte de su
funcion sustantiva. El Articulo 61 se refiere a la funcion de la universidad para promover
la investigacion y la produccion de conocimiento, asi como la transferencia y difusion de
los resultados de la misma. El Articulo 66 estipula la autonomia de las instituciones de
educacidn superior para desarrollar su investigacion, docencia y proyeccion social vy, el
Articulo 81 establece la obligacidn de las universidades y escuelas politécnicas de
implementar politicas y mecanismos para promover la investigacion cientifica, el

desarrollo tecnologico y la innovacién (LOES, 2010).

Estos articulos, entre otros de la LOES, proporcionan el marco legal para la

promocion, desarrollo y regulacion de la investigacion en el ambito de la educacion
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superior en Ecuador, lo cual se constituye en el marco legal dentro del cual se inscribe el
estudio propuesto, toda vez que se genera desde el ambiente y las aulas universitarias
promoviendo la investigacion cientifica misma que es funcion sustantiva de la docencia
en las instituciones de educacion superior, en tanto que sus resultados connotan la

proyeccion social que es obligacion de las universidades en el Ecuador.

El Reglamento de Régimen Académico, expedido por el Consejo de Educacion
Superior (CES) en 2017, constituye una normativa clave en el &mbito de la educacién
superior, al establecer directrices sobre politicas academicas, modalidades de
investigacion y criterios para la formulacion de planes de estudio y programas
académicos. En su articulo 3, literal c, este reglamento destaca entre los objetivos del
régimen académico la necesidad de promover la diversidad, la integralidad, la
flexibilidad y la permeabilidad en los disefios curriculares y en los itinerarios formativos,
entendidos como la progresion ordenada de niveles, contenidos y experiencias de
aprendizaje e investigacion (Consejo de Educacion Superior [CES], 2017, art. 3, literal
c). Este articulo resulta adecuado como sustento normativo de la investigacion propuesta
dado que la misma esté enfocada precisamente en generar cambios sustanciales en los
planes curriculares al proveer una metodologia de ensefianza alternativa que influye en

las habilidades escriturales de los estudiantes.

Por su parte, la [Universidad] (2023), en su Reglamento de investigacion,
innovacién educativa y Emprendimiento, en el articulo referido a las politicas, establece
la promocidn del desarrollo de actividades de investigacién, innovacion educativa y
emprendimiento, que contribuyan a la misién y vision de la universidad, al Plan
Nacional de Desarrollo, a los Objetivos de Desarrollo Sostenible, a la Agenda de
Investigacion Educativa del Ministerio de Educacion y a otras politicas de interés local y
global. En el caso especifico de la investigacion en curso, sus objetivos contribuyen de
manera inobjetable a cada uno de los cuerpos legales mencionados en el articulado. La
metodologia integrativa propuesta cuyo propésito es mejorar las competencias
escriturales de los estudiantes atendiendo a su perfil de salida como docentes
investigadores, contribuye a la Misién de la [Universidad] en particular en lo tocante a la

formacion de profesionales de la educacidn que transformen el Sistema Nacional de
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Educacion caracterizados por el rigor cientifico, la investigacidn e innovacion y a su
Vision especialmente en lo relacionado con la produccion de investigaciones de impacto

nacional e internacional y una activa vinculacion con la sociedad.

El Consejo Nacional de Planificacion (2017), en el Plan Nacional de Desarrollo
“Toda una Vida”, Objetivo 5 establece: Impulsar la productividad y competitividad para
el crecimiento econdmico sostenible de manera redistributiva y solidaria, se menciona
que, “... para lograr los objetivos de incrementar la productividad, agregar valor,
innovar y ser mas competitivo, se requiere investigacion e innovacion para la
produccion, transferencia tecnoldgica; vinculacion del sector educativo y académico con
los procesos de desarrollo...”. El estudio en desarrollo promueve la investigacion de
calidad al mejorar las habilidades escrituras bésicas de los estudiantes para la produccion
de textos académicos, con lo cual se promovera la relacion de la educacion superior con

el desarrollo nacional.

Entre los Objetivos de Desarrollo Sostenible —ODS (Naciones Unidas, 2018)
destaca el ODS 4: Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos. Al mejorar las
habilidades escriturales orientadas a la produccidn de textos académicos, se mejora en
consecuencia, la calidad de la educacién y de la investigacion cientifica, la transferencia

del conocimiento y la productividad.

Por su parte, en la Agenda de Investigacion Educativa 2022-2026 (Ministerio de
Educacion, 2022), se establece como area de interes, dentro del denominado Eje de
Excelencia, la Innovacion y Practicas Escolares (ensefianza-aprendizaje). El estudio
propuesto es innovador toda vez que presenta una metodologia integrativa sin
antecedente en el medio ecuatoriano especialmente en su propdsito de mejorar las
habilidades basicas de escritural académica en estudiantes universitarios de la carrera de
Educacion Basica de la [Universidad], mismos que en su momento serdn sin duda, los
encargados de desarrollar los estudios de investigacion que el Sistema Nacional de

Educacion requiere y que estan incluidos en la Agenda antes mencionada.
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En cuanto a los aspectos éticos, el estudio responde fielmente a lo estipulado por
la [Universidad] (2023) en su Reglamento de investigacion, innovacion educativa y
Emprendimiento, en el Capitulo XI Articulo 71 De la Etica, se establece que para el
cumplimiento de la ética en la Investigacion, Innovacion Educativa y Emprendimiento
se aplicaran las disposiciones legales contempladas en el Codigo de Etica de la
[Universidad] (2015), cuerpo normativo que en su Articulo 3.- Principios éticos, define
las pautas de conducta que los miembros de la comunidad educativa han de seguir en el
ejercicio de sus funciones, en términos de valores tales como: honestidad, lealtad,

respeto, solidaridad y justicia.
2.6.3. Leyes y normativas educativas especificas a nivel nacional

En el contexto educativo ecuatoriano, existen varias leyes y normativas que
establecen los lineamientos para la ensefianza y aprendizaje de la escritura académica,
asi como las competencias que los estudiantes deben desarrollar en este campo. Una de
las leyes mas relevantes en este sentido es la Ley Organica de Educacion Intercultural

(2011), que establece los principios, fines y politicas del sistema educativo ecuatoriano.

Segun la LOEI (2011), la ensefianza de la escritura académica se considera
fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes y se promueve como parte de
un curriculo intercultural que reconoce y valora la diversidad cultural y lingistica del
pais. Ademas, la LOEI establece la importancia de desarrollar competencias
comunicativas en los estudiantes, incluyendo la capacidad de expresarse de manera clara

y coherente en diferentes contextos y situaciones.

Por otro lado, el Ministerio de Educacion del Ecuador ha emitido varias
normativas y lineamientos especificos relacionados con la ensefianza de la escritura
académica. Por ejemplo, el Curriculo Nacional de Educacién Basica, establece los
objetivos, contenidos y criterios de evaluacion para las diferentes areas curriculares,
incluyendo la lengua y literatura, donde se aborda la ensefianza de la escritura

académica.
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Segun el Curriculo Nacional de Educacion Basica (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2016), los estudiantes deben desarrollar habilidades de escritura que les
permitan producir textos coherentes, bien estructurados y gramaticalmente correctos en
diferentes géneros y registros discursivos. Ademas, se enfatiza la importancia de ensefiar
estrategias de planificacion, revision y edicién de textos, asi como el uso adecuado de

fuentes y referencias bibliograficas en el contexto académico.

Las leyes y normativas educativas en el &mbito ecuatoriano establecen los
lineamientos y competencias clave para ensefiar y aprender de la escritura académica, y
reconocen su importancia en el desarrollo integral de los estudiantes asi como su papel
fundamental en el curriculo educativo del pais. El estudio se relaciona estrechamente
con estas leyes y reglamentos educativos al centrarse en la ensefianza y aprendizaje de la
escritura académica, una competencia fundamental que se promueve y regula en el
contexto educativo ecuatoriano. Al abordar esta tematica, la investigacion contribuye al
cumplimiento de los objetivos y lineamientos establecidos en la Ley Organica de

Educacion Intercultural (LOEI) y en el Curriculo Nacional de Educacién Basica.

En primer lugar, se busca comprender y mejorar las practicas de ensefianza de la
escritura académica, lo cual esta alineado con el principio fundamental de la LOEI que
propugna una educacion de calidad orientada al desarrollo integral de los estudiantes. Al
proponer estrategias innovadoras y efectivas para ensefiar escritura académica, nuestro

estudio contribuye a la mejora de la calidad educativa en Ecuador.

Ademas, la investigacion se relaciona con el Curriculo de Educacion Bésica al
enfocarse en el desarrollo de competencias comunicativas, al promover el desarrollo de
habilidades de escritura coherentes, estructuradas y gramaticalmente correctas en los

estudiantes, para contribuir al logro de los objetivos curriculares.

De esta manera, el estudio se encuentra en sintonia con las leyes y reglamentos
educativos de Ecuador al abordar una competencia clave como es la escritura académica,
y al proponer estrategias que buscan mejorar la ensefianza y aprendizaje de esta
habilidad, contribuyendo asi al cumplimiento de los objetivos y lineamientos

establecidos en la LOEI y en el Curriculo Nacional de Educacién Bésica.
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2.6.4. Normativa relativa al Consentimiento informado y Confidencialidad

El marco legal regulatorio para el caso del consentimiento informado, establece:
“Consentimiento. - Se podran tratar y comunicar datos personales cuando se cuente con
la manifestacion de la voluntad del titular para hacerlo.” La Ley Organica de Proteccion
de Datos Personales (2021, Art. 8). En este marco, para el presente estudio se ha tomado
las medidas necesarias para obtener la anuencia escrita de los estudiantes que participan
en la investigacion, garantizando de esta manera sus legitimos derechos en cuanto a la

proteccion de la informacion personal que se genere.

En el Articulo 10, literal g., de la misma Ley, se define la Confidencialidad como

uno de los Principios que rigen el cuerpo legal, en los siguientes términos:

Confidencialidad. - El tratamiento de datos personales debe concebirse
sobre la base del debido sigilo y secreto, es decir, no debe tratarse o
comunicarse para un fin distinto para el cual fueron recogidos, a menos que
concurra una de las causales que habiliten un nuevo tratamiento conforme
los supuestos de tratamiento legitimo sefialados en esta ley. Ley de
Proteccion de Datos Personales (2021, Art. 10).

La Confidencialidad es un precepto incluido en el consentimiento informado suscrito por
los sujetos de investigacion y se constituyen en la base legal para la proteccion de los

datos que arroje la investigacion y que pertenezcan a los estudiantes sujetos de estudio.
2.6.5. Normativa relativa a la Proteccion de los derechos humanos
La Constitucién de la Republica del Ecuador (2008) dispone que:

El contenido de los derechos y garantias establecidos en la Constitucion y
en los instrumentos internacionales de derechos humanos, no excluiré los
demas derechos derivados de la dignidad de las personas, comunidades,
pueblos y nacionalidades, que sean necesarios para su pleno

desenvolvimiento. Sera inconstitucional cualquier accion u omisién de
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caracter regresivo que disminuya, menoscabe o anule injustificadamente el

ejercicio de los derechos (Art. 11, numeral 8).

En este marco, el estudio en desarrollo asegura el respeto de los derechos
fundamentales de los participantes al evitar cualquier dafo fisico, emocional o social

durante la investigacion.
2.6.6. Normativa relativa a la Integridad Cientifica

Para garantizar la integridad cientifica, el Consejo de Educacion Superior (2017)

en el Reglamento de régimen académico, establece:

Fraude o deshonestidad académica. - Es toda accion que, inobservando el
principio de transparencia académica, viola los derechos de autor o
incumple las normas éticas establecidas por la IES o por el profesor, para
los procesos de evaluacion y/o de presentacion de resultados de

aprendizaje, investigacion o sistematizacion (Articulo 68).

Dentro de los limites de este marco legal, el estudio se desarroll6 en atencidn a criterios
de integridad, honestidad académica y cualquier otra forma de conducta cientifica

inapropiada.
2.6.7. Normativa relativa a la Propiedad intelectual

El marco constitucional ecuatoriano reconoce la propiedad intelectual conforme
a lo dispuesto por la ley y establece una prohibicion explicita frente a cualquier forma de
apropiacion de los conocimientos colectivos vinculados con las ciencias, las tecnologias,
los saberes tradicionales y los recursos genéticos asociados a la biodiversidad y la
agrobiodiversidad. Esta disposicion se encuentra establecida en el articulo 322 de la

Constitucion de la Republica del Ecuador (Asamblea Nacional del Ecuador, 2008).

El Cddigo Orgéanico de la Economia Social de los Conocimientos (2016) plantea
que los derechos de propiedad intelectual deben entenderse como instrumentos para
gestionar de manera equilibrada el conocimiento. En su articulo 4, numeral 2, se

establece que el ejercicio de estos derechos debe garantizar una relacion justa entre
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quienes detentan la titularidad de los saberes y quienes los utilizan (Asamblea Nacional
del Ecuador, 2016, art. 4, nim. 2).

En coherencia con este enfoque, el Codigo Organico de la Economia Social de
los Conocimientos (2016) garantiza la proteccion de los derechos intelectuales en todas
sus manifestaciones, sefialando que su reconocimiento y adquisicion deben regirse por lo
dispuesto en la Constitucion, los tratados internacionales suscritos por el Ecuador y las
disposiciones del propio cuerpo normativo (Asamblea Nacional del Ecuador, 2016, art.
85).

En este marco, el estudio en desarrollo respeta de manera irrestricta la propiedad
intelectual de los derechos de autor relativos a los contenidos tedricos, instrumentos,
metodologias, procesos y procedimientos que puedan ser utilizados en el marco del
ejercicio investigativo y se sujeta a las normas y sanciones establecidas en caso de su

contravencion.

En cuanto a los derechos de propiedad intelectual del documento final resultante
del estudio, el autor se sujeta a las regulaciones que la Universidad de Investigacion e

Innovacién de México (Ul1X) estipule para el efecto.
2.6.8. Normativa relativa a la Publicacion de resultados

Para la publicacién de los resultados del estudio se cumpliran los estandares
éticos de las revistas cientificas y se asegurara que los resultados sean precisos,
relevantes y originales. La publicacion de resultados es una parte fundamental del
proceso de investigacion, por lo que se consideraran aspectos éticos y legales que se han
descrito anteriormente, es particular evitando el plagio, la manipulacién de datos y
asegurando la autoria apropiada. Esto implica otorgar crédito a quienes han contribuido

de manera significativa al estudio.

De igual manera se propenderd a la transparencia de la divulgacion,
proporcionando informacion detallada sobre la metodologia utilizada, los analisis

estadisticos y cualquier limitacion o sesgo que pueda haber influido en los resultados.
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En cuanto al impacto y alcance de la publicacion de los resultados, se
considerara el impacto de la publicacion y el tipo de audiencia a la cual estara dirigida.
La adecuada eleccion de la revista cientifica mas apropiada, también sera crucial para

alcanzar el publico objetivo y maximizar el impacto de los resultados.

La aplicacion de las directrices éticas y legales al preparar y publicar los
resultados de la investigacion, garantizara la credibilidad y el valor del estudio en la

comunidad cientifica y educativa.



100

CAPITULO 3.

Fundamentos metodologicos y resultados de investigacion

Este capitulo presenta los fundamentos metodoldgicos y los resultados del
estudio desarrollado en el marco del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje
(MIEA), cuyo proposito fue mejorar las habilidades basicas de escritura académica en
estudiantes de educacion superior. La organizacion de este capitulo responde a la
necesidad de ofrecer una descripcion clara, sistematica y argumentada del enfoque
metodologico adoptado, asi como de las técnicas e instrumentos empleados para el

analisis de datos cuantitativos y cualitativos.

En lo principal, se operacionalizan las variables en estudio, se exponen los
fundamentos epistemoldgicos que sustentan la eleccién de un enfoque mixto, con
predominancia de lo cuantitativo, y se justifica el uso del disefio cuasiexperimental con
grupos no equivalentes (dos grupos experimentales y un grupo control), en funcion de
los objetivos y naturaleza de la propuesta pedagogica. Se detallan, ademas, las
caracteristicas de los participantes, los criterios de seleccion y el contexto institucional

en el que se llevd a cabo la intervencion educativa.

A continuacion, se describe el proceso de implementacion del MIEA,
estructurado en seis talleres secuenciales articulados a través de tres fases pedagogicas:
autoaprendizaje, coaprendizaje y coevaluacion. En este marco, se especifican los
procedimientos seguidos, los materiales utilizados, las plataformas digitales y
tecnoldgicas empleadas, y las estrategias metodoldgicas orientadas a fomentar la

escritura académica critica, colaborativa y reflexiva.

En las secciones subsiguientes, se expone con detalle la estructura, validez y
confiabilidad de los instrumentos aplicados (rubricas de evaluacion, pruebas
diagnosticas y formularios de auto y coevaluacion), asi como las técnicas estadisticas
utilizadas para el tratamiento de los datos: pruebas de normalidad, analisis descriptivos,
pruebas no paramétricas y triangulacién metodoldgica. Finalmente, se presentan los

resultados mas relevantes del estudio, tanto desde el andlisis cuantitativo como
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cualitativo, destacando la evolucion del desempefio escriturario de los estudiantes, asi
como sus percepciones, valoraciones y reflexiones en torno a la experiencia formativa

vivida con el modelo.

De este modo, el capitulo constituye un eje central en el desarrollo de la
investigacion, pues permite sustentar, con base empirica, la pertinencia, factibilidad e
impacto del MIEA como propuesta didactica innovadora, situada y transferible a

contextos diversos de educacion superior.

3.1. Operacionalizacion de variables y elaboracion de matriz de consistencia

cientifica metodologica

Para el desarrollo de la investigacion, es fundamental contar con una estructura
metodologica que asegure la coherencia y la validez de los resultados obtenidos. Para
ello, se ha disefiado la matriz de consistencia cientifica metodoldgica correspondiente,
que sirve como guia para alinear los distintos componentes del estudio, desde la

formulacion del problema hasta la operacionalizacion de variables.

La matriz de consistencia no solo permite visualizar la relacion entre las
preguntas de investigacion, los objetivos y las hipoétesis, sino que también facilita la
identificacion de las variables y sus correspondientes indicadores. Esta herramienta es
esencial para garantizar que cada fase del estudio esté intrinsecamente ligada a los
fundamentos tedricos y a la metodologia empleada, asegurando asi la validez interna y

externa de la investigacion.

La matriz busca proporcionar una vision clara y detallada de cémo se han
conceptualizado y definido las variables de estudio, asi como los indicadores que se
utilizaran para su medicion y analisis. La matriz incluye nueve columnas, a saber:
problema y preguntas de investigacion; objetivo general y especificos; hipotesis;

variables; conceptualizacion; dmensiones; y, subdimensiones / indicadores.

De esta manera, la matriz se construye a partir del problema del limitado
desarrollo de las habilidades basicas de escritura académica en los estudiantes

universitarios de la carrera de Educacién Bésica de la [Universidad], transita por la
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pregunta principal de Investigacion, que plantea la interrogante: ¢ Qué enfoque, técnicas
y recursos pedagdgicos y tecno pedagdgicos, debe combinar un modelo integrativo para
proporcionar una experiencia de aprendizaje mas activa, completa y efectiva orientada al

mejoramiento de las Habilidades Bésicas de Escritura Académica?.

En consecuencia, el objetivo general del estudio propone un Modelo Integrativo
de Ensefianza y Aprendizaje para el Mejoramiento de las Habilidades Basicas de
Escritura Académica en Estudiantes Universitarios de una Universidad Pablica de la
Zona Austral del Ecuador (2023-2025) y en correspondencia, la hipotesis general de la
investigacion sostiene que la aplicacién del Modelo Integrativo mejorara

significativamente las Habilidades Basicas de Escritura Académica.

En la matriz también se pueden observar las dimensiones e indicadores de las
variables involucradas en el estudio, asi como su definicion conceptual. En la siguiente
tabla, se presenta la Matriz de Consistencia Cientifica Metodoldgica y la
Operacionalizacion de las Variables.



Tabla 2

Matriz de Consistencia Cientifica Metodoldgica y Operacionalizacion de Variables
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PROBLEMA DE PREGUNTAS DE OBIJETIVO
OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS VARIABLES DEFINICION CONCEPTUAL | DIMENSIONES | SUBDIMENSIONES
INVESTIGACION | INVESTIGACION GENERAL
Pr de Preg Principal de OBJETIVO Identificar las dificultades y Hi: La aplicacién del |MODELO INTEGRATIVO MODELO INTEGRATIVO DE
Investigacién: igacién: : necesidades especificas de los Modelo Integrativo de

Limitado desarrollo
delas habilidades
basicas de escritura
académica en los
estudiantes
universitarios.

iCoémo se pueden
mejorar las

Habilidades Basicas
de Escritura

Académica en los
Estudiantes

ersitarios de una
Universidad Publica
de la Zona Austral del
Ecuador
(2023-2025)??

Pregunta
especifica 1:
iCudles son las
dificultades y
necesidades
especificas de los
estudiantes

Pregunta
especifica 2:
éCual es la

fundamentacién
tedrica mas

pertinente para
sustentar un modelo

Integrativo de

ensefianza y
aprendizaje orientado
al mejoramiento de

las habilidades
basicas de Escritura

Académica?

Proponer un

Aprendizaje
basado en

y recursos
pedagdgicos y

experiencia de

activa, completa

delas Ha
Basicas de

Escritura
Académica en
estudiantes
univers

Modelo Integrativo
de Ensefianza y

enfoques, técnicas

tecno pedagégicos
que combinados
proporcionen una

aprendizaje mas
efectiva orientada

al mejoramiento
idades

estudiantes, mediante la aplicaién de un

instrumento de diagnéstico, a fin de
medir el nivel de desarrollo de las
habilidades basicas de escritura

Fundamentar un modelo integrativo de
ensefianza y aprendizaje, mediante el
andlisis de la teoria pertinente orientada
al mejoramiento de las habilidades
basicas de escritura académica.

Operativizar el Modelo Integrativo de
Ensefianza-Aprendizaje mediante una
plani

v icacién microcurricular que
combine e integre modelos, técnicas y
recursos tecno pedagdgicos
experienciales, activos, innovadores y
pertinentes, con el fin de mejorar las
Habilidades Basicas de Escritura
Académica en los estudiantes de la
Universidad Nacional de Educacidn.

Medir las HaBEA antes y después del
tratamiento experimental (pretesty
Postest) mdiante el uso de estadigrafos
descriptivos e inferenciales, a fin de
establecer la significatividad de las
diferencias encontradas.
Aplicar el Modelo Integrativo de
Ensefianza y Aprendizaje mediante un
disefio cuasiexperimental, a fin de
analizar el desarrollo de las HaBEA.

Evaluar el impacto del Modelo
integrativo de EyA propuesto, mediante
el analisis de la percepcién de los
estudiantes universitarios en torno a su
eficacia para el desarrollo de sus HaBEA

DE ENSENANZA Y

Ensefianza y APRENDIZAJE

Aprendizaje, mejora
significativamente las
Habilidades Basicas
de Escritura
Académica en los
estudiantes
universitarios.

HO: La aplicacién del
Modelo Integrativo de
Ensefianza y
Aprendizaje, no
provoca el
mejoramiento
significativo de las
Habilidades Basicas
de Escritura
Académica en los
estudiantes
universitarios.

ENSENANZA Y APRENDIZAJE:

El Modelo Integrativo de
ensefianza y aprendizaje es una
representacién a escala,
simplificada y estructurada de
los procesos pedagégicos
destinados a mejorar las
dades basicas de escritura
académica en estudiantes
universitarios. Este modelo
abstraey organiza los elementos
fundamentales del proceso de
ensefianza y aprendizaje dela
escritura, integrando estrategias
de autoaprendizaje,
coaprendizaje, y coevaluacién, y
apoyandose en la utilizacién de
tecnologias educativas y
herramientas de inteligencia
arti

hab

cial. En esencia, el modelo
representa una estructura
metodologica que captura las
dinamicas clave que intervienen
en el desarrollo de habilidades
escriturales, permitiendo su
aplicacion y adaptacion en el
contexto de la educacion
superior.

En tanto representacién a escala,
el Modelo Integrativo simplifica y
focaliza los aspectos mas
relevantes de la ensefianza y
aprendizaje de la escritura
académica, proporcionando a
docentes y estud

ntes una guia
clara y accesible para el
desarrollo de competencias en
escritura, con lo cual se facilita
la implementacién de procesos
pedagégicos complejos en un

formato mas manejabley

efectivo, optimizando el

aprendizajey promoviendo la
sostenibilidad y escalabilidad
del modelo en el tiempo.

AUTO
APRENDIZAJE

Subdimensién AU1:
Acceso y uso de recursos
tecnolégicos

Subdimensién AU2:
Preparacién individual y
responsabilidad

Subdimensién AU3:
Reflexion sobre el
aprendizaje

co
APRENDIZAJE

Interacciony
colaboracion

Subdimensién cO2:
Desarrollo de
habilidades de
comunicaciény

retroa

mentacién
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PROBLENA OE | PREGUMNTAS DE O BIETIVO = - <
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PROBLEMA DE | PREGUNTAS DE OBIETIVO : - =
= = OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS WARIABLES DEFINICON CONCEPTUAL| DIMENSIONES | SUBDIMENSIONES INDICADORES
INVESTIGACION | INVESTIGACION GENERAL
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3.2. Disefio metodoldgico
3.2.1. Definicién y fundamentacion del enfoque, tipo y disefio de investigacion

El enfoque del estudio es mixto. A la luz de este enfoque se combinan métodos
cuantitativos y cualitativos para proporcionar una comprension mas completa y profunda
del fendmeno de estudio. Segun Creswell y Plano Clark (2017), el enfoque mixto integra
la recopilacion y andlisis de datos cuantitativos y cualitativos en un solo estudio o una
serie de estudios relacionados. Este enfoque es especialmente Gtil cuando se busca
explorar tanto la magnitud de un fendmeno (datos cuantitativos) como las percepciones

y experiencias de los participantes (datos cualitativos).

En el presente estudio, este enfoque mixto se aplica, en lo cuantitativo, mediante
la utilizacién del Cuestionario de Habilidades Basicas de Escritura Académica (HaBEA)
para obtener datos cuantitativos antes y después del tratamiento experimental. Este
cuestionario permite medir objetivamente el nivel de las habilidades escriturales de los
estudiantes en dos momentos distintos: antes de aplicar el Modelo Integrativo de
Ensefianza-Aprendizaje y después de la intervencion. Los resultados cuantitativos
obtenidos permiten comparar y analizar si hubo mejoras significativas en las habilidades
escriturales de los estudiantes. Adicionalmente, se utilizan tres cuestionarios para
monitorear, evaluar y retroalimentar de manera continua, el Modelo Integrativo de
Ensefianza y Aprendizaje propuesto, mismo que, en el presente estudio, se constituye en

el tratamiento experimental.

En lo cualitativo, se utilizan grupos focales los mismos que se realizan al final
del experimento con el objetivo de conocer las percepciones de los estudiantes respecto
a la metodologia integrativa aplicada y su propio progreso en cuanto a las habilidades
basicas de escritura académica. A través de las discusiones en el grupo focal, se exploran
en profundidad las experiencias, opiniones y sentimientos de los estudiantes,
proporcionando un contexto y una comprension mas rica sobre los resultados

cuantitativos.
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En cuanto al tipo de estudio, se trata de una investigacion experimental, donde
opera la manipulacion de una variable independiente para observar su efecto sobre una
variable dependiente, estableciendo relaciones de causalidad. Hernandez-Sampieri et al.
(2010) explican el estudio experimental como aquel en el que el investigador manipula
intencionalmente una o mas variables independientes para analizar las consecuencias

que esta manipulacion tiene sobre una o mas variables dependientes.

En el caso del presente estudio, la variable independiente es el Modelo
Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA) vy, la variable dependiente son las
Habilidades Basicas de Escritura Académica (HaBEA) de los estudiantes. La
manipulacion de la variable independiente consiste en implementar este modelo
educativo en un grupo de estudiantes y observar como esta intervencion influye en sus
habilidades de escritura académica. Este enfoque experimental permitira determinar si
existe una relacion causal entre la aplicacion del modelo integrativo y la mejora en las

habilidades de escritura de los estudiantes.

En cuanto al disefio metodoldgico del estudio, se ha opto por el disefio
cuasiexperimental con dos grupos experimentales y un Grupo de Control, debido a que
este enfoque permite evaluar con mayor robustez la relacion causal entre las variables.
El disefio cuasiexperimental se caracteriza por la manipulacion de la variable
independiente y la presencia de grupos de comparacion, pero sin la asignacion aleatoria
de los participantes a los grupos (Hernandez-Sampieri et al., 2010). En este caso, dos
grupos experimentales recibiran la intervencion del MIEA, en tanto que, un Grupo de
Control seguira su formacion habitual, sin intervencion. Este disefio es particularmente
atil en contextos educativos donde no es posible asignar aleatoriamente a los estudiantes

debido a restricciones éticas o practicas (Campbell & Stanley, 1963).

De esta manera, el disefio cuasiexperimental permite observar diferencias en los
resultados de los grupos experimentales que reciben la intervencion frente al grupo
control; estas comparaciones ofrecen una base sélida para evaluar la efectividad del
MIEA. Aunque no hay asignacion aleatoria, la inclusion de un grupo control ayuda a

mitigar el impacto de factores externos que puedan influir en las HaBEA.
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En el ambito educativo, los grupos ya suelen estar preestablecidos, lo que hace
del disefio cuasiexperimental una opcion viable y ética (Hernandez-Sampieri et al.,
2010). La asignacion aleatoria no es factible en un entorno educativo donde los grupos
ya estan definidos y administrados por diferentes docentes. Sin embargo, el
cuasiexperimental permite trabajar con grupos existentes sin alterar la dinamica normal
del aula (Campbell & Stanley, 1963).

3.2.2. Definicion y fundamentacion de los métodos, técnicas e instrumentos de

obtencion de datos.

3.2.2.1. Métodos. - En el marco de la presente investigacion, los métodos de obtencion

de datos se dividen en dos grandes categorias: métodos tedricos y métodos empiricos.

A. Métodos Teoricos. - Los métodos tedricos son aquellos que permiten la comprension
de los fendmenos de estudio desde un nivel abstracto y conceptual, reflejando las
relaciones y leyes esenciales del objeto de estudio (Hernandez-Sampieri et. al., 2010).
Estos métodos son fundamentales para la construccion del marco teérico y conceptual

del estudio. Los métodos tedricos que se utilizaron fueron:

- Método Histdrico-Logico. - Este método permitid analizar la evolucién
historica del problema de investigacion y su contexto actual, estableciendo una
relacion logica entre los acontecimientos pasados y presentes. En este estudio, se
aplico este método para rastrear como ha evolucionado la ensefianza de la
escritura académica en la educacion, identificando hitos clave, enfoques
pedagdgicos y cambios normativos que han influido en la practica actual. Segun
Lissabet Rivero (2017), el método histdrico-ldgico permite comprender el
desarrollo del objeto de estudio en su dimension temporal, identificando sus
transformaciones y continuidades.

- Método Analitico-Sintético. - Este método facilita la descomposicion del
problema en sus componentes esenciales (analisis) y la posterior integracion de
estos componentes en una vision holistica (sintesis). En el estudio, se utilizo el
método analitico para desglosar las diferentes habilidades basicas de escritura

académica que se espera que los estudiantes desarrollen. Posteriormente, se
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aplicé el método sintético para integrar estos componentes en un modelo de
ensefianza integral que se utiliza en el tratamiento experimental. Hernandez-
Sampieri et al. (2010) afirman que el método analitico-sintético es fundamental
para descomponer y reconstruir el objeto de estudio, permitiendo una
comprension profunda y completa.

- Enfoque de Sistema. - Este enfoque permitié entender el objeto de estudio como
un sistema compuesto por multiples elementos interrelacionados, considerando
sus interacciones y dinamicas. En el estudio, se aplico el enfoque de sistema para
analizar cdmo diferentes factores (tecnologias educativas, metodologias de
ensefianza, caracteristicas de los estudiantes) interacttan entre si para influir en
el desarrollo de las habilidades de escritura académica. De acuerdo con
Bertalanffy (1968), el enfoque de sistema es esencial para analizar los fendmenos

complejos en su totalidad, comprendiendo las relaciones entre sus partes.

B. Métodos Empiricos. - Los métodos empiricos se centran en la obtencidn de datos a
partir de la experiencia y la observacién directa de la realidad. Estos métodos son
esenciales para la recoleccion de datos primarios que permitan validar las hipotesis. Los

métodos empiricos se concretaron mediante las técnicas e instrumentos.

3.2.2.2. Técnicas. - Las técnicas son operaciones que permiten la obtencion,
procesamiento y analisis de datos cientificos (Creswell, 2014); en tanto que, los
instrumentos constituyen la manera concreta de aplicar los métodos y técnicas para la
obtencién de datos (Hernandez-Sampieri et al., 2010). En el presente estudio, se

utilizaron dos técnicas y cinco instrumentos que posibilitaron la recoleccion de datos.

En lo cuantitativo se utilizaron: Cuestionario HaBEA; Cuestionario de Autoevaluacion
de las actividades de Autoaprendizaje (Fo_auto); Cuestionario de Coevaluacion del
Trabajo Colaborativo (Fo_col); y, Cuestionario de Evaluacion de la Coevaluacion
(Fo_coe). En el marco del enfoque cualitativo de la investigacion, se utilizé una Guia de
Grupo Focal. En la siguiente tabla, se puede visualizar la descripcidn general de estas

técnicas e instrumentos.
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Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos utilizados en el estudio

Descripcion General

Tabla 3
Técnica Instrumento
Encuesta Cuestionario de Habilidades
Basicas de Escritura Académica
(HaBEA)
Encuesta Cuestionario de Autoevaluacién

de las actividades de
Autoaprendizaje (Fo_auto)

Encuesta Cuestionario de Coevaluacion del
Trabajo Colaborativo (Fo_col)

Encuesta Cuestionario de Evaluacion de la
Coevaluacién (Fo_coe)

Grupo Focal Guia de Grupo Focal

Instrumento estructurado para medir las habilidades basicas
de escritura académica de los estudiantes. Este cuestionario
incluye preguntas con opciones de respuestas en forma de
parrafos, donde los estudiantes deberan escoger la opcion
correcta.

Cuestionario disefiado para recoger informacion relevante
sobre el desempefio individual y auténomo de los estudiantes
durante la fase de Autoaprendizaje del Modelo Integrativo
de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA).

Cuestionario disefiado para recoger la percepcion de los
estudiantes sobre el desempefio durante la fase de
Coaprendizaje en el Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje (MIEA). Este instrumento permite valorar
aspectos como la participacion individual y grupal, la
calidad de la interaccion y retroalimentacion entre
compaferos, asi como las recomendaciones para mejorar el
trabajo colaborativo.

Cuestionario disefiado para recoger la percepcion de los
estudiantes sobre la eficacia y el impacto del proceso de
Coevaluacién en el contexto del Modelo Integrativo de
Ensefianza y Aprendizaje (MIEA). El instrumento permite
valorar aspectos relacionados con la conformidad respecto a
los criterios de evaluacion, la retroalimentacion recibida y
otorgada, y la familiarizacién con el uso de herramientas
tecnoldgicas como el recurso “Taller” de Moodle.
Instrumento que incluye un conjunto de preguntas abiertas
disefiadas para explorar en profundidad las percepciones y
opiniones de los estudiantes en relacion con el Modelo
Integrativo de EyA y, con el desarrollo de sus habilidades
bésicas de escritura académica.

Nota: Elaboracion propia

3.2.2.3. Instrumentos para la obtencion de datos

En el contexto del presente estudio, se desarrollaron varios instrumentos para la

recoleccion de datos, los mismos que fueron disefiados cuidadosamente para abordar las

dimensiones especificas del objeto de estudio y para satisfacer los objetivos de la

investigacion. A continuacidn, se describen las caracteristicas de cada uno de ellos y se

enuncia su proposito:

A. Cuestionario HaBEA (Habilidades Bésicas de Escritura Académica)

Obijetivo del Cuestionario HaBEA. - El Cuestionario HaBEA (Habilidades Basicas de

Escritura Académica) es un instrumento disefiado para evaluar el nivel de desarrollo de

las habilidades basicas de escritura académica en estudiantes universitarios. En este
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sentido, el HaBEA no es una prueba sumativa, sino un instrumento formativo que busca

identificar fortalezas y areas de mejora en las habilidades escriturales de los estudiantes.

Los resultados del cuestionario orientan el disefio de metodologias de ensefianza y

aprendizaje mas efectivas. (ver cuestionario en el anexo 1).

Organizacion. - El instrumento se organiza en cuatro categorias clave:

1. Precision Gramatical: EvalGa aspectos relacionados con el uso adecuado de la

concordancia gramatical, los tiempos verbales, los modificadores, la ortografia,
la puntuacion y los pronombres.

Estilo Académico: Mide el uso correcto de citas y referencias segin normas
APA, el empleo adecuado de la voz activa y pasiva, y el cumplimiento de
estandares estilisticos en la escritura académica.

Coherencia y Estructura: Examina la capacidad de los estudiantes para
organizar ideas de manera l6gica, utilizar conectores de forma adecuada y
estructurar parrafos coherentes.

Claridad en la Expresion: Valora la capacidad para evitar ambigiiedades y

redundancias en la escritura, asegurando mensajes claros y precisos.

Descripcion del Cuestionario HaBEA. — Se describen a continuacion los principales

rasgos del Cuestionario HaBEA.

Instrucciones y Contexto. - El cuestionario inicia con una explicacion clara del
propdsito, las instrucciones de uso y una solicitud de consentimiento informado,
garantizando la participacion voluntaria y el uso confidencial de los resultados
con fines de investigacion cientifica.

Seccion de Datos Generales. - Dentro de la seccion de Datos Generales, antes
de responder las preguntas, los estudiantes deben consignar informacion basica,
que incluye basicamente: paralelo y consentimiento Informado.

NUmero de items. - El cuestionario consta de 15 preguntas, divididas entre las
cuatro categorias mencionadas.

Formato de Respuesta. - Cada pregunta presenta un conjunto de parrafos, antes

los cuales los estudiantes deben seleccionar aquel que consideren mejor escrito
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de acuerdo con la habilidad evaluada en la pregunta. También incluye una opcion
para indicar desconocimiento de la habilidad evaluada (por ejemplo: "No sé
identificar la concordancia sujeto-verbo").

- Duracion. -Se estima que los estudiantes puedan completar el cuestionario en

aproximadamente 40 minutos.
B. Cuestionario de Autoevaluacion de las actividades de Autoaprendizaje (Fo_auto)

Obijetivo del Cuestionario. - El Cuestionario de Autoevaluacion de las Actividades de
Autoaprendizaje (Fo_auto) tiene como objetivo principal recoger la percepcion de los
estudiantes sobre su desempefio individual y autbnomo durante la fase de
Autoaprendizaje dentro del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA).
Este cuestionario permite valorar el nivel de cumplimiento de las actividades, la
accesibilidad a los recursos tecnolégicos, la autonomia en el uso de herramientas, la
preparacion individual y la comprensidn de los contenidos (Ver cuestionario en el anexo
2).

Descripcién del Cuestionario. - El instrumento incluye dos secciones: Datos generales

y, Preguntas sobre Autoevaluacion del aprendizaje autébnomo:

- Datos Generales. - Ciclo y paralelo; Namero del taller al que corresponde la
autoevaluacion.

- Preguntas sobre Autoevaluacién del Aprendizaje Auténomo. - Cumplimiento
de actividades de autoaprendizaje; Acceso a recursos tecnopedagdgicos (Moodle,
software, plataformas digitales); Nivel de autonomia en el uso de herramientas
de inteligencia artificial.; Preparacion individual y responsabilidad en la
realizacion de las actividades; Grado de comprension de los contenidos
estudiados; Importancia percibida de la autoevaluacion en el seguimiento del
aprendizaje; Reflexion sobre los contenidos aprendidos y los desafios
enfrentados.; y, Reflexion sobre el producto académico elaborado en la fase de

autoaprendizaje.
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Tipo de preguntas. - El cuestionario combina preguntas cerradas con opciones
de respuestas dicotémicas (Si/No), escalares (0-2 puntos) y abiertas para permitir

un analisis cuantitativo y cualitativo de las respuestas.

C. Cuestionario de Coevaluacion del Trabajo Colaborativo (Fo_col)

Obijetivo del Cuestionario. - El Cuestionario de Coevaluacion del Trabajo Colaborativo

(Fo_col) tiene como objetivo principal recoger la percepcion de los estudiantes sobre el

desempefio durante la fase de Coaprendizaje en el Modelo Integrativo de Ensefianza y

Aprendizaje (MIEA) (ver cuestionario en el anexo 3).

Especificamente, el cuestionario Fo_col tiene como propositos:

Evaluar la participacion y compromiso individual y grupal en las actividades
colaborativas.

Valorar la calidad de la interaccion grupal, incluyendo la retroalimentacion entre
comparieros.

Fomentar la reflexion grupal sobre las dinamicas y procesos del trabajo
colaborativo.

Obtener datos clave que permitan ajustar y optimizar las estrategias de
coaprendizaje en el MIEA.

Identificar areas de mejora a través de las recomendaciones proporcionadas por

los estudiantes.

Descripcion del Cuestionario. - El Fo_col esta estructurado en dos secciones principales:

Datos Generales. - Ciclo y paralelo al que pertenece el estudiante, y Nimero del
taller que corresponde a la coevaluacion.

Preguntas sobre la Coevaluacion del Trabajo Colaborativo. - Participacion
en actividades colaborativas; Nivel de participacion en actividades colaborativas;
Importancia del aporte individual al producto grupal; Desarrollo de la capacidad
de expresar ideas claras y constructivas; Percepcion de equilibrio en la

retroalimentacion entre compafieros; Evaluacion del aporte de los compafieros; y,
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Recomendaciones para mejorar la participacion, comunicacion y calidad de los
productos academicos.

Tipo de preguntas. - El cuestionario combina preguntas cerradas con opciones
de respuesta dicotdmicas, escalares y una pregunta abierta, permitiendo un

analisis tanto cuantitativo como cualitativo.

D. Cuestionario de Evaluacion de la Coevaluacion (Fo_coe)

Obijetivo del Cuestionario. - El Cuestionario de Evaluacién de la Coevaluacion

(Fo_coe) tiene como objetivo principal recoger la percepcion de los estudiantes sobre la

eficacia y el impacto del proceso de Coevaluacidn en el contexto del Modelo Integrativo

de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA) (ver cuestionario en el anexo 4). En ste sentido, el

Fo_coe pretende:

Evaluar el nivel de participacion y experiencia de los estudiantes en el proceso de
coevaluacion.

Identificar el grado de satisfaccion con los criterios de evaluacion y el impacto de
la rabrica en la valoracion del trabajo colaborativo.

Medir la evolucién en la capacidad de los estudiantes para proporcionar y aceptar
retroalimentacion.

Valorar el nivel de aplicacion de las retroalimentaciones en la mejora de los
trabajos académicos.

Obtener datos clave sobre la familiarizacion y el uso del recurso "Taller" de

Moodle en el proceso de coevaluacion.

Descripcion del Cuestionario. - El cuestionario esta estructurado en dos secciones:

Datos Generales. - Ciclo y paralelo del estudiante y, Numero del taller
correspondiente a la evaluacion del proceso de coevaluacion.

Preguntas sobre la Evaluacion del Proceso de Coevaluacion. - Realizacion de
la coevaluacion mediante el recurso Taller de Moodle; Nivel de conformidad con
los criterios de evaluacion establecidos en la rabrica del trabajo colaborativo;

Desarrollo de la capacidad para proporcionar retroalimentacion constructiva y
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especifica; Nivel de aceptacion de las retroalimentaciones recibidas; Aplicacion
de las retroalimentaciones recibidas en los trabajos académicos; y, Grado de
familiarizacion y eficiencia en el uso del recurso “Taller” de Moodle.

- Tipo de preguntas. - El cuestionario combina preguntas dicotomicas y
escalares, lo que permite un andlisis cuantitativo para identificar tendencias y

patrones en el proceso de coevaluacion.

E. Guia de Grupo Focal

Objetivo de la Guia del Grupo Focal. - La Guia del Grupo Focal tuvo como objetivo
explorar y comprender las percepciones y experiencias de los estudiantes sobre la
Metodologia Integrativa de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA) implementada para
mejorar las Habilidades Basicas de Escritura Académica (HaBEA). A través de un
dialogo estructurado, se busca recoger datos cualitativos que complementen los
hallazgos cuantitativos del estudio, ofreciendo un contexto més profundo sobre los
cambios percibidos y las areas de mejora de la metodologia (ver instrumento en el anexo

5). En este sentido la Guia pretendio:

- Facilitar un dialogo estructurado para recopilar informacién cualitativa sobre la
efectividad de la metodologia MIEA.

- ldentificar fortalezas y debilidades percibidas en la metodologia aplicada.

- Profundizar en el impacto del MIEA en el desarrollo de las habilidades basicas
de escritura académica.

- Recoger sugerencias practicas que puedan servir para ajustar y optimizar la
metodologia en futuras implementaciones.

Descripcién de la Guia. - La guia esta organizada en tres secciones principales:
- Introduccion y Contexto (5 minutos):

- Creacion de un ambiente comodo para los participantes.
- Explicacion del propésito del grupo focal, su relacidn con el estudio y las

reglas basicas (confidencialidad y anonimato).
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- Discusién Principal (50 minutos):

- Incluye siete preguntas clave, cada una con un tiempo estimado de 6-8
minutos, que abordan temas como: Percepcion general de la metodologia;
Aspectos positivos y areas de mejora; Cambios en las habilidades de
escritura académica; Opinion sobre los componentes clave (precision
gramatical, coherencia, estilo, claridad); Uso de herramientas
tecnoldgicas como Moodle y Grammarly; Experiencia con la
retroalimentacion y coevaluacion; y, Recomendaciones finales para

mejorar la metodologia.

- Cierre y Agradecimientos (5 minutos):
- Resumen de los temas tratados.
- Agradecimiento a los participantes por su tiempo y aportaciones.
- Explicacion breve de los proximos pasos del estudio y reafirmacion de la

confidencialidad.

3.2.3. Determinacién de la poblacion, muestra y criterios de seleccion

Se presenta a continuacion, la determinacion de la poblacién y la muestra, asi

como una justificacion de los criterios de seleccion utilizados.

3.2.3.1. Poblacion. - La poblacion del estudio esta constituida por todos los estudiantes
matriculados en la carrera de Educacion Basica de la [Universidad] sumando
aproximadamente 700 estudiantes. Esta poblacidn incluye a estudiantes desde el primer

hasta el noveno ciclo de la carrera.

3.2.3.2. Muestra. - La muestra seleccionada para este estudio esta conformada por 90
estudiantes de sexto ciclo de la carrera de Educacion Basica, pertenecientes a tres
paralelos de los cuales (dos grupos experimentales y uno de control). La muestra fue
elegida utilizando el método de muestreo no probabilistico intencional, basado en

criterios especificos que justifican dicha eleccion y que se explican a continuacion.
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Experiencia Académica Previa. - Los estudiantes de sexto ciclo han cursado
previamente la asignatura de Taller de Escritura Académica, lo que les proporciona
una base inicial en las habilidades de escritura académica. Esta experiencia previa es
fundamental para que puedan beneficiarse plenamente del tratamiento experimental
propuesto, que se enfoca en el mejoramiento de estas habilidades.

Nivel de Conocimientos. - Los estudiantes de sexto ciclo se encuentran en una etapa
intermedia de su formacion académica, lo que significa que han adquirido suficientes
conocimientos y habilidades en sus estudios previos para participar activamente en el
modelo integrativo de ensefianza y aprendizaje. Al mismo tiempo, aun tienen margen
para mejorar y perfeccionar sus habilidades escriturales, lo que hace que la
intervencion sea relevante y necesaria.

Homogeneidad del Grupo. - Seleccionar estudiantes de un mismo ciclo académico
asegura una mayor homogeneidad en términos de conocimientos y competencias
previas. Esto facilita la implementacion del tratamiento experimental y la
comparacion de resultados, ya que se minimizan las variaciones debidas a
diferencias en el nivel académico y la experiencia previa de los participantes.
Viabilidad y Logistica. - Trabajar con un grupo especifico de estudiantes de sexto
ciclo permite una gestion mas eficiente del tiempo y los recursos disponibles para el
estudio. Los estudiantes de sexto ciclo, son parte de la asignacion horaria del autor
de la presente tesis doctoral, lo cual facilita la integracion de la metodologia

integrativa en el programa de estudios vigente.

Por otro lado, la exclusion de estudiantes de otros ciclos se justifica por las

siguientes razones:

Variabilidad en el Nivel de Habilidades. - Incluir estudiantes de diferentes ciclos
académicos podria introducir una variabilidad significativa en el nivel de habilidades
escriturales, lo que complicaria la evaluacion del impacto del tratamiento
experimental. Los estudiantes de ciclos iniciales pueden carecer de la base necesaria,
mientras que los de ciclos avanzados pueden haber desarrollado habilidades més

sofisticadas.
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- Coherencia Metodolédgica. - Mantener la coherencia metodoldgica es esencial para
garantizar la validez y la fiabilidad de los resultados. Trabajar con un grupo
homogéneo en términos de ciclo académico asegura que el tratamiento experimental

sea aplicado de manera consistente y que los resultados sean atribuibles al mismo.

En resumen, la seleccién de la muestra de 90 estudiantes de sexto ciclo de la
carrera de Educacion Bésica, basada en criterios especificos de experiencia academica
previa, nivel de conocimientos, homogeneidad del grupo y viabilidad logistica, asegura
una implementacion efectiva del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje y una

evaluacion rigurosa de su impacto en las habilidades basicas de escritura académica.
3.2.4. Trabajo de campo

El trabajo de campo constituy6 una fase esencial en el desarrollo del estudio. A
continuacion, se detalla el procedimiento para la organizacion y realizacion del trabajo
de campo, en términos de las acciones necesarias, sus responsables, participantes y

recursos.
Accidn 1: Aplicacion del Cuestionario HaBEA (Pre-Test)

- Descripcién: Administracion del Cuestionario HaBEA a los 90 estudiantes de
sexto ciclo antes del inicio del tratamiento experimental.

- Responsable: Investigador principal.

- Participantes: Estudiantes de sexto ciclo de todos los grupos (experimentales y de
control).

- Recursos: Cuestionario HaBEA, plataforma y dispositivos electrénicos.
Accion 2: Implementacion del Tratamiento Experimental (Modelo Integrativo)

- Descripcion: Aplicacion del Modelo Integrativo de ensefianza y aprendizaje
durante un semestre académico a 60 estudiantes de los dos grupos experimentales.

- Responsable: Investigador principal.

- Participantes: Estudiantes de sexto ciclo de los dos grupos experimentales.

- Recursos: Microplanificaciones integrativas.
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Accion 3: Evaluacidn continua del tratamiento experimental

- Descripcién: Aplicar instrumentos de monitoreo, control, evaluaciéon y
retroalimentacion del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje, a lo largo
de su aplicacion.

- Responsable: Investigador principal.

- Participantes: Estudiantes de sexto ciclo de los dos grupos experimentales.

- Recursos: Cuestionario de Autoevaluacién de las actividades de Autoaprendizaje
(Fo_auto); Cuestionario de Coevaluacion del Trabajo Colaborativo (Fo_col);
Cuestionario de Evaluacion de la Coevaluacion (Fo_coe), plataforma y

dispositivos electrénicos para respuestas digitales
Accidn 4: Aplicacién del Cuestionario HaBEA (Post-Test)

- Descripcién: Administracion del Cuestionario HaBEA a los 90 estudiantes de
sexto ciclo despueés del tratamiento experimental.

- Responsables: Investigador principal.

- Participantes: Estudiantes de sexto ciclo.

- Recursos: Cuestionario HaBEA, plataforma y dispositivos electronicos para

respuestas digitales.
Accion 5: Realizacion de Grupos Focales

- Descripcién: Conduccion de grupos focales para recoger las percepciones de los
estudiantes acerca del Modelo Integrativo y el mejoramiento de sus habilidades
escriturales.

- Responsables: Investigador principal y ayudante de catedra.

- Participantes: Grupos focales de estudiantes de los dos grupos experimentales
(seis estudiantes por cada grupo experimental).

- Recursos: Guia de grupo focal, grabadoras de audio-video, software de

transcripcion.

Una vision gréafica del trabajo de campo, se ofrece en la siguiente figura.
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El cronograma detallado de la fase de trabajo de campo, se puede observar en el

Anexo 29.

3.2.5. Aplicacion de instrumentos

A continuacion, se realiza una relatoria de las implicaciones relacionadas con la

aplicacion, la validez y la confiabilidad de cada uno de los instrumentos disefiados para

la obtencidn de los datos. Dentro de las acciones ejecutadas para garantizar su

pertinencia y viabilidad se incluyeron -segun el caso- pruebas pilotos, calculo de

fiabilidad mediante Alfa Cronbach y valoracion a través del juicio de expertos.
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3.2.5.1. Cuestionario HaBEA (Habilidades Bésicas de Escritura Académica)

Aplicacion. - El Cuestionario HaBEA?, disefiado para evaluar el nivel de desarrollo de
las habilidades basicas de escritura académica, se aplicé a todos los estudiantes
participantes en el estudio (60 estudiantes de los dos grupos experimentales y 30
estudiantes del Grupo de Control) al inicio y al final del periodo experimental (semestre
académico septiembre 2024 — febrero 2025). Para la aplicacion se prepar6 un formulario
electrdnico en la plataforma Google Forms para ser completado por los estudiantes de
manera presencial en el aula de clases con la supervision y control del profesor, a fin de
asegurar la autenticidad de las respuestas, asi como el tiempo establecido para el

completamiento del cuestionario.

Validez del instrumento. - La validacion del HaBEA se llevo a cabo mediante juicio de
expertos, quienes lo analizaron integralmente con el Instrumento de Validacion por
Expertos para el Cuestionario HaBEA (Ver anexo 6). Los tres expertos seleccionados
tienen doctorado en educacion y han sido o son actualmente docentes investigadores en
una Institucion de Educacion Superior. Para la validacion, se utilizaron los criterios de
pertinencia, claridad y relevancia de los items, asegurando que cada pregunta estuviera
alineada con los objetivos del estudio y que permitiera evaluar adecuadamente las

habilidades basicas de escritura académica.

Ademas, se incorpord la evaluacién de la validez de contenido, verificando si el
conjunto de items cubria de manera suficiente y equilibrada las dimensiones de precision
gramatical, estilo académico, coherencia y estructura, y claridad en la expresion. Los
expertos también realizaron observaciones cualitativas sobre la adecuacion del
cuestionario y sugirieron ajustes, los cuales fueron considerados en la version final del
instrumento. En la siguiente tabla se presenta un consolidado de observaciones
realizadas por los expertos durante la validacion del cuestionario HaBEA, junto con las

explicaciones de los ajustes implementados para mejorar el instrumento:

2 La descripcién completa del Cuestionario HaBEA se incluye en el apartado 3.2.3. Desarrollo de
instrumentos de obtencion de datos.
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Tabla 4
Consolidado de observaciones de los expertos y ajustes implementados al Cuestionario
HaBEA

Item Observacion del Experto Ajuste Realizado

1 Claridad: La opcion D ("No sé identificar la concordancia  Se reformulé la opcién D para que
de nimero gramatical...") puede generar confusion en los sea mas especifica y facilite su
estudiantes que tienen conocimientos parciales. interpretacion, quedando como: "Si

no comprendes lo que implica la
concordancia de nimero gramatical,
selecciona esta opcion."

3 Relevancia: Los ejemplos de lostiempos verbales no Se afiadieron verbos representativos
muestran suficiente diversidad en el uso de verbos en de diferentes tiempos verbales en las
pasado, presente y futuro. opciones de respuesta, asegurando

que las diferencias sean mas claras y
faciles de identificar para los
estudiantes.

8 Claridad: No se incluye una instruccion especifica para Se agregd la instruccién: ";Cuél de
guiar a los estudiantes en la identificacion de la cita los siguientes parrafos muestra un
correctamente escrita segun la norma APA. correcto uso de citas de autor segin

lanorma APA?" Esto ayuda a los
estudiantes a comprender el
propdsito de la pregunta.

10 Claridad: La diferencia entre la voz activay pasivano estd  Se ajustaron las opciones para que
suficientemente marcada en las opciones. los parrafos presenten ejemplos mas

claros de voz pasiva, asegurando
que las caracteristicas de esta
construccion sean facilmente
identificables.

General Claridad y Consistencia: Algunas preguntastienen un Se reviso todo el cuestionario para
lenguaje mas técnico que podriano ser comprensible para simplificar el lenguaje, manteniendo
todos los estudiantes universitarios. la precision técnica, pero

asegurando que sea accesible para
estudiantes de diferentes niveles de
escritura académica.

General Tiempo de Respuesta: Se observd que responder las 15 Se ajustaron los ejemplos para que

preguntas podria tomar mas de 40 minutos debido a la
complejidad de algunos items y el andlisis requerido en
cada uno.

sean mas concisos sin perder su
propdsito evaluativo, garantizando
que el cuestionario pueda
completarse dentro del tiempo
estimado.

Nota: Elaboracion propia

Las observaciones y ajustes dieron como resultado un Cuestionario HaBEA mas

claro, preciso y enfocado en evaluar de manera eficaz las Habilidades Basicas de

Escritura Académica (HaBEA), respetando el tiempo y nivel de los estudiantes.

Confiabilidad del instrumento. - Se calcul6 el coeficiente de fiabilidad Alfa de

Cronbach para el cuestionario HaBEA en su totalidad, obteniendo un valor de 0,738, lo
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que indica una confiabilidad aceptable (George & Mallery, 2003). Antes de su
aplicacion final, el instrumento fue sometido al proceso de validacion por expertos
(descrito en el numeral anterior), quienes analizaron la pertinencia, claridad, relevancia 'y
validez de contenido de los items, proporcionando observaciones que permitieron ajustar
y optimizar el cuestionario. Posteriormente, se realiz6 una prueba piloto, cuyos
resultados facilitaron la identificacion de ajustes adicionales para mejorar la precision y

coherencia del instrumento.

Adicionalmente, se exploré la fiabilidad de cada dimensidn del cuestionario. En
algunos casos, los valores de Alfa de Cronbach no fueron interpretables debido a la baja
variabilidad de las respuestas o a la independencia estadistica de ciertos items, lo cual es
esperable en constructos con componentes diversos (Tavakol & Dennick, 2011). En el
Anexo 7 se presentan los Reportes de Confiabilidad SPSS Alfa Cronbach para el
Cuestionario HaBEA.

3.2.5.2. Cuestionario de Autoevaluacion de las actividades de Autoaprendizaje
(Fo_auto)

Aplicacion. - Este instrumento se aplico individualmente a los estudiantes de los dos
grupos experimentales al finalizar cada uno de los talleres del Modelo Integrativo de
Ensefianza y Aprendizaje (MIEA) dentro de la fase de Autoaprendizaje. La
autoevaluacion se realiz6 mediante un formulario de Google Forms, el cual fue
completado en el aula bajo la supervision y control del profesor. Para garantizar la
confiabilidad de las respuestas, los estudiantes contaron con aproximadamente 5 minutos
para completar el formulario en un entorno controlado. El acceso a la plataforma estuvo
asegurado gracias a la disponibilidad de internet en el aula, asi como al uso de
dispositivos electronicos personales por parte de los estudiantes. No hubo restricciones
en la aplicacion, ya que todos los participantes pudieron acceder al cuestionario en el
momento indicado sin inconvenientes técnicos. Los estudiantes respondieron de manera

auténoma y no influenciada por el docente o sus compafieros.

Validez del instrumento. - La validacion del Cuestionario de Autoevaluacion del

Autoaprendizaje (Fo_auto) se llevd a cabo mediante juicio de expertos, quienes lo
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analizaron integralmente con el Instrumento de Validacién por Expertos para el
Cuestionario Fo_auto (Ver Anexo 8). Los tres expertos seleccionados cuentan con
doctorado en educacion y han sido o son actualmente docentes investigadores en una

Institucion de Educacion Superior.

El analisis realizado por los expertos se centré en criterios como claridad en la
redaccion de los items, coherencia con el propdsito del cuestionario, relevancia para
evaluar el autoaprendizaje, adecuacion del lenguaje al nivel educativo de los estudiantes
y viabilidad de aplicacion en formato digital. Con base en sus observaciones, se
realizaron ajustes en la formulacién de ciertos items para mejorar su precisiéon y

comprension.

Dado que el proposito del cuestionario no es medir un constructo teérico complejo,
sino monitorear la implementacion del MIEA en su fase de autoaprendizaje, no se
considerd necesario realizar un analisis factorial. No obstante, la coherencia interna y
funcionalidad del instrumento fueron evaluadas mediante la retroalimentacion de los
expertos y una prueba piloto con un grupo reducido de estudiantes. Esta prueba permitié
verificar la claridad de los items, el tiempo de respuesta y la pertinencia del instrumento
en un entorno real, confirmando su adecuacién dentro del contexto del MIEA. En la
siguiente tabla se presenta un consolidado de observaciones realizadas por los expertos
durante la validacion del cuestionario Fo_auto, junto con las explicaciones de los ajustes

implementados para mejorar el instrumento:

Tabla 5
Consolidado de observaciones de los expertos y ajustes implementados al Fo_auto
item Observacion del Experto Ajuste Realizado
1 Claridad: La redaccion de la pregunta esmuy general y Se reformul6 la pregunta para
puede ser interpretada de diversas maneras por los especificar claramente el contexto
estudiantes. de la autoevaluacion, quedando

como: ¢ Realizaste las actividades y
actividades asignadas a la fase de
autoaprendizaje? "

3 Relevancia: La escala de respuestano es suficientemente La escala fue ampliada atres
detallada para capturar diferencias significativas en la niveles: Totalmente auténomo (no
percepcion de los estudiantes. necesito ayuda); Medianamente

auténomo (a veces necesito ayuda);
y, Nada auténomo (siempre necesito
ayuda)
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Item Observacion del Experto Ajuste Realizado
5 Claridad: La opcién "No estoy seguro™ puede ser ambigua,  La opcién "No estoy seguro” fue
ya que no especifica si el estudiante no comprendio la eliminada quedando en la escala
pregunta o notiene una opinién clara. Unicamente las opciones: Alto grado

de compresion; Mediano grado de
comprension; y, Bajo grado de

compresion
General Orden de las Preguntas: El cuestionario podria ser mas Se reorganizé el orden de las
fluido si las preguntas relacionadas con la planificacion y preguntas para que sigan un flujo
organizacion del tiempo aparecen al principio del l6gico, comenzando con la
formulario. planificacion, continuando con la

ejecucion de las actividades y
finalizando con la evaluacion de la
experiencia general del
autoaprendizaje.

General Tiempo de Respuesta: Algunos expertos consideraron que Se fusionaron preguntas similares
el cuestionario era demasiado extenso y podria generar para reducir la extension del
fatiga en los estudiantes. cuestionario, quedando con 8
preguntas en lugar de 10. Estono
afectd la cobertura de los aspectos
clave del autoaprendizaje.

Nota: Elaboracion propia

Gracias a las observaciones realizadas por los expertos, el Cuestionario Fo_auto
se ajustd para garantizar la claridad en la redaccion de las preguntas y escalas de
respuesta, la relevancia y precision en los términos utilizados, una mayor fluidez y
organizacion légica en el instrumento y la reduccion del tiempo estimado de respuesta

para evitar la fatiga en los estudiantes.

3.2.5.3. Cuestionario de Coevaluacion del Trabajo Colaborativo (Fo_col)

Aplicacion. - El Cuestionario de Coevaluacion del Trabajo Colaborativo (Fo_col) se
aplicé de forma individual a los estudiantes al finalizar la fase de Coaprendizaje de cada
uno de los talleres del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA). La
aplicacion se realiz6 a través de un formulario en Google Forms, permitiendo que cada
estudiante completara la evaluacion en un entorno controlado y bajo la supervision del

docente.

Para garantizar la privacidad y anonimato, el formulario fue configurado de

manera que no registrara nombres ni correos electronicos, asegurando que las respuestas
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fueran completamente andnimas. Ademas, se informd a los participantes que su
evaluacion del trabajo colaborativo se utilizaria exclusivamente con fines de
investigacion y mejora del proceso educativo, evitando asi sesgos en las respuestas. Esta
metodologia favorecio una retroalimentacion honesta y objetiva sobre la dindmica de

trabajo en equipo dentro de la fase de Coaprendizaje.

Validez del instrumento. - La validacion del Cuestionario Fo_col se realizo mediante
juicio de expertos, utilizando el Instrumento de Validacion por Expertos para el
Cuestionario Fo_col (Ver Anexo 9). Los tres expertos seleccionados cuentan con
doctorado en educacion y experiencia en investigacion educativa, metodologias de

evaluacién formativa y aprendizaje colaborativo.

El andlisis de los expertos se baso en criterios fundamentales, tales como la
claridad en la redaccion de las preguntas, coherencia entre los items y el proposito del
cuestionario, relevancia de los items para evaluar el trabajo colaborativo, adecuacion del
lenguaje al nivel educativo de los estudiantes, y la cobertura de aspectos clave del
trabajo colaborativo, incluyendo participacion, retroalimentacion y aportes individual es.
También se evalu6 la capacidad de las escalas de respuesta para recoger datos
significativos, el equilibrio entre preguntas cerradas, escalares y abiertas, la viabilidad de

su aplicacién en formato digital, y el tiempo estimado para su resolucion.

A partir de la retroalimentacion proporcionada por los expertos, se realizaron
ajustes en la redaccion de ciertos items para mejorar su precision y evitar ambigliedades
en la interpretacion. Ademas, se verificd que el instrumento cumpliera con los criterios
necesarios para medir de manera efectiva la coevaluacién del trabajo colaborativo en el
MIEA.

No se realiz6 un analisis factorial exploratorio, esta decision se fundament6 en la
naturaleza del cuestionario. Dado que el Cuestionario Fo_col fue disefiado para recoger
percepciones cualitativas y cuantitativas sobre un proceso especifico de coevaluacion en
el trabajo colaborativo, sus items evaltan aspectos complementarios del fenomeno en
lugar de medir un Unico constructo latente. En este sentido, la estructura del cuestionario

no busca establecer dimensiones subyacentes a través de correlaciones entre items, sino
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evaluar categorias previamente definidas en la coevaluacion. Esta caracteristica hace que

un analisis factorial no sea el método mas adecuado para su validacion (Boateng et al.,

2018). En su lugar, se llevo a cabo una prueba piloto con un grupo reducido de

estudiantes, lo que permitio evaluar la funcionalidad del cuestionario en condiciones

reales y realizar ajustes finales en la redaccién de ciertos items. Este procedimiento

garantizo que el cuestionario fuera comprensible, aplicable y adecuado para su propoésito

dentro del MIEA, asegurando asi su validez y confiabilidad en la evaluacion del trabajo

colaborativo. En la siguiente tabla se presenta un consolidado de observaciones

realizadas por los expertos durante la validacion del cuestionario Fo_col, junto con las

explicaciones de los ajustes implementados para mejorar el instrumento:

Tabla 6

Consolidado de observaciones de los expertos y ajustes implementados al Fo_col

Item Observacion del Experto Ajuste Realizado
2 Claridad: La redaccion de la pregunta es ambigua, ya que La pregunta fue reformulada para
no especifica qué aspectos del "trabajo en equipo” deben especificar los aspectos evaluados,
evaluarse. quedando como: “;Cudl consideras
que fue tu nivel de participacion en
las actividades colaborativas, tanto
en el aula como fuera de ella?"
5 Relevancia: Las opciones de respuesta actuales (Si, No)no  Se ampli6 la escala de respuesta a
permiten evaluar matices en el nivel de contribucion tresniveles: "Si", "No",
percibido por los estudiantes. "Parcialmente”, lo que permite
captar percepciones mas detalladas.
6 Relevancia: Las opciones de respuesta actuales no permiten  Se amplid la escala de respuesta a
evaluar matices en el nivel de contribucién percibido por cinco niveles: Muy buen aporte,
los estudiantes. Buen aporte, Mediano aporte, Mal
aporte, Muy mal aporte
General Orden de las Preguntas: Las preguntas relacionadas con la Las preguntas fueron reorganizadas
coordinacioén y contribucion individual aparecen dispersas, ~ para agruparlas en categorias
dificultando la fluidez del cuestionario. teméticas, iniciando con las
relacionadas con la comunicacion,
seguidas de las de contribucion
individual y finalizando con las de
impacto general del trabajo
colaborativo.
General Tiempo de Respuesta: Los expertos consideraron que el Se revisé cada pregunta para

tiempo estimado para completar el cuestionario era elevado
debido a la extension de las preguntas y la falta de
concision en algunos ftems.

simplificar la redaccion y se elimino
items redundantes ya abordados en
otras preguntas, reduciendo el
tiempo estimado de respuesta sin
perder calidad en la informacion
recolectada.

Nota: Elaboracion propia
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Gracias a las observaciones de los expertos, las preguntas del Cuestionario
Fo_col adquirieron mayor claridad, pertinencia y especificidad. Las escalas de respuesta
permiten captar matices en las percepciones de los estudiantes y la organizacion logica y

el tiempo estimado de respuesta mejoraron, optimizando la experiencia del estudiante.

3.2.5.4. Cuestionario de Evaluacién de la Coevaluacién (Fo_coe)

Aplicacidn. - El Cuestionario Fo_coe se aplico de manera individual a los estudiantes de
los dos grupos experimentales luego de completar las actividades de coevaluacién, al
finalizar cada uno de los seis talleres del Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje (MIEA).

Para facilitar su aplicacion, el cuestionario se administro en formato digital a
través de Google Forms y fue completado por los estudiantes en el aula, bajo la
supervision del docente. Se establecié un control de tiempo, otorgando a los
participantes entre 5y 7 minutos para completar el instrumento, asegurando asi un

proceso &gil sin interferencias en el desarrollo de las sesiones académicas.

En términos de privacidad y anonimato, el cuestionario no solicitdé nombres ni
informacion personal. Antes de la aplicacion, el docente recordd a los participantes que
sus respuestas serian utilizadas exclusivamente con fines de investigacion y mejora
pedagogica, con el proposito de fomentar un ambiente de confianza y recoleccion de

datos genuinos.

Las condiciones tecnoldgicas del aula favorecieron la administracion del
cuestionario, ya que todos los estudiantes contaban con acceso a dispositivos
electrénicos personales y a una conexion estable a internet. De este modo, el proceso de
aplicacion se llevo a cabo sin interrupciones, garantizando la calidad y confiabilidad de

las respuestas obtenidas.

Validez del instrumento. - La validacion del Cuestionario Fo_coe se llevé a cabo
mediante juicio de expertos, utilizando el Instrumento de Validacion por Expertos para

el Cuestionario Fo_coe (Ver Anexo 10). En este proceso participaron tres expertos con
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doctorado en educacion, quienes han sido o son actualmente docentes investigadores en

una Institucion de Educacion Superior.

El anélisis realizado por los expertos se centrd en aspectos fundamentales como
la claridad en la redaccion de las preguntas, la pertinencia de los items para evaluar el
proceso de coevaluacion, la coherencia del cuestionario con sus objetivos, la adecuacién
del lenguaje al nivel educativo de los participantes y la viabilidad de su aplicacion en
formato digital. Ademas, se evalu6 la capacidad de las escalas de respuesta para captar
informacion significativa y la cobertura de aspectos clave del proceso de coevaluacion,

incluyendo criterios, retroalimentacién y uso de tecnologia.

Con base en las observaciones y sugerencias de los expertos, se realizaron ajustes
en la redaccion de algunos items para mejorar su precision y evitar ambigiiedades.
Asimismo, la prueba piloto con un grupo reducido de estudiantes permiti6 evaluar la
funcionalidad del cuestionario en un entorno real, lo que llevd a la optimizacion de la

estructura y tiempo estimado de respuesta.

En este caso, no se realiz6 un analisis factorial exploratorio, ya que el
cuestionario no esta disefiado para medir un constructo latente Unico, sino para
recolectar informacion sobre diversas dimensiones del proceso de coevaluacion. En
cambio, la validez de contenido y la claridad de los items fueron garantizadas a través

del juicio de expertos y la revision iterativa del instrumento.

Como resultado de este proceso, el Cuestionario Fo_coe se consolidé como un
instrumento confiable y pertinente para evaluar la percepcion de los estudiantes sobre el
proceso de coevaluacion dentro del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje
(MIEA).

En la siguiente tabla se presenta un consolidado de observaciones realizadas por
los expertos durante la validacion del cuestionario Fo_coe, junto con las explicaciones

de los ajustes implementados para mejorar el instrumento:
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Consolidado de observaciones de los expertos y ajustes implementados al Fo_coe

Item Observacion del Experto Ajuste Realizado
1 Claridad: La pregunta presenta ambigiiedades que pueden ~ Se modificé la pregunta haciéndola
confundir al estudiante. maés clara y directa: ;Realizaste de
Coevaluacion mediante el recurso
Taller Moodle?
3 Relevancia: La preguntano incluye varios niveles de Se ampliaron los niveles de
altemativas para evaluar los matices. respuestas, quedando: Mucho,
Medianamente, Poco, Nada
5 Redaccidn: La opcién de respuesta "No estoy seguro” La opcién "No estoy seguro” fue
puede inducir a respuestas ambiguas y no aporta eliminada.
informacion Gtil para el andlisis.

General Orden de las Preguntas: Las preguntas relacionadas con la  Las preguntas fueron reorganizadas
utilidad de la coevaluacion vy la retroalimentacion para agruparlas en bloques
aparecen en diferentes partes del cuestionario, lo que teméticos, comenzando con la
afecta la fluidez del instrumento. imparcialidad, seguido por la

utilidad del proceso y finalizando
con la evaluacion de la interaccion
y la retroalimentacion.

General Tiempo de Respuesta: Los expertos consideraron que Se eliminaron preguntas

algunas preguntas eran redundantes y podian generar
fatiga en los estudiantes.

redundantes relacionadas con
aspectos ya evaluados en otros
items, reduciendo el tiempo
estimado de respuesta sin
comprometer la profundidad de la
evaluacion.

Nota: Elaboracion propia

Gracias a estas observaciones, el Cuestionario Fo_coe fue mejorado

significativamente logrando clarificar la redaccion de las preguntas y hacerlas méas

especificas y relevantes para los estudiantes. También, se ampliaron las escalas de

respuesta, permitiendo capturar matices en las percepciones de los participantes y se

redujeron las redundancias y reorganizaron las preguntas en bloques tematicos,

mejorando la fluidez del cuestionario. Se incorporaron, ademas, instrucciones claras,

facilitando la comprension y uso del instrumento.

3.2.5.5. Guia de Grupo Focal

Aplicacidn. - Se llevaron a cabo dos sesiones de grupo focal con estudiantes de los dos

grupos experimentales (seis estudiantes en cada sesion), quienes participaron de manera

libre y voluntaria tras ser informados sobre los objetivos del estudio y firmar su

consentimiento informado. Para garantizar la exactitud en la recopilacion de los datos,
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las sesiones fueron grabadas en audio, previa autorizacién de los participantes, y
posteriormente transcritas de manera literal para su analisis. Ademas, se tomaron notas
de observacion durante la discusion para registrar matices no verbales relevantes en la

interaccion grupal.

Las sesiones se realizaron en un ambiente controlado y sin interrupciones,
asegurando la privacidad de los participantes y promoviendo un clima de confianza para
que expresaran sus experiencias y percepciones de manera abierta. La duracién de cada
sesion fue de aproximadamente 60 minutos, tiempo en el cual se abordaron todas las
preguntas de la Guia del Grupo Focal, siguiendo una estructura previamente establecida.
La conversacion fue moderada por un facilitador (ayudante de catedra), en modalidad
presencial. Las sesiones focales tuvieron una aplicacion unica al final del proceso de

implementacion del MIEA.

Validez del instrumento. - La Guia del Grupo Focal fue sometida a un proceso de
validacion por juicio de expertos (ver Anexo 11), con el propdsito de asegurar su
pertinencia y adecuacion en la exploracion de las percepciones de los estudiantes sobre
la aplicacion del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA). Para ello, se
conto con la evaluacidn de tres expertos con doctorado en educacion y experiencia en

investigacion cualitativa.

El analisis de los expertos se centro en criterios clave como la claridad y
relevancia de las preguntas, la cobertura suficiente de los temas, la coherencia con los
objetivos del estudio, y la adecuacion de las estrategias propuestas para la moderacion
del grupo focal. Se realizaron observaciones detalladas sobre la secuencia y progresion
I6gica de las preguntas, la capacidad de estas para estimular discusiones ricas y variadas,

y la viabilidad de aplicacion en un entorno académico.

Con base en sus observaciones, se ajustaron ciertos enunciados para mejorar la
claridad y precision de las preguntas, asi como el tiempo asignado a cada seccion para

garantizar la cobertura completa de los temas dentro del limite de la sesion.
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Dado que la Guia del Grupo Focal es un instrumento cualitativo, no se realiz6 un

analisis de fiabilidad estadistica, sino que su validez se fundamenté en la coherencia

tedrica, la pertinencia de los contenidos y la revision critica de los expertos, asegurando

asi su utilidad para la recoleccion de datos en el contexto del MIEA. En la siguiente

tabla se presenta un consolidado de observaciones realizadas por los expertos durante la

validacion de la Guia del Grupo Focal, junto con las explicaciones de los ajustes

implementados para mejorar el instrumento:

Tabla 8
Consolidado de observaciones de los expertos y ajustes implementados a la Guia del
Grupo Focal
Item Observacion del Experto Ajuste Realizado
Introduccion y Claridad: La descripcion del proposito del grupo focal ~— Se simplificd la explicacion del
Contexto es muy técnica, lo que podria dificultar su propdsito para hacerlo mas
comprension por parte de los participantes. accesible.
Pregunta 1 Relevancia: La pregunta inicial es demasiado general y ~ Se reformulé para guiar mejor
podria generar respuestas vagas. las respuestas: ";,Qué opina sobre
la Metodologia Integrativa
implementada para mejorar sus
habilidades de escritura
académica?"
Pregunta 3 Claridad: La pregunta sobre los cambios percibidosen  Se ajusté para incluir las
las habilidades no especifica qué habilidades concretas  habilidades evaluadas: ;Qué
se deben considerar. conjunto de habilidades
(precision gramatical, coherencia
y estructura, estilo académico,
claridad en la expresién)
consideramas valiosa y por qué?
Pregunta 4 Redaccidn: El término "herramientas tecnoldgicas" es  Se incluyeron ejemplos
demasiado amplio y puede llevar a respuestas especificos: ";Qué herramientas
dispersas. tecnoldgicas (por ejemplo,
Moodle, Google Drive,
Grammarly) te resultaron Utiles y
cémo influyeron en tu
aprendizaje?"
Pregunta 6 Pertinencia: La pregunta sobre retroalimentacion no Se reformulé para incluir la

Duracion del Grupo
Focal

aborda especificamente la coevaluacion como parte
del proceso.

Tiempo: Los expertos consideran que la guia puede
extenderse mas alla de los 60 minutos estimados si
cada pregunta toma 6-8 minutos.

coevaluacidn: ";Coémo percibiste
el proceso de retroalimentacion y
coevaluacion?"

Se redujo el tiempo estimado
para cada pregunta a 5-6
minutos, priorizando las
preguntas clave, y se elimin6 una
pregunta redundante sobre el
impacto general de la
metodologia (ya abordada en
otras preguntas).

Nota: Elaboracién propia
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Gracias a estas observaciones, la Guia del Grupo Focal fue optimizada logrando
mayor claridad en las preguntas, incluyendo ejemplos especificos y guias para los
participantes. También, se redujo el tiempo estimado de la sesion, priorizando las
preguntas clave y eliminando redundancias y se fortalecieron las recomendaciones para

el moderador, garantizando una conduccion efectiva y participativa de la sesion.
3.2.6. Procesamiento de la informacion

El procesamiento de la informacion se llevé a cabo a través de un meticuloso
proceso de recopilacion, transformacion y anélisis de datos. Este proceso fue esencial

para convertir los datos crudos en informacién (til e inteligible.

3.2.6.1. Recopilacion de Datos. - La recopilacion de datos se llevé a cabo mediante
diversos instrumentos: el Cuestionario de Habilidades Escriturales Basicas (HaBEA), los
Cuestionarios de Evaluacion Continua durante el Tratamiento Experimental (incluyendo
el Cuestionario de Autoevaluacién de las actividades de Autoaprendizaje (Fo_auto), el
Cuestionario de Coevaluacion del Trabajo Colaborativo (Fo_col), y el Cuestionario de

Evaluacion de la Coevaluacion (Fo_coe), asi como la Guia de Grupo Focal.

El Cuestionario HaBEA se aplico en dos momentos distintos: antes del
tratamiento experimental (pre-test) y después de su finalizacion (post-test). Este
instrumento permitio obtener datos cuantitativos sobre el nivel de habilidades

escriturales de los estudiantes de sexto ciclo de la carrera de Educacion Basica.

Durante el tratamiento experimental, se aplicaron los cuestionarios Fo_auto,
Fo_col y Fo_coe, con el propdsito de evaluar la eficiencia y efectividad del modelo,

tomando las medidas de ajuste correspondientes.

Finalmente, se llevaron a cabo sesiones de grupo focal al finalizar el tratamiento
experimental. Estas sesiones permitieron recolectar datos cualitativos sobre las
percepciones de los estudiantes respecto al Modelo Integrativo y su impacto en el
mejoramiento de sus habilidades escriturales. Las sesiones focales fueron registradas en

archivos de audio y video, para su transcripcion y analisis posterior.
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3.2.6.2. Transformacion de datos en Informacién

Anélisis Cuantitativo. - Los datos del Cuestionario HaBEA fueron procesados
mediante el software estadistico SPSS, aplicando estadigrafos descriptivos y de
dispersion para obtener una vision general del rendimiento en habilidades de escritura
académica, antes y después del tratamiento. Estos calculos se realizaron para cada uno
de los dos grupos experimentales, comparandolos entre si, y contrastandolos con los

resultados obtenidos por el Grupo de Control.

Tras realizar el calculo de normalidad y observar que varias distribuciones
presentaban valores p< 0,05 (ver anexo 12), se decidio aplicar pruebas no paramétricas
para evaluar la significancia de las diferencias. Los datos obtenidos de los cuestionarios
de evaluacion continua (Fo_auto, Fo_col y Fo_coe) fueron analizados mediante
estadigrafos descriptivos y de dispersion durante el tratamiento experimental. Este
analisis permitio identificar dificultades y realizar ajustes oportunos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. En la siguiente tabla se presentan las pruebas estadisticas

aplicadas en el proceso de transformacion de datos en informacién:

Tabla 9
Pruebas estadisticas aplicadas

No. Prueba Estadistica Proposito

Determinar la fiabilidad del cuestionario HaBEA y evaluar

1  Prueba de confiabilidad Alfa de Cronbach - g .
la consistencia intema de sus items.

Estadistica descriptiva (media, mediana,  Describir la distribucion de los datos y evaluar tendencias
desviacion estandar) en los grupos.

Evaluar si los datos siguen una distribucién normal para
3 Prueba de normalidad Shapiro-Wilk determinar el uso de pruebas paramétricas ono
parameétricas.

Prueba de Kruskal-Wallis para muestras  Equivalencia de grupos. Para asegurar que los grupos sean

4 independientes equivalentes antes de la intervencion
5 Prueba de rangos con signo de Wilcoxon  Determinar si hubo mejoras significativas entre la
para muestras relacionadas prepruebay posprueba en los grupos experimentales.
Prueba de Kruskal-Wallis para muestras Comparar si existen qlferenmas 5|gn|f|cat|va§ entre lostres
6 grupos (Grupo Experimental 1, Grupo Experimental 2,

independientes Grupo de Control) antes y después de la intervencion.
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No. Prueba Estadistica Proposito

Comparar diferencias especificas entre pares de grupos
(Grupo Experimental 1 vs. Grupo de Control, Grupo
Experimental 2 vs. Grupo de Control, Grupo Experimental
1 vs. Grupo Experimental 2) tras la intervencion.

7  Prueba de Mann-Whitney U

Nota: Elaboracion propia

Andlisis Cualitativo. - Las sesiones de grupo focal fueron grabadas en archivos de
audio y video, los cuales fueron transcritos y posteriormente analizados utilizando
herramientas de inteligencia artificial generativa. Este analisis permitié identificar
respuestas recurrentes, categorias emergentes y realizar un analisis tematico sobre las
percepciones de los estudiantes sobre el modelo integrativo y el desarrollo de las
habilidades basicas de escritura académica. El analisis cualitativo complementd y
contextualizd los hallazgos cuantitativos, proporcionando una vision mas integral del

impacto del modelo en la experiencia de los estudiantes.

En general, el proceso de acopio, procesamiento y transformacion de la
informacion fue altamente efectivo, gracias a la utilizacion de herramientas tecnoldgicas
avanzadas y a la metodologia rigurosa aplicada en cada fase del estudio. La combinacion
de métodos cuantitativos y cualitativos permitio la triangulacién de datos para fortalecer

la validez y confiabilidad de los resultados obtenidos.
3.3. Anélisis de los resultados

Esta seccion se compone de tres apartados: analisis cuantitativo, analisis
cualitativo y, triangulacién de datos. El analisis cuantitativo inicia con una prueba de
equivalencia de grupos para garantizar su homogeneidad antes del tratamiento
experimental; posteriormente se aplican estadigrafos descriptivos y de significacién a los
resultados alcanzados por los grupos experimentales y de control en relacion con el
cuestionario de habilidades basicas de escritura académica (HaBEA). Finalmente, se
analizan a nivel descriptivo, los resultados de los cuestionarios de control y seguimiento

del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje -MIEA (tratamiento experimental).
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El analisis cualitativo incluye la informacion recabada con los grupos focales
aplicados a los grupos experimentales a la finalizacion del experimento; y, mediante la
triangulacion de datos se establecieron relaciones y contrastes entre los resultados
obtenidos en los anélisis cuantitativo y cualitativo, con el fin de ofrecer una vision
integral sobre el impacto del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje en el

desarrollo de las habilidades basicas de escritura académica.
3.3.1. Analisis Cuantitativo

3.3.1.1. Prueba de equivalencia de grupos. - Para el andlisis cuantitativo, se llevaron a
cabo una serie de pruebas estadisticas a nivel descriptivo e inferencial. En primer lugar,
para asegurar que los grupos sean equivalentes antes de la intervencion (Modelo
Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje) se aplico la prueba Kruskall-Wallis para

muestras independientes. Los resultados se exhiben en la siguiente tabla.

Tabla 10
Prueba de equivalencia de grupos Kruskall-Wallis

Prueba P Resultado
Prueba de Kruskal-Wallis -~ NO existen diferencias
para muestras independientes ' significativas

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

Los promedios alcanzados por los sujetos de los dos grupos experimentales y el
Grupo de Control, en el Cuestionario de Habilidades Bésicas de Escritura Académica
(HaBEA) en la preprueba (antes del tratamiento experimental) fueron: Grupo
Experimental 1, 5,39/10 puntos; Grupo Experimental 2, 5,81/10 puntos; y, Grupo de
Control, 5,31/10 puntos, con Medianas de 5,33; 6,67 y 5,33 y, Puntajes Minimos y
Maximos de 2 - 8,67; 2,67 - 10 y 2 - 8, respectivamente.

Al ser sometidas las distribuciones completas a la prueba Kruskal-Wallis, el
valor resultante p=0,535 (>0,05) determind que no hay diferencias significativas entre
los resultados obtenidos por los sujetos de los tres grupos, con lo cual se asegura que los

sujetos estaban en similares condiciones (eran equivalentes) en cuanto a sus HaBEA
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antes del tratamiento experimental, en consecuencia, las diferencias que pudieran
encontrarse en la posprueba podran ser atribuidas a la estrategia aplicada (Modelo

Integrativo de EyA) y no a diferencias previas entre los grupos.
3.3.1.2. Analisis descriptivo e inferencial

A. Grupo Experimental 1. - En el siguiente grafico se pueden observar los resultados

generales alcanzados por el Grupo Experimental 1, tanto en preprueba como en posprueba.

Gréfico 1
Resultados del Grupo Experimentall en preprueba y posprueba

Grupo Experimental 1
Resultados Generales
en preprueba y posprueba

12,00
10,00

8,67
6,67
5,33
4,67
2,06 2,00
l m .

Media DesvEst Minimo Maximo Rango

10,00

8,51

8,00

6,00

4,00

2,00

0,00
H PrePrueba ™ PostPrueba

Nota. Elaboracién propia

En el grafico se observa un aumento en la media de 5,39 en la PrePrueba a 8,51
en la Posprueba, lo que indica una mejora general en los puntajes obtenidos. La
desviacion estandar disminuye de 2,06 a 1,40, lo que sugiere que en la Posprueba las
puntuaciones fueron mas homogéneas y menos dispersas en comparacion con la
PrePrueba.

En cuanto a los valores extremos, el puntaje minimo incrementé de 2,00 en la
PrePrueba a 5,33 en la Posprueba, lo que sugiere que los participantes con menor

desempefio inicial lograron mejores resultados tras la intervencion. De manera similar, el
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puntaje maximo también aumento de 8,67 a 10,00, lo que indica que los participantes

con mejores resultados iniciales también lograron mejorar su rendimiento.

Finalmente, el rango de los datos disminuy6 de 6,67 a 4,67, lo que reafirma la
reduccion en la dispersion de los puntajes tras la intervencion, evidenciando una menor

variabilidad en los resultados obtenidos en la Posprueba.

Para confirmar si esta diferencia es estadisticamente significativa, se realizo la
prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas, cuyos resultados se

muestran en la siguiente tabla.

Tabla 11

Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas Grupo Experimental 1

Hipotesis nula Prueba Sig. Resultado
La mediana de diferencias Prueba de rangos con signo de
. Rechace la

entre PrePrueba y Wilcoxon para muestras <001 )

. ) hipétesis nula.
Posprueba es igual a 0. relacionadas

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla muestra los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon
para muestras relacionadas, utilizada para evaluar el efecto de la intervencién basada en
el Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje en el desarrollo de las Habilidades
Bésicas de Escritura Académica (HaBEA). El valor de significancia obtenido (<,001)
indica una diferencia estadisticamente significativa entre los puntajes de la preprueba y
la posprueba, lo que sugiere que la intervencidn tuvo un impacto positivo en la mejora

de las HaBEA en los estudiantes del Grupo Experimental 1.

En el analisis también se considerd la comparacién de los resultados obtenidos
por el Grupo Experimental 1 en cada una de las dimensiones HaBEA (Precision
Gramatical, Estilo Académico; Coherencia y Estructura y, Claridad en la Expresion),
tanto en la preprueba como en la posprueba. La representacion de estos datos se puede

observar en el siguiente gréafico.
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Graéfico 2
Resultados del Grupo Experimental 1 por dimensiones HaBEA en prepruebay
posprueba

Grupo Experimental 1
Resultados por Dimensiones HaBEA por
en preprueba y posprueba
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Nota. Elaboracion propia

En el grafico se observa un incremento en las medias de todas las dimensiones
tras la intervencion basada en el Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje, lo que
sugiere una mejora en las HaBEA de los estudiantes. Destaca el aumento en Precision
Gramatical (de 5,13 a 9,14) y Claridad en la Expresion (de 2,60 a 6,00), asi como una
reduccion en la dispersion de los datos en la mayoria de las dimensiones, reflejada en la
disminucién de la desviacion estandar y el rango en la posprueba. Esto indica una mayor

homogeneidad en el desempefio de los participantes tras la intervencion.

Para confirmar si estas diferencias son estadisticamente significativas, se realizo
la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas, cuyos resultados

se muestran en la siguiente tabla.
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Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas (Grupo Experimental 1)
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Hipotesis Prueba Dimensiones HaBEA Significacion Resultado
La mediana de Prueba de rangos Precision Gramatical <0,001 Rechace la
diferencias entre con signo de - — hipétesis nula
PrePruebay Wilcoxon para Estilo Académico 0,003
Posprueba es muestras Coherenciay Estructura 0,022
igual a 0. relacionadas Claridad en la Expresion 0,001

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla presenta los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon
para muestras relacionadas, aplicada a las dimensiones de las Habilidades Béasicas de

Escritura Academica (HaBEA) en el Grupo Experimental 1.

Los valores de significacion indican diferencias estadisticamente significativas
entre la preprueba y la posprueba en todas las dimensiones evaluadas: Precision
Gramatical (<0,001), Estilo Academico (0,003), Coherencia y Estructura (0,022) y
Claridad en la Expresion (0,001).

Estos resultados respaldan el impacto positivo de la intervencion basada en el
Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje, evidenciando mejoras significativas en

las HaBEA de los participantes tras la implementacién de la estrategia pedagogica.

B. Grupo Experimental 2. - En el siguiente grafico se pueden observar los resultados

generales alcanzados por el Grupo Experimental 2, tanto en preprueba como en posprueba.
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Grafico 3
Resultados Generales del Grupo Experimental 2 en preprueba y posprueba

Grupo Experimental 2
Resultados Generales
en preprueba y posprueba
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Nota. Elaboracion propia

En el grafico se observa un aumento en la media de 5,81 en la PrePrueba a 9,03
en la Posprueba, lo que indica una mejora general en los puntajes obtenidos. La
desviacion estandar disminuye de 2,35 a 0,99, lo que sugiere que en la Posprueba las
puntuaciones fueron mas homogéneas y menos dispersas en comparacion con la

PrePrueba.

En cuanto a los valores extremos, el puntaje minimo incremento de 2,67 en la
PrePrueba a 7,33 en la Posprueba, lo que sugiere que los participantes con menor
desempefio inicial lograron mejores resultados tras la intervencion. El puntaje maximo
se mantuvo en 10,00 tanto en la preprueba como en la posprueba, lo que indica que los

participantes con mejores resultados iniciales conservaron su rendimiento.

Finalmente, el rango de los datos disminuyé de 7,33 a 2,67, lo que reafirma la
reduccion en la dispersion de los puntajes tras la intervencion, evidenciando una menor

variabilidad en los resultados obtenidos en la Posprueba.
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Para confirmar si esta diferencia es estadisticamente significativa, se realizo6 la prueba de
rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas, cuyos resultados se muestran

en la siguiente tabla.

Tabla 13
Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas para el Grupo Experimental 2

Hipotesis nula Prueba Sig. Resultado

La mediana de diferencias  Prueba de rangos con signo
] Rechace la
entre PrePrueba y Posprueba = de Wilcoxon paramuestras  <0,001 .
) ] hipétesis nula.
esigual a0. relacionadas

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla muestra los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon
para muestras relacionadas, utilizada para evaluar el efecto de la intervencién basada en
el Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje en el desarrollo de las Habilidades
Bésicas de Escritura Académica (HaBEA). El valor de significancia obtenido (<0,001)
indica una diferencia estadisticamente significativa entre los puntajes de la preprueba y
la posprueba, lo que sugiere que la intervencidn tuvo un impacto positivo en la mejora

de las HaBEA en los estudiantes del Grupo Experimental 2.

En el analisis también se considerd la comparacién de los resultados obtenidos
por el Grupo Experimental 2 en cada una de las dimensiones HaBEA (Precision
Gramatical, Estilo Académico; Coherencia y Estructura y, Claridad en la Expresion),

tanto en la preprueba como en la posprueba.

La representacion de estos datos se puede observar en el siguiente gréfico.
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Graéfico 4
Resultados del Grupo Experimental 2 por dimensiones HaBEA en prepruebay
posprueba

Grupo Experimental 2
Resultados por Dimensiones HaBEA por
en preprueba y posprueba
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Nota. Elaboracion propia

El grafico muestra los resultados obtenidos en la preprueba y posprueba para el
Grupo Experimental 2 en las dimensiones de escritura académica del modelo HaBEA:
Precision Gramatical, Estilo Académico, Coherencia y Estructura, y Claridad en la
Expresion. Los resultados evidencian una mejora significativa en todas las dimensiones
tras la intervencion educativa, reflejada en un aumento de la media en la posprueba y
una reduccién en la variabilidad de los puntajes. En particular, la desviacion estandar
disminuye en la mayoria de los casos, indicando una mayor homogeneidad en los
desemperfios. Ademaés, mientras que en la preprueba algunos valores minimos eran
cercanos a cero, en la posprueba se observa un incremento en estos valores, lo que
sugiere una mejora general en las habilidades de escritura. El valor maximo se mantiene
en 10 en todas las dimensiones, tanto en la preprueba como en la posprueba. Finalmente,

el rango de puntuaciones es mas amplio en la preprueba y se reduce en la posprueba, lo
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que indica una menor dispersion en los resultados finales. Estos hallazgos sugieren un

impacto positivo de la intervencion educativa en el desarrollo de la escritura académica.

Para confirmar si estas diferencias son estadisticamente significativas, se realiz6
la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas, cuyos resultados

se muestran en la siguiente tabla.

Tabla 14
Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas (Grupo Experimental 2)

Hipotesis Prueba Dimensiones HaBEA Significacion Resultado
La mediana de Prueba de rangos Presicion Gramatical <0,001 Rechace la
diferencias entre con signo de - — hipétesis
PrePruebay Wilcoxon para Estilo Académico <0,001 nula
Posprueba es igual a | muestras Coherenciay Estructura <0,001
0. relacionadas Claridad en la Expresion <0,001

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

Los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras
relacionadas muestran que, para todas las dimensiones evaluadas en el modelo HaBEA
(Precision Gramatical, Estilo Académico, Coherencia y Estructura, y Claridad en la
Expresion), el valor de significacion es menor a 0,001. Esto indica que existen
diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes de la preprueba y la
posprueba, por lo que se concluye que la intervencién educativa basada en el Modelo
Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje tuvo un impacto positivo y significativo en las

HaBEA de los estudiantes.

C. Comparacion entre grupos. — En la siguiente tabla se resume las estadisticas
descriptivas fundamentales de los puntajes obtenidos en la posprueba para cada grupo. En
la tabla se incluyen la media, la mediana y la desviacion estandar, lo que permite
evidenciar tanto el rendimiento central como la dispersion de los datos. Este analisis
descriptivo es un paso esencial para proporcionar una vision preliminar del desempefio de

cada grupo.
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Tabla 15
Comparativo de estadigrafos descriptivos obtenidos en la posprueba por los grupos
experimentales y el Grupo de Control

GExpl GExp2 Grupo de
Control
Media 8,51 9,03 5,31
Mediana 8,67 9,33 5,33
DesvEst 1,39 0,99 1,67
Minimo 5,33 7,33 2,00
Méximo 10,00 10,00 8,00

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla muestra los resultados obtenidos en la posprueba por los grupos
experimental 1, experimental 2 y de control en la evaluacién de las habilidades basicas
de escritura académica, tras la aplicacion del Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje. Se observa que los grupos que participaron en la intervencion educativa
obtuvieron puntajes significativamente mas altos en comparacion con el Grupo de
Control. En particular, el Grupo Experimental 2 alcanzé la media més alta (9,03) y la
menor dispersion (desviacion estandar de 0,99), lo que sugiere un desempefio mas
consistente. EI Grupo Experimental 1 también present6 un rendimiento elevado (media
de 8,51 y mediana de 8,67), aunque con una variabilidad ligeramente mayor (desviacion
estandar de 1,39). En contraste, el Grupo de Control, que no recibio el tratamiento
basado en el Modelo Integrativo, obtuvo los valores mas bajos (media de 5,31 y mediana
de 5,33), ademas de una mayor dispersion en los puntajes (desviacion estandar de 1,67).
Estos resultados respaldan la eficacia del modelo aplicado, evidenciando mejoras
significativas en las habilidades de escritura académica en los grupos que participaron en

la intervencion.

A continuacidn, se presenta el grafico de cajas, que complementa la informacién
mostrada en la tabla anterior y permite visualizar la distribucion de los puntajes
obtenidos en la posprueba por los tres grupos. Este gréfico facilita la identificacion de la
mediana, la dispersion de los datos y posibles valores atipicos en cada grupo, y permite

una comparacion clara entre los grupos experimental 1, experimental 2 y el Grupo de
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Control, evidenciando las diferencias en el impacto del Modelo Integrativo de

Ensefianza y Aprendizaje sobre las habilidades basicas de escritura academica

Grafico 5
Distribucion de puntajes en la posprueba por grupos experimentales y Grupo de
Control

Distribucién de puntajes en la postprueba por grupos experimentales y grupo de control
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Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

El gréafico de cajas ilustra la distribucion de los puntajes obtenidos en la
posprueba por los tres grupos (experimental 1, experimental 2 y control). Este grafico
resalta las diferencias en la dispersion y la tendencia central de los datos. Se observa que
los grupos experimentales, que participaron en la intervencion basada en el Modelo
Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje, presentan medianas mas altas en comparacion

con el Grupo de Control.

El Grupo Experimental 2 presenta la mediana mas alta y una menor dispersion,
lo que sugiere un desempefio mas homogéneo en el desarrollo de las habilidades basicas
de escritura académica. EI Grupo Experimental 1 también muestra una mediana elevada,
pero con una mayor variabilidad en los puntajes. En contraste, el Grupo de Control
exhibe la mediana mas baja y una dispersion mas amplia, 1o que evidencia un
desempefio inferior y mas heterogéneo en comparacion con los grupos que participaron

en la intervencion.
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Estos resultados refuerzan la efectividad del Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje, ya que los grupos experimentales muestran un rendimiento superior y mas

estable en la posprueba, en comparacién con aquellos que no recibieron la metodologia.

Tras el anélisis descriptivo de los resultados de la posprueba en los tres grupos
(dos experimentales y uno de control), se aplicé la prueba de Kruskal-Wallis, estadigrafo
no paramétrico que permite comparar tres 0 mas grupos independientes, permitiendo
determinar si existen diferencias estadisticamente significativas entre las distribuciones
de los puntajes obtenidos en la posprueba de los grupos analizados y su propdsito es
evaluar el impacto del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje en el desarrollo
de las habilidades basicas de escritura académica. En la siguiente tabla se presentan los

resultados obtenidos en la prueba de Kruskal-Wallis.

Tabla 16
Resultados de la prueba Kruskal-Wallis para muestras independientes (Grupo
Experimental 1, Grupo Experimental 2, Grupo de Control)

Hipdtesis Prueba Significacion Resultado

La distribucion del Grupo
Experimental 1_Grupo
Experimental 2_Grupo de

Control en la PosPrueba es Prueba de . Rechace la
la misma entre categorias Kruskal-Wallis <0,001 hipétesis
del Grupo Experimental para muestras l nula
1_Grupo Experimental independientes
2_Grupo de Control en la
PosPrueba.

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La prueba de Kruskal-Wallis para muestras independientes revel6 un valor de p
< 0.001, indicando que existen diferencias estadisticamente significativas entre los tres
grupos en los puntajes obtenidos en la posprueba. Esto significa que al menos uno de los
grupos presenta un desempefio diferente en comparacion con los demas, lo que sugiere
que la intervencion basada en el Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje tuvo
un impacto significativo en el desarrollo de las habilidades basicas de escritura

académica.
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Sin embargo, la prueba de Kruskal-Wallis no especifica entre qué grupos se
encuentran las diferencias, por lo que es necesario realizar comparaciones por pares
mediante la prueba de Mann-Whitney U para identificar con precisién qué grupos
difieren significativamente entre si. Este analisis permitira determinar si los grupos
experimentales que participaron en la intervencion basada en el Modelo Integrativo de
Ensefianza y Aprendizaje lograron un desempefio significativamente superior en el
desarrollo de las habilidades basicas de escritura académica en comparacion con el

Grupo de Control. Para ello, se realizaron tres comparaciones:

- Grupo Experimental 1 vs. Grupo de Control, para evaluar el impacto del modelo
en el primer grupo experimental en relacion con quienes no recibieron la
intervencion.

- Grupo Experimental 2 vs. Grupo de Control, para verificar si el segundo grupo
experimental obtuvo resultados significativamente superiores al Grupo de
Control.

- Grupo Experimental 1 vs. Grupo Experimental 2, con el fin de analizar si existen
diferencias significativas entre ambos grupos que participaron en la metodologia

integrativa.

Los resultados de estas comparaciones permitiran corroborar si las diferencias
observadas en los puntajes de la posprueba son estadisticamente significativas y en qué
medida la intervencion contribuyd a la mejora de las habilidades de escritura académica.

En la siguiente tabla se presentan los valores obtenidos para cada comparacion.

Tabla 17
Prueba Mann-Whitney U para la determinacion de significacién de diferencias
Grupos en comparacion Estadistico Significacion | Correccion de
de prueba Bonferroni
Grupo experimental 1 — Grupo de control 33,060 <0,001 0,000
Grupo experimental 2 — Grupo de control 39,863 <0,001 0,000
Grupo experimental 1 — Grupo experimental 2 -6,803 0,276 0,829

Nota. Elaboracién propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.
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La prueba de Mann-Whitney U, con correccion de Bonferroni para
comparaciones multiples, mostro diferencias estadisticamente significativas entre los
grupos experimentales y el Grupo de Control en los puntajes de la posprueba (p ajustada
= 0.000 en ambas comparaciones). Esto indica que los participantes que fueron parte de
la intervencidn con el Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje obtuvieron
puntajes significativamente superiores en comparacion con aquellos que no recibieron el

tratamiento.

Por otro lado, la comparacion entre los dos grupos experimentales (p ajustada =
0.829) no revela diferencias significativas, lo que sugiere que la intervencién tuvo un
efecto similar en ambos grupos. Este resultado refuerza la eficacia y consistencia del
modelo aplicado, evidenciando su impacto positivo en el desarrollo de la escritura
académica sin que existan variaciones sustanciales entre los grupos que recibieron la

metodologia.

D. Modelo Experiencial de Enseflanza y Aprendizaje (tratamiento experimental)

Con el fin de realizar un seguimiento detallado del impacto del Modelo
Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje durante el tratamiento experimental, se
disefiaron y aplicaron tres cuestionarios a los estudiantes de los grupos experimentales
en diferentes momentos del proceso. Estos instrumentos permitieron evaluar la
evolucion de la percepcién de los participantes en relacién con tres dimensiones
fundamentales del modelo: autoaprendizaje, trabajo colaborativo y coevaluacion asistida

por Moodle.

El anélisis de estos cuestionarios proporciona informacion valiosa sobre coémo
los estudiantes experimentaron cada una de las fases del modelo, permitiendo identificar
fortalezas, areas de mejora y el grado de apropiacion de las estrategias didacticas
implementadas. A través de un enfoque descriptivo, se presentan los principales

hallazgos obtenidos en:
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1. Autoevaluacion de las actividades de autoaprendizaje: Explora el nivel de
autonomia, responsabilidad y comprensién de los contenidos abordados por los
estudiantes en la fase inicial del proceso.

2. Coevaluacion del trabajo colaborativo: Analiza la percepcion de los estudiantes
sobre la dindmica de aprendizaje en equipo y su impacto en la construccion del
conocimiento.

3. Evaluacion del proceso de coevaluacion asistida por Moodle: Examina la
efectividad de la plataforma para facilitar el aprendizaje entre pares, asi como la
precepcion de los estudiantes sobre las evaluaciones y retroalimentaciones

recibidas.

Este analisis permitié comprender en qué medida el modelo contribuyé al
desarrollo de las competencias esperadas y puede servir como insumo para futuras

optimizaciones del enfoque metodoldgico aplicado en el experimento.

D.1. Resultados del Cuestionario de Autoevaluacion de las Actividades de

Autoaprendizaje

Para evaluar la percepcion de los estudiantes sobre su desempefio en la fase de
autoaprendizaje, se aplico el cuestionario (Fo_auto) que recoge informaciéon sobre el
acceso a recursos tecnopedagogicos, el nivel de autonomia en el uso de herramientas de
inteligencia artificial, la preparacion individual y responsabilidad, el grado de
comprension de los contenidos y la importancia de las actividades de autoevaluacion. A

continuacion, se presentan las tablas con los resultados obtenidos en cada dimension.

Tabla 18
Acceso a recursos tecnopedagdgicos necesarios para el aprendizaje autbnomo
N %
Con algo de
problemas 54 19,6%
Sin ningdn
problema 222 80,4%

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.
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La tabla muestra la distribucion de 276 respuestas proporcionadas por los
estudiantes de los dos grupos experimentales a lo largo de los cinco talleres, en relacion
CoN su acceso a recursos tecnopedagdgicos. Se observa gque en la mayoria de las
respuestas (80,4%, n=222), los estudiantes indicaron que no tuvieron problemas de
acceso, lo que sugiere que contaban con las herramientas necesarias para desarrollar su
aprendizaje autdbnomo. Sin embargo, en el 19,6% de los casos (n=54), los estudiantes
reportaron dificultades en el acceso, lo que resalta la necesidad de solucionar estos
desafios para garantizar un acceso equitativo y optimo a los recursos en futuras

implementaciones del modelo.

Tabla 19
Nivel de Autonomia en el Uso de Herramientas de 1A
N %

Nada auténomo
(siempre necesito ayuda) 1 0,4%
Medianamente auténomo
(a veces necesito ayuda) 115 41,7%
Totalmente auténomo
(nonecesito ayuda) 160 58,0%

Nota. Elaboracién propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla muestra la distribucion de 276 respuestas recopiladas en los cinco
talleres, en las que los estudiantes valoraron su nivel de autonomia en el uso de
herramientas de inteligencia artificial (1A). En el 58,0% de las respuestas (n=160), los
estudiantes se identificaron como totalmente autébnomos, indicando que no necesitan
ayuda para utilizar estas herramientas. Un 41,7% de los casos (n=115) manifesté un
nivel de autonomia intermedio, requiriendo asistencia ocasional. Solo el 0,4% (n=1)
indic6 que siempre necesita ayuda. Esto sugiere que, aunque la mayoria de los
estudiantes logran desenvolverse de manera independiente, un porcentaje significativo
aun depende de apoyo, lo que justifica la implementacion de estrategias adicionales para

fomentar la autonomia plena en el uso de la 1A.
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Tabla 20
Preparacion individual y responsabilidad
N %
Me preparo algo y soy
medianamente responsable 38 13,8%
Me preparo mucho y soy
muy responsable 238 86,2%

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla muestra la distribucion de 276 respuestas recopiladas a lo largo de los
cinco talleres en relacion con la preparacion individual y responsabilidad de los
estudiantes en su proceso de aprendizaje. Se observa que en el 86,2% de las respuestas
(n=238), los estudiantes manifestaron un alto nivel de responsabilidad, indicando que se
preparan mucho y asumen su aprendizaje con compromiso. En contraste, el 13,8% de los
casos (n=38) sefialaron que su preparacion es moderada y se consideran medianamente
responsables. Estos resultados reflejan que, en su mayoria, los estudiantes asumieron un
rol activo en su aprendizaje, lo que sugiere que el Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje favorecio la consolidacion de habitos de estudio autonomos y una actitud

responsable.

Tabla 21
Grado de comprensién de los contenidos estudiados de manera auténoma
N %
Mediano grado de
comprension 69 25,0%
Alto grado de
comprension 207 75,0%

Nota. Elaboracién propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla presenta la distribucion de 276 respuestas recopiladas a lo largo de los
cinco talleres respecto al grado de comprensién de los contenidos estudiados. Se observa
que en el 75,0% de las respuestas (n=207), los estudiantes manifestaron haber alcanzado
un alto grado de comprensién, lo que sugiere que la metodologia aplicada favoreci6 un

aprendizaje autbnomo y solido. En contraste, en el 25,0% de los casos (n=69), los
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estudiantes indicaron haber alcanzado solo un grado medio de comprension, lo que
subraya la necesidad de reforzar las estrategias para asegurar que todos los estudiantes

logren una comprension profunda de los contenidos.

Tabla 22
Importancia de las actividades de autoaprendizaje
N %
Muy importantes 264 95,7%

Nota. Elaboracidn propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla muestra la distribucién de 276 respuestas recopiladas a lo largo de los
cinco talleres en relacion con la importancia percibida de las actividades de
autoaprendizaje dentro del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje. Se observa
que el 95,7% de las respuestas (n=264) calificaron estas actividades como muy
importantes, lo que evidencia un alto reconocimiento de su valor. Solo el 4,3% (n=12)
las consideraron medianamente importantes, lo que subraya el potencial del
autoaprendizaje para potenciar el desarrollo académico de los estudiantes,

convirtiéndolo en una estrategia esencial para el aprendizaje auténomo.

D.2. Resultados del Cuestionario de Coevaluacion del trabajo colaborativo. - Para
conocer la percepcion de los estudiantes sobre la dindmica y la calidad del trabajo
colaborativo realizado durante la fase de Coaprendizaje dentro del Modelo Integrativo
de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA), se aplico el cuestionario Fo_Col. A través de las
respuestas proporcionadas, se evalug la participacion de los miembros del equipo, la
calidad de la interaccién grupal y las oportunidades de mejora en los procesos

colaborativos. A continuacion, se presentan las tablas con los resultados obtenidos.



154

Tabla 23
¢, Cudl consideras que fue tu nivel de participacion en las actividades colaborativas,
tanto en el aula como fuera de ella?

N %
Tuv_e un n_|yel medio de 29 8,0
participacion
Tuveun altonivel de 247 895

participacion

Nota. Elaboracién propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla presenta la distribucidn de 269 respuestas recopiladas a lo largo de los
cinco talleres en relacion con el nivel de participacion en las actividades colaborativas,
tanto en el aula como fuera de ella. Se observa que en el 89,5% de las respuestas
(n=247), los estudiantes reportaron haber tenido un alto nivel de participacion, lo que
sugiere un alto grado de involucramiento en las dindmicas de trabajo en equipo. En
contraste, el 8,0% de los casos (n=22) indicaron haber participado de manera moderada,
lo que evidencia que un pequefio grupo de estudiantes tuvo una menor interaccién en las
actividades colaborativas. Estos resultados reflejan que el Modelo Integrativo de
Ensefianza y Aprendizaje promovié activamente la cooperacion y el compromiso grupal,
consolidando el aprendizaje colaborativo como un pilar fundamental en el proceso

formativo.

Tabla 24
¢ Qué tan importante, consideras que fue tu aporte individual para el desarrollo del
producto académico grupal?

N %
Medianamente importante 12 4,3%
Muy importante 257 93,1%

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla presenta la distribucion de 269 respuestas recopiladas a lo largo de los
cinco talleres en relacion con la percepcion de los estudiantes sobre la importancia de su
aporte individual en el desarrollo del producto académico grupal. Se observa que el
93,1% de las respuestas (n=257) indican que su contribucion fue muy importante, lo que

sugiere que la mayoria de los estudiantes reconocen su papel activo y significativo en la
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construccion del trabajo colectivo. En contraste, el 4,3% de los casos (n=12) sefialaron
que su aporte fue medianamente importante, lo que indica que percibieron su
participacion con menor impacto en el resultado final. Estos resultados evidencian que el
MIEA promovié una alta valoracion del esfuerzo individual dentro del trabajo
colaborativo, fortaleciendo el sentido de responsabilidad y compromiso en el proceso de

aprendizaje grupal.

Tabla 25
Tu capacidad para expresar ideas de manera clara y constructiva durante el trabajo en
grupo, se desarrollo:

N %
Medianamente 53 19,2%
Mucho 216 78,3%

Nota. Elaboracién propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla muestra la distribucién de 269 respuestas recopiladas a lo largo de los
cinco talleres en relacion con la percepcion de los estudiantes sobre el desarrollo de su
capacidad para expresar ideas de manera clara y constructiva durante el trabajo en grupo.
Se observa que el 78,3% de las respuestas (n=216) indican que esta habilidad se
desarrollé mucho, lo que sugiere que la mayoria de los estudiantes experimentaron una
mejora significativa en su comunicacion dentro del entorno colaborativo. En contraste,
el 19,2% de los casos (n=53) sefialaron que su desarrollo fue medianamente, lo que
indica que, si bien mejoraron, perciben que ain hay margen para fortalecer esta
competencia. Estos resultados evidencian que el MIEA facilité la interaccion efectiva
entre los participantes, promoviendo el intercambio de ideas y el desarrollo de la

expresion oral y escrita en contextos de trabajo en equipo.

Tabla 26
¢ Crees que hubo un intercambio mutuo y equilibrado en la retroalimentacién entre
compafieros durante el trabajo grupal?

N %
NO 6 2,2%
Sl 263 95,3%

Nota. Elaboracién propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.
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La tabla muestra la distribucion de 269 respuestas recopiladas a lo largo de los
cinco talleres en relacion con la percepcidon de los estudiantes sobre el intercambio de
retroalimentacidn entre compafieros durante el trabajo grupal. Se observa que el 95,3%
de las respuestas (n=263) indican que si hubo un intercambio mutuo y equilibrado en la
retroalimentacion, lo que sugiere que la gran mayoria de los estudiantes percibieron un
proceso colaborativo en el que todos los miembros del grupo participaron activamente
en la evaluacion y mejora de los productos académicos. En contraste, el 2,2% de los
casos (n=6) sefialaron que no percibieron un equilibrio en la retroalimentacion, lo que
indica que, aunque en general el proceso fue exitoso, hubo algunas experiencias en las
que la dindmica grupal no fue totalmente equitativa. Estos resultados reflejan que el
Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje promovi6 una cultura de evaluacion

entre pares, favoreciendo la cooperacion y el aprendizaje conjunto.

Tabla 27
¢ Como calificarias, en general, el aporte de tus compafieros a lo largo de la actividad
grupal?

N %
Muy mal aporte 1 0,4%
Mal aporte 1 0,4%
Mediano aporte 12 4,3%
Buen aporte 52 18,8%
Muy buen aporte 203 73,6%

Nota. Elaboracidén propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla presenta la distribucion de 269 respuestas recopiladas a lo largo de los
cinco talleres en relacion con la percepcion de los estudiantes sobre el aporte de sus
comparieros durante la actividad grupal. Se observa que el 73,6% de las respuestas
(n=203) calificaron el aporte de sus comparieros como muy bueno, mientras que el
18,8% (n=52) lo consideraron bueno, lo que indica que la gran mayoria de los
participantes valoraron positivamente la contribucion de sus pares en el desarrollo de las
tareas colaborativas. En contraste, el 4,3% (n=12) calificaron el aporte como mediano, y
solo el 0,4% de los casos (n=2) indicaron que la participacion de sus comparieros fue

mala o muy mala. Estos resultados reflejan que el Modelo Integrativo de Ensefianza y
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Aprendizaje foment6 una dinamica de trabajo en la que los estudiantes percibieron un
alto nivel de compromiso y colaboracion por parte de sus comparieros, fortaleciendo asi

la construccidn colectiva del conocimiento.

D.3. Resultados del Cuestionario de Evaluacion de la coevaluacion asistida por
Moodle. - Con el proposito de recoger la percepcion de los estudiantes sobre el proceso
de coevaluacion realizado durante las actividades del Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje (MIEA), se aplico el Cuestionario Fo_Coe. A través de las respuestas, se
evaluo en lo principal, la calidad de los criterios de evaluacion utilizados para evaluar los
productos académicos desarrollados colaborativamente, la utilidad de la retroalimentacion
recibida y otorgada durante la coevaluacion, y la experiencia del estudiante con el recurso

"Taller" de Moodle. A continuacion, se presentan los resultados obtenidos.

Tabla 28
¢ Qué tan conforme estas con los criterios de evaluacidn establecidos en la rabrica del
trabajo colaborativo?

N %
Inconforme 3 1,1%
Ni conforme, ni inconforme 1 0,4%
Conforme 78 27,9%

Muy conforme 198 70,7%

Nota. Elaboracidn propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla presenta la distribucién de 280 respuestas recopiladas a lo largo de los
cinco talleres en relacion con el nivel de conformidad de los estudiantes respecto a los
criterios de evaluacion establecidos en las rabricas del trabajo colaborativo. Se observa
que el 70,7% de las respuestas (n=198) indican que los estudiantes estuvieron muy
conformes, mientras que el 27,9% (n=78) sefialaron estar conformes, lo que sugiere una
alta aceptacion de los criterios de evaluacion utilizados. En contraste, un porcentaje
minimo de respuestas refleja cierta neutralidad o desacuerdo, con el 1,1% (n=3)
manifestando inconformidad y el 0,4% (n=1) reportando una postura neutra. Estos
resultados evidencian que la rubrica empleada para la coevaluacion fue percibida de

manera positiva por la mayoria de los estudiantes, lo que sugiere que los criterios fueron
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claros, pertinentes y adecuados para valorar el trabajo colaborativo de manera justa y

estructurada.

Tabla 29
Tu capacidad para proporcionar retroalimentacién constructiva y especifica, se ha
desarrollado:

N %
Medianamente 48 17,1%
Mucho 232 82,9%

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla presenta la distribucidn de 280 respuestas recopiladas a lo largo de los
cinco talleres en relacion con la percepcion de los estudiantes sobre el desarrollo de su
capacidad para proporcionar retroalimentacion constructiva y especifica. Se observa que
el 82,9% de las respuestas (n=232) indican que esta habilidad se ha desarrollado mucho,
lo que sugiere que la mayoria de los estudiantes experimentaron una mejora significativa
en su capacidad de evaluar y ofrecer observaciones precisas a sus comparferos. En
contraste, el 17,1% de los casos (n=48) sefialaron que su desarrollo fue medianamente,
lo que indica que, si bien mejoraron en esta competencia, perciben que aln hay margen
para fortalecerla. Estos resultados reflejan que el proceso de coevaluacion dentro del
Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje contribuy6 a fortalecer la capacidad

critica y reflexiva de los estudiantes en la valoracion del desempefio académico de sus

pares.
Tabla 30
¢, Cual es tu nivel de aceptacion de las retroalimentaciones que recibiste?
N %
Bajo nivel de aceptacion 3 1,1%
Mediano nivel de aceptacion 52 18,6%
Alto nivel de aceptacion 225 80,4%

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla presenta la distribucidn de 280 respuestas recopiladas a lo largo de los

cinco talleres en relacion con el nivel de aceptacion de los estudiantes respecto a las
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retroalimentaciones recibidas en el proceso de coevaluacién. Se observa que el 80,4% de
las respuestas (n=225) indican un alto nivel de aceptacion, lo que sugiere que la mayoria
de los estudiantes valoraron y recibieron de manera positiva los comentarios de sus
comparieros. En contraste, el 18,6% (n=52) report6 un nivel medio de aceptacion, lo que
indica que, aunque consideraron la retroalimentacion, pudieron tener reservas sobre su
utilidad o precision. Solo el 1,1% (n=3) manifesto un bajo nivel de aceptacion, lo que
sugiere que en pocos casos la coevaluacion no fue completamente bien recibida. Estos
resultados reflejan que el Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje logro generar
una cultura de evaluacion entre pares en la que los estudiantes, en su mayoria,
reconocieron el valor de la retroalimentacion como un mecanismo de mejora en su

proceso de aprendizaje.

Tabla 31
¢ Qué tanto aplicas las retroalimentaciones que has recibido, en tus trabajos
academicos?

N %
No las aplico 1 0,4%
Las aplico poco 27 9,6%
Las aplico mucho 252 90,0%

Nota. Elaboracidn propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla presenta la distribucion de 280 respuestas recopiladas a lo largo de los
cinco talleres en relacion con la aplicacion de las retroalimentaciones recibidas en los
trabajos académicos. Se observa que el 90,0% de las respuestas (n=252) indican que los
estudiantes aplican mucho las sugerencias recibidas, lo que sugiere un alto nivel de
aprovechamiento de la coevaluacion para mejorar su desempefio académico. En
contraste, el 9,6% (n=27) sefial6 que las aplica poco, lo que indica que, aunque
consideran la retroalimentacion, no siempre la integran plenamente en sus revisiones.
Solo el 0,4% (n=1) manifesté que no las aplica en absoluto. Estos resultados reflejan que
el proceso de coevaluacion dentro del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje
ha sido efectivo para fomentar la mejora continua en la produccién académica,
permitiendo que la mayoria de los estudiantes incorporen las observaciones de sus pares

en sus trabajos.
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Tabla 32
¢ Cual es tu grado de familiarizacion y eficiencia en el uso del recurso “Taller” de
Moodle?

N %
Medianamente familiarizado y eficiente 8 2,9%
Familiarizado y eficiente 102 36,4%
Muy familiarizado y eficiente 170 60,7%

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.

La tabla presenta la distribucidn de 280 respuestas recopiladas a lo largo de los
cinco talleres en relacion con el grado de familiarizacion y eficiencia de los estudiantes
en el uso del recurso “Taller” de Moodle. Se observa que el 60,7% de las respuestas
(n=170) indican que los estudiantes se consideran muy familiarizados y eficientes en su
uso, mientras que el 36,4% (n=102) reporto estar familiarizado y eficiente, lo que
sugiere que la gran mayoria de los participantes logro desenvolverse con comodidad en
esta herramienta. En contraste, solo el 2,9% (n=8) manifestd estar medianamente
familiarizado y eficiente, lo que indica que un pequefio grupo de estudiantes podria
haber encontrado dificultades en su manejo. Estos resultados reflejan que la integracion
del recurso “Taller” de Moodle dentro del Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje fue efectiva, logrando que la mayoria de los estudiantes adquiriera fluidez

en su uso y lo empleara con confianza en el proceso de coevaluacion.

3.3.2. Analisis Cualitativo

Con el objetivo de complementar los resultados obtenidos en el analisis
cuantitativo y profundizar en las percepciones de los estudiantes respecto a la
implementacion del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA), se
Ilevaron a cabo dos grupos focales con los participantes de los Grupos Experimentales 1
y 2. A través de esta metodologia, se exploraron las experiencias, valoraciones y
sugerencias de los estudiantes en relacidn con la mejora de sus habilidades basicas de

escritura académica.

El analisis de los datos cualitativos se llevo a cabo a partir de las transcripciones

de los grupos focales, sobre las cuales se construyeron diferentes insumos analiticos
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clave. En primer lugar, se elabord una matriz de categorias emergentes, que permitio
organizar la informacion en torno a los principales ejes tematicos identificados (ver
Anexo 13). Ademas, se realizé un analisis de respuestas recurrentes, con el propdsito de
identificar patrones en los discursos de los participantes (ver Anexo 14). Para identificar
las conexiones entre las principales ideas, conceptos y categorias emergentes surgidas de
las respuestas de los participantes, se generd una red semantica (ver Anexo 15).
Finalmente, con el propdsito de estructurar los hallazgos de manera clara y organizada,
integrando los aspectos positivos, las oportunidades de mejora, la relacion con el marco
conceptual y facilitar la redaccion del informe y la articulacion con las conclusiones y

recomendaciones, se realiz6 una sintesis del analisis tematico (ver Anexo 16).

Estos insumos permitieron estructurar de manera sélida y fundamentada el
analisis cualitativo, proporcionando una vision detallada de la percepcion de los

estudiantes sobre el impacto del modelo en el desarrollo de sus habilidades escriturales.

3.3.2.1. Percepcion General de la Metodologia Integrativa. - Los estudiantes de
ambos grupos manifestaron una valoracion positiva del modelo, destacando su
capacidad para fomentar el autoaprendizaje y la construccion del conocimiento. En el
Grupo Experimental 1, se resalté la efectividad del modelo para fortalecer habilidades
previamente debiles y promover una mayor autonomia en el aprendizaje. Los
participantes del Grupo Experimental 2, por su parte, valoraron la claridad de la
metodologia y la oportunidad de interactuar de manera dinamica con sus compafieros y
el docente, asi como el enfoque de evaluacion colaborativa y aprendizaje basado en la
practica. En sintesis, los estudiantes perciben la metodologia como una herramienta

efectiva que impulsa la autonomia y el desarrollo progresivo de la escritura académica.

3.3.2.2. Aspectos Positivos y Areas de Mejora. — Los aspectos positivos identificados
fueron: el uso de herramientas tecnoldgicas innovadoras; el desarrollo del pensamiento
critico y la autoevaluacion; la aplicacion progresiva de los indicadores de escritura

academica en cada actividad; y, el fortalecimiento de la autonomia del aprendizaje y la

coevaluacion entre pares.
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En cuanto a las areas de mejora, se sugiere que el docente intervenga con mayor
frecuencia y profundidad en la retroalimentacion, proporcionando comentarios mas
detallados sobre el desempefio de los estudiantes. Asi mismo, algunos estudiantes
indicaron que las calificaciones no siempre se asignaban con criterios objetivos, lo que
generaba inconsistencias en el proceso y, se propone una mayor explicacion de los

criterios utilizados en la evaluacion para garantizar una aplicacion mas precisa y justa.

3.3.2.3. Impacto en las Habilidades de Escritura Académica. - Los estudiantes
indicaron mejoras significativas en diversos aspectos de la escritura académica, entre

ellos:

- Estructuracion de textos: Se evidencié una mayor organizacion de ideas y una
mejor construccion de parrafos.

- Uso de conectores y precision gramatical: Hubo un aumento en la capacidad para
identificar y corregir errores gramaticales y de puntuacion.

- Claridad en la expresion: Los estudiantes desarrollaron mayor conciencia sobre
la necesidad de expresar ideas de manera concisa y precisa.

- Aplicacién de normas académicas: Se reforzo el uso correcto de las normas APA

y otros estandares de escritura acadéemica.

Los testimonios reflejan que el modelo integrativo no solo mejoro la calidad de
los textos, sino que también fortalecio la capacidad de analisis y revision critica de la

escritura.

3.3.2.4. Componentes Clave del Modelo Integrativo. - Los estudiantes identificaron

como fundamentales los siguientes componentes:

- Coherencia y estructura: Facilita la construccién l6gica de textos académicos.

- Precision gramatical: Permite mejorar la correccion en la redaccion.

- Claridad en la expresion: Evita ambiguedades y mejora la comprension de los
textos.

- Estilo académico: Permite adecuar un trabajo con las convenciones establecidas

en el ambito académico.
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Se concluye que la metodologia integrativa facilitd la aplicacion practica de estos

elementos en la escritura académica de los participantes.

3.3.2.5. Uso de Herramientas Tecnoldgicas. - Los estudiantes destacaron el uso de

diversas herramientas tecnoldgicas y plataformas de escritura académica que facilitaron

el desarrollo de sus habilidades escriturales dentro del Modelo Integrativo de Ensefianza

y Aprendizaje (MIEA). Entre las mas mencionadas se incluyen:

Miro y MindMeister: utilizadas para la creacion de mapas conceptuales y
esquemas organizadores, lo que facilito la planificacidn estructurada de los textos
académicos.

Plataformas de inteligencia artificial (ChatGPT, Grammarly, Quillbot):
empleadas para revision y analisis de textos, con especial énfasis en la deteccion
de errores gramaticales y mejoras en la coherencia y estilo académico.

Excel y Google Sheets: utilizadas para organizar y analizar datos,
particularmente en la fase de redaccion de resultados y presentacion de
evidencias en documentos académicos.

Moodle: como entorno virtual para la gestion de tareas, el acceso a materiales
complementarios, coevaluacion y retroalimentacion.

Zotero y Mendeley: para la gestion de referencias bibliogréficas, permitiendo a
los estudiantes organizar y citar fuentes de manera adecuada conforme a las
normas APA.

Hemingway Editor y ProWritingAid: utilizadas para evaluar la claridad y
legibilidad de los textos, ayudando a mejorar la precision y evitar redundancias.
Google Docs y OneDrive: empleados para la redaccion colaborativa en tiempo
real, lo que facilit6 la coevaluacién entre pares y la integracion de maltiples

aportes en la fase de escritura.

Ademas de mencionar las ventajas de estas herramientas, los estudiantes

enfatizaron la importancia de utilizar la inteligencia artificial y plataformas digitales de

manera ética y responsable. Se discutio la necesidad de evitar un uso mecanico y
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automatizado de estas herramientas, promoviendo en su lugar un analisis critico y

reflexivo de las sugerencias proporcionadas por los sistemas de 1A.

Asimismo, se reconocio que, si bien estas plataformas pueden mejorar la calidad
de la escritura, no deben reemplazar el proceso de aprendizaje individual ni la
creatividad del estudiante. Se resalté la importancia de combinar el uso de herramientas
digitales con estrategias pedagdgicas que fomenten la autonomia y el pensamiento

critico en la escritura académica.

3.3.2.6. Experiencia con la Retroalimentacion y la Coevaluacion. - Los estudiantes
valoraron la coevaluacion como un mecanismo Util para aprender de los errores de sus
comparieros. Sin embargo, algunos indicaron que no siempre se evaluaba con criterios
objetivos, lo que generaba ciertas inconsistencias en la calificacion, en este sentido
realizaron sugerencias de mejora tales como: mayor claridad en los criterios de
evaluacién; mayor supervision docente para garantizar la equidad y calidad de la
coevaluacion; y, espacios de retroalimentacion mas estructurados donde el docente

pueda intervenir de manera mas efectiva.

3.3.2.7. Conclusion general de los grupos focales. - El analisis cualitativo confirma la
efectividad del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje en el desarrollo de
habilidades basicas de escritura académica. Sin embargo, se identificaron oportunidades
de mejora, especialmente en la retroalimentacion del docente y la objetividad de la
coevaluacion, por lo que, a luz de las percepciones recogidas a través de 1os grupos
focales, es recomendable realizar ajustes en la implementacion del modelo para
fortalecer el acompafiamiento del docente y garantizar una evaluacién mas equitativa y

efectiva.

Los hallazgos cualitativos complementan los resultados cuantitativos,
evidenciando que el MIEA no solo ha mejorado las habilidades escriturales de los
estudiantes, sino que también ha favorecido su autonomia y capacidad de
autoevaluacion. Sin embargo, al igual que en los analisis estadisticos, se identificaron
desafios en la objetividad de la coevaluacion y la necesidad de mayor intervencion

docente en la retroalimentacion.
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3.3.3. Triangulacion de Datos

La triangulacion de datos en esta investigacion permite establecer relaciones y
contrastes entre los resultados obtenidos en los analisis cuantitativo y cualitativo, con el
fin de ofrecer una vision integral sobre el impacto del Modelo Integrativo de Ensefianza

y Aprendizaje en el desarrollo de las habilidades basicas de escritura académica.

3.3.3.1. Convergencia entre el Analisis Cuantitativo y Cualitativo. - Los resultados
cuantitativos evidencian un incremento significativo en los puntajes obtenidos en la
posprueba por parte de los grupos experimentales, mientras que los estudiantes del
Grupo de Control no presentaron mejoras considerables. Este hallazgo se ve respaldado
por las percepciones expresadas en los grupos focales, donde los participantes de los
grupos experimentales manifestaron que el modelo aplicado fortalecié sus competencias
en escritura académica, en particular en la estructuracion de textos, claridad en la

expresion y uso de normas académicas.

Ademas, la disminucidn en la desviacion estandar en los grupos experimentales
indica una menor dispersion en los resultados, lo que sugiere una mayor homogeneidad
en la adquisicion de habilidades. Esta uniformidad también se refleja en los testimonios
de los estudiantes, quienes resaltaron la utilidad de la metodologia para consolidar su

aprendizaje y mejorar la calidad de sus escritos de manera progresiva.

3.3.3.2. Divergencias y Complementariedades. - Si bien los resultados cuantitativos
muestran un efecto positivo del modelo, el analisis cualitativo aporta una comprension
maés detallada de los procesos subyacentes, revelando tanto fortalezas como
oportunidades de mejora. Los estudiantes coincidieron en que el aprendizaje autbnomo y
la coevaluacion fueron elementos clave del modelo, pero también expresaron la
necesidad de una mayor intervencion docente en la retroalimentacion para garantizar una

evaluacion mas precisa y justa.

Mientras que las pruebas cuantitativas confirman el impacto significativo del
modelo en el desarrollo de las habilidades de escritura académica, los datos cualitativos

revelan aspectos no captados por los indicadores numéricos, como las percepciones de
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los estudiantes sobre la claridad de los criterios de evaluacion y la calidad de la
coevaluacion. Esta informacion es clave para optimizar futuras implementaciones del

modelo.

3.3.3.3. Validacion de la Intervencion y Recomendaciones. - La convergencia entre
los datos cuantitativos y cualitativos valida la efectividad del Modelo Integrativo de
Ensefianza y Aprendizaje en la mejora de las habilidades béasicas de escritura académica.
Los resultados indican que los estudiantes que participaron en la intervencion obtuvieron
mejoras significativas en sus desempefios, tanto en el nivel individual como en la

comparacion entre grupos.

Sin embargo, las observaciones cualitativas permiten sugerir ajustes para

maximizar la aplicabilidad del modelo. Entre las recomendaciones destacan:

Aumentar la participacion del docente en la retroalimentacion para fortalecer el

proceso de aprendizaje.

- Mejorar la precision de los criterios de coevaluacion para garantizar una
aplicacion justa y equitativa.

- Continuar promoviendo el uso de herramientas tecnologicas para facilitar la
organizacion y revision de textos.

- Favorecer el desarrollo de estrategias para un uso ético y reflexivo de la

inteligencia artificial en la escritura académica.

3.3.3.4. Conclusion general de la triangulacion de datos. - La triangulacion de datos
confirma la efectividad del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje en la mejora
de las habilidades basicas de escritura académica. La complementariedad entre los
hallazgos cuantitativos y cualitativos proporciona una visién integral del impacto del
modelo, permitiendo no solo evidenciar mejoras significativas en el desempefio de los

estudiantes, sino también identificar aspectos clave para su optimizacion.

Este analisis respalda la aplicabilidad del modelo en futuros contextos educativos
y subraya la importancia de integrar estrategias que equilibren el autoaprendizaje con

una retroalimentacién docente efectiva para maximizar sus beneficios pedagogicos.
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3.4. Redaccion de Resultados y Discusion

El analisis de los datos obtenidos en la presente investigacion permite identificar
tendencias claras en la efectividad del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje
(MIEA) en el desarrollo de las habilidades basicas de escritura académica. Asimismo,
los resultados de los cuestionarios aplicados en cada una de las fases del MIEA
evidencian su impacto en el seguimiento del tratamiento experimental y en la percepcién
de los estudiantes respecto a su autonomia en el aprendizaje, la colaboracion en el

trabajo en equipo y el proceso de coevaluacion.

Los hallazgos cuantitativos y cualitativos reflejan mejoras significativas en los
grupos experimentales, en contraste con el Grupo de Control, lo que confirma la
influencia positiva de la metodologia aplicada en el desarrollo de habilidades escriturales

y en la regulacion del aprendizaje.

3.4.1. Tendencias y Regularidades en los Datos

Los resultados cuantitativos evidenciaron un incremento sustancial en los
puntajes de la posprueba en los grupos experimentales. En particular, el Grupo
Experimental 2 alcanzé la media més alta (9,03), seguido por el Grupo Experimental 1
(8,51), mientras que el Grupo de Control mantuvo valores considerablemente inferiores
(5,31). La reduccion de la desviacion estandar en los grupos experimentales también
indica una mayor homogeneidad en la adquisicidn de habilidades, lo que sugiere que los
estudiantes de estos grupos lograron un desarrollo mas uniforme en su capacidad para

escribir académicamente.

Desde la perspectiva cualitativa, los estudiantes destacaron la utilidad del modelo
en el fortalecimiento de la coherencia, claridad y precisién gramatical en sus textos. No
obstante, sefialaron la necesidad de una mayor intervencion docente en la
retroalimentacion, sugiriendo que esta podria mejorar la calidad de la evaluacion entre

pares y contribuir a un aprendizaje mas efectivo.
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Los resultados de los cuestionarios aplicados dentro del Modelo Experiencial de
Ensefianza y Aprendizaje también refuerzan estas tendencias. En cuanto a la
autoevaluacion del aprendizaje autbnomo, la mayoria de los estudiantes reportaron
contar con acceso a los recursos necesarios, un alto grado de responsabilidad y una alta
comprension de los contenidos. La percepcidn del aprendizaje colaborativo fue
igualmente positiva, con mas del 89% de los estudiantes manifestando un alto nivel de
participacion en el trabajo en equipo y valorando la contribucidn de sus compafieros.
Finalmente, en cuanto a la coevaluacion, la mayoria de los estudiantes indicaron estar
conformes con los criterios de evaluacién, desarrollar su capacidad para proporcionar

retroalimentacion y aplicar las observaciones recibidas en su desempefio académico.
3.4.2. Corroboracion de la Hipdtesis de Investigacion

Los hallazgos obtenidos corroboran la hipdtesis de trabajo formulada: Hi: La
aplicacion del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje mejora
significativamente las habilidades basicas de escritura académica en los estudiantes

universitarios.

Desde el enfoque cuantitativo, los analisis estadisticos evidenciaron diferencias
significativas entre los grupos experimentales y el Grupo de Control en la posprueba,
con valores de p < 0.05 en la prueba de Kruskal-Wallis y las comparaciones por pares
con Mann-Whitney U. Estos resultados indican que los estudiantes que participaron en
la intervencion con el modelo lograron mejoras sustanciales en sus habilidades de

escritura académica.

Desde la perspectiva cualitativa, los grupos focales confirmaron estas tendencias,
pues los estudiantes expresaron que la implementacion del modelo contribuyd
significativamente al desarrollo de la coherencia, claridad y precision gramatical en sus
textos. Ademas, identificaron la coevaluacion y el uso de herramientas tecnoldgicas

como factores clave en la mejora de su escritura.
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3.4.3. Contrastacién con Referencias Tedricas

El analisis de los resultados obtenidos en el estudio permite contrastarlos con el
Marco Tedrico previamente establecido, estableciendo nexos l6gicos entre los hallazgos

y los fundamentos conceptuales que sustentan la investigacion.

3.4.3.1. Teorias del Aprendizaje y su Relacidn con los Hallazgos. - Los resultados
evidenciaron que la interaccion entre pares en la fase de Coaprendizaje y en la
Coevaluacion facilitd la mejora de las habilidades de escritura académica. Esto coincide
con la premisa de Vygotsky (1978), quien argumenta que el conocimiento se construye a
través de la interaccion social en la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). En este estudio,
la coevaluacion funcion6 como una forma de andamiaje -un apoyo estructurado- en la
que los estudiantes recibieron retroalimentacion de sus pares, lo que refuerza la

importancia del aprendizaje colaborativo en el desarrollo de la escritura académica.

Los hallazgos también revelan que los estudiantes construyeron activamente su
conocimiento sobre la escritura académica a traves de la autoevaluacion y la interaccion
con sus pares. Esto concuerda con la Teoria Constructivista de Piaget (1970), que
enfatiza que el aprendizaje es un proceso activo en el que los estudiantes reestructuran
sus conocimientos previos al enfrentarse con nuevos desafios. La metodologia
implementada propici6 un entorno de aprendizaje donde los estudiantes pudieron
reflexionar y mejorar sus habilidades a partir de su propia practica y la interaccion con

otros.

Se encontrd que los estudiantes mostraron una mejora significativa en la
organizacion y estructuracion de sus textos académicos cuando lograban conectar la
nueva informacion con sus conocimientos previos. Esto se alinea con la Teoria del
Aprendizaje Significativo de Ausubel (1968), segun la cual el aprendizaje ocurre de
manera mas efectiva cuando los nuevos conocimientos pueden integrarse de manera

sustancial y no arbitraria a la estructura cognitiva del estudiante.

El estudio también confirmo que la participacion activa en actividades de

autoaprendizaje y coevaluacién condujo a una mejora en la autonomia de los estudiantes
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en el proceso de escritura académica. Esto es consistente con la Teoria del Aprendizaje
Activo de Dewey (1938), quien sostiene que el aprendizaje ocurre a traves de la

experiencia y la participacion directa del estudiante en su propio proceso formativo.

El uso de plataformas como Moodle y herramientas de inteligencia artificial para
la coevaluacion y retroalimentacion automatizada refleja principios del Conectivismo
(Siemens, 2005b), que destaca la importancia del aprendizaje en red y el uso de
tecnologias digitales para la construccion del conocimiento. Los resultados demostraron
que el acceso a recursos digitales facilito la autonomia y la autoeficacia en la escritura

académica.

Los hallazgos mostraron que los estudiantes mejoraron la organizacion de sus
ideas y la claridad en la expresidn escrita cuando recibieron estructuras guia para la
redaccion. Esto se relaciona con la Teoria del Procesamiento de la Informacion (Neisser,
1976), la cual postula que el aprendizaje implica procesos de codificacion,
almacenamiento y recuperacion de informacion. La instruccién estructurada

proporcionada en el estudio facilito este procesamiento cognitivo.

El impacto positivo del uso de herramientas de inteligencia artificial en la
correccion de textos y retroalimentacion automatizada se fundamenta en los principios
de la IA 'y el Aprendizaje Automatico de Turing (1950). La capacidad de estos sistemas
para analizar y mejorar textos en tiempo real proporciond a los estudiantes un soporte

continuo en su desarrollo escritural.

El estudio confirmo que los estudiantes avanzaban en sus habilidades de escritura
al seguir un proceso recursivo de planificacion, redaccién y revision. Esto concuerda con
la Teoria Procesual de la Escritura de (Flower & Hayes, 1980b), que describe la
escritura como un proceso no lineal donde los escritores revisan y reestructuran sus

textos constantemente.

Los resultados muestran que los estudiantes mejoraron la adecuacion de sus

textos a distintos propdsitos comunicativos y audiencias, lo que se relaciona con la
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Teoria Retorica de Bitzer (1968), que enfatiza la escritura como un acto comunicativo

situado dentro de un contexto especifico.

Finalmente, la mejora en la calidad de los textos a partir del trabajo en equipo y
la coevaluacion puede explicarse desde el Enfoque Colaborativo (Elbow, 1998), que
enfatiza la escritura como un proceso dial6gico, y el Enfoque Basado en Géneros
(Moffett & Herrington, 1987), que destaca la importancia de la comprension de los

géneros discursivos en la produccion escrita.

La comparacion de los hallazgos con las referencias tedricas permite confirmar la
validez del MIEA como un enfoque integrador que favorece el desarrollo de las
habilidades basicas de escritura académica. Ademas, los resultados sugieren la necesidad
de continuar explorando el impacto de la coevaluacion mediada por tecnologia y su

relacion con la mejora en la escritura académica.

3.4.3.2. Evidencia Empirica Reciente sobre Escritura Académica. - Los resultados
del presente estudio se alinean con investigaciones recientes que han explorado la
efectividad de la coevaluacién y la autoevaluacion en la mejora de las habilidades de
escritura académica. Por ejemplo, Buitrago et. al., (2022) analizaron el impacto del uso
de rabricas de autoevaluacion y coevaluacion en docentes en formacion. Sus hallazgos
revelaron que estas estrategias no solo mejoran el desempefio escritural, sino que
también fortalecen la percepcion del estudiante sobre su propio proceso de aprendizaje.
En el presente estudio, se encontraron resultados similares, ya que la coevaluacion
permitio a los participantes reflexionar sobre sus propios escritos y mejorar sus

habilidades en base a la retroalimentacién recibida.

Por otro lado, Chocobar-Reyes (2023) realiz6 un estudio con estudiantes de la
Institucion Educativa Zegel Ipae en Lima, donde se implement6 la coevaluacion como
herramienta de evaluacion. Los resultados mostraron que la coevaluacion no solo
optimizé la organizacion del trabajo colaborativo, sino que también mejord la calidad de
la revision de textos y la participacion activa de los estudiantes en el proceso de

aprendizaje. De manera similar, en el presente estudio se observo que los estudiantes que



172

participaron en la fase de Coaprendizaje mostraron un mayor compromiso con la

evaluacion y revision de textos académicos.

Asimismo, Castelld, Gonzélez e Ifiesta (2010) exploraron el impacto de la
revision colaborativa en la regulacion de la escritura académica en estudiantes de
doctorado. Sus hallazgos evidenciaron que el proceso de revision entre pares favorece la
autorregulacion de la escritura, permitiendo a los estudiantes mejorar sus textos de
manera progresiva. En el presente estudio, esta idea se ve reforzada por el hecho de que
los participantes que recibieron retroalimentacion por parte de sus pares lograron

desarrollar estrategias metacognitivas para perfeccionar su escritura.

Los hallazgos del presente estudio también encuentran resonancia en
investigaciones recientes sobre la ensefianza y evaluacion de la escritura académica. En
este sentido, el trabajo de Navarro (2023) examina la relacion entre la ensefianza de la
escritura académica y las desigualdades sociales, destacando que un enfoque basado en
el andamiaje y la agencia del estudiante puede contribuir a mitigar dichas desigualdades.
Este planteamiento coincide con los resultados del presente estudio, en el que se observo
que la coevaluacion y el uso de herramientas tecnoldgicas permitieron que los
estudiantes asumieran un rol mas activo en su aprendizaje, mejorando no solo su

desempefio escritural, sino también su autonomia en el proceso de aprendizaje.

Por su parte, Hyland (2004) sostiene que la ensefianza de la escritura académica
requiere la provision de andamiajes adecuados para que los estudiantes puedan
desarrollar progresivamente sus habilidades. En el presente estudio, la aplicacion del
Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA) proporciono dicho andamiaje,
permitiendo que los participantes estructuraran mejor sus textos y aplicaran las normas
académicas con mayor precision. Ademas, la incorporacion de estrategias de
autoevaluacion y coevaluacion reforzo la capacidad de los estudiantes para reflexionar
sobre sus producciones escritas y realizar ajustes en funcion de los comentarios

recibidos.

Estos estudios recientes refuerzan la importancia de disefiar metodologias de

ensefianza que combinen la instruccion explicita con estrategias de evaluacion
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formativa, como la autoevaluacion y la coevaluacion, asegurando que los estudiantes no
solo mejoren en términos de precision gramatical y coherencia textual, sino también en

el desarrollo de una actitud critica y reflexiva hacia su propio aprendizaje.

Es importante destacar que, el presente estudio, afiade una perspectiva
innovadora al integrar herramientas de inteligencia artificial y plataformas
tecnopedagogicas, las cuales han demostrado ser claves para facilitar el proceso de

evaluacion y retroalimentacion en entornos de educacion superior.

3.4.3.3. Implicaciones para la Préactica Docente. — Entre las implicaciones de los

hallazgos para la practica docente se tienen:

- Refuerzo de la retroalimentacion docente: Disefiar estrategias para garantizar que
la orientacion del docente sea frecuente, detallada y especifica para cada
estudiante.

- Precision en los criterios de coevaluacién: Implementar ribricas mas claras y
sesiones de calibracion para mejorar la objetividad de las evaluaciones entre
pares.

- Ampliacion del uso de herramientas tecnologicas: Promover el uso de
plataformas digitales para facilitar la organizacion y revision de textos, lo que
permitira mejorar la calidad de la escritura.

- Promocidn del uso ético de la inteligencia artificial: Instruir a los estudiantes
sobre el uso ético y reflexivo de la inteligencia artificial, evitando su uso

mecanico y fomentando un analisis critico en su aplicacion.
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Capitulo 4

Propuesta de transformacion

Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA) para el fortalecimiento de

las habilidades basicas de escritura académica en estudiantes universitarios.
4.1. Fundamentacion de la propuesta de transformaciéon

La presente propuesta se centra en el desarrollo, aplicacion y evaluacion del
Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA), disefiado como una estrategia
metodoldgica que responde a la necesidad de mejorar las habilidades basicas de escritura
académica en contextos de educacion superior. EI MIEA se concibe como un modelo
tedrico-practico de significacion practica, cuya estructura se apoya en una perspectiva
integradora y multifactorial que articula diversas dimensiones del proceso formativo. Su

disefio incorpora tres fases pedagdgicas fundamentales:

- Autoaprendizaje, orientado al desarrollo de la autonomia del estudiante.
- Coaprendizaje, que promueve la construccion colaborativa del conocimiento.

- Coevaluacién, centrada en la retroalimentacion entre pares y la autorregulacion.

En el marco de estas fases, se integran los contenidos programaticos de la
asignatura, asi como diversas técnicas de ensefianza-aprendizaje y herramientas

tecnopedagogicas y de Inteligencia Avrtificial, entre las cuales destacan:

- Técnica de Grupos Colaborativos de Aprendizaje, que organiza a los estudiantes en
equipos de trabajo con roles definidos para facilitar el dialogo, la discusion y la co-
construccion del conocimiento.

- Recurso Taller de Moodle, que permite un sistema de coevaluacion asistida por
inteligencia artificial, que facilita el registro, analisis y retroalimentacién estructurada
de los desempefios estudiantiles.

- Instrumentos de evaluacién continua del modelo: formulario de autoevaluacién

(Fo_Auto), formulario de coevaluacion del trabajo colaborativo (Fo_Col) y



175

formulario de evaluacion del proceso de coevaluacion (Fo_Coe), aplicados al cierre

de cada taller.

- Acompafiamiento docente permanente, como elemento transversal a las tres fases del

modelo, que garantiza la mediacion pedagogica, la orientacion oportuna y la

retroalimentacion significativa.

- Herramientas tecnopedagogicas y de inteligencia artificial cuidadosamente

seleccionadas para acompaniar las distintas fases del proceso de ensefianza y

aprendizaje de la escritura académica. Su incorporacion responde a criterios de

funcionalidad pedagogica, accesibilidad y pertinencia para el desarrollo de

habilidades especificas. Entre ellas se incluyen:

Padlet, Jamboard y Miro, utilizadas principalmente durante la fase de
coaprendizaje, facilitan la organizacion visual de ideas, la lluvia de ideas
colaborativa y la estructuracién conjunta de textos. Estas herramientas
fomentan la creatividad, la interaccion entre pares y el pensamiento visual.
ChatGPT y Grammarly se emplean en la fase de autoaprendizaje y redaccion
individual, apoyando la generacion de ideas, la revision gramatical, la
coherencia textual y la mejora del estilo. Su uso se promueve de manera critica
y reflexiva, como complemento del pensamiento del estudiante, no como
sustituto.

Turnitin se aplica como herramienta de control de originalidad durante la fase
de coevaluacion y revision final, promoviendo la ética académica, la autonomia
autoral y el uso responsable de fuentes.

Peergrade y el recurso Taller de Moodle con rabricas automatizadas fueron
empleados para organizar la coevaluacion estructurada entre pares, permitiendo
que los estudiantes emitan y reciban retroalimentacion formativa de manera
sistematica, bajo criterios explicitos previamente establecidos.

Easelly, Canva y otras plataformas de disefio visual se integran como recursos
para la presentacion grafica de ideas complejas y la construccién de infografias
académicas, mejorando la capacidad de sintesis y comunicacion escrita en

diversos formatos.
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- Zotero, Mendeley y otros gestores bibliograficos son recomendados para la
gestion automatizada de referencias y la correcta citacion académica,
facilitando la formacién en buenas précticas investigativas desde los primeros

ciclos.

La integracion estratégica de estas herramientas fortalece el desarrollo de
habilidades técnicas y cognitivas vinculadas con la escritura académica. Al mismo
tiempo, potencia la autonomia, la autorregulacion, la colaboracion significativa y la
metacognicion, pilares fundamentales del enfoque metodol6gico propuesto en el MIEA.
El conjunto de estos elementos convierte al MIEA en una propuesta metodoldgica
integral, centrada en el estudiante, basada en la colaboracién, potenciada por la
tecnologia, y validada empiricamente. Su propoésito es ofrecer una alternativa efectiva,
flexible y contextualizada para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
escritura académica en la [universidad]. En la siguiente figura se puede observar el

MIEA con sus fases y componentes:

Figura s
Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA)
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El MIEA se sustenta en un enfoque tedrico robusto en el que se establece una
articulacion clara entre los principios pedagdgicos contemporaneos y los procesos
asociados al desarrollo de habilidades béasicas de escritura académica. Esta
fundamentacion tedrica no solo orienta la construccion del modelo, sino que también
proporciona el marco conceptual desde el cual se disefian sus fases y estrategias

metodologicas.

Desde la perspectiva pedagdgica, el modelo incorpora principios de la Teoria del
Aprendizaje Significativo de Ausubel (1968), especialmente en la fase de
autoaprendizaje, donde se facilita la activacion de conocimientos previos como base

para nuevos aprendizajes, favoreciendo la asimilacién sustantiva de contenidos.

Asimismo, el MIEA se apoya en la Teoria Sociocultural del Aprendizaje de
Vygotsky (1978), que reconoce la mediacion social y la interaccion como ejes del
aprendizaje significativo. En la fase de coaprendizaje del modelo, esta teoria se traduce
en la promocion del didlogo entre pares 'y la construccion colaborativa del conocimiento

a través de la coevaluacioén.

En complemento, la fase de coevaluacion del MIEA se fundamenta en los
principios de la Teoria Sociocultural de Vygotsky (1978) y en los enfoques de
evaluacion formativa propuestos por autores contemporaneos como Sadler (1989).
Desde la perspectiva sociocultural, el aprendizaje se potencia mediante la interaccién
social, y la coevaluacidn entre pares permite a los estudiantes situarse tanto en el rol de
evaluador como de evaluado, promoviendo procesos de reflexion critica y
metacognicion. La coevaluacion es concebida no solo como un mecanismo de
valoracion, sino como una instancia de aprendizaje activo, donde el analisis de los
trabajos de los compafieros favorece la interiorizacion de criterios de calidad y el
desarrollo del juicio académico. En este marco, Sadler (1989) sostiene que, para
mejorar, los estudiantes deben ser capaces de reconocer la brecha entre su desempefio
actual y el desempefio esperado, y que la evaluacion entre pares, guiada por criterios

claros, es un medio efectivo para lograrlo. Asi, en el MIEA, la coevaluacion cumple una
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doble funcion: fortalecer la capacidad critica del estudiante y consolidar el aprendizaje

colaborativo a través de la retroalimentacion constructiva.

Desde una perspectiva pedagogica integral, el MIEA se fundamenta en la Teoria
Constructivista (Piaget, 1970), que concibe el aprendizaje como un proceso activo de
construccion del conocimiento, en el cual el estudiante interpreta, transforma y organiza
la informacion de acuerdo con su experiencia previa y su interaccion con el entorno.
Esta perspectiva se refleja en cada fase del modelo: en el autoaprendizaje, al activar
esquemas cognitivos existentes y construir nuevos significados; en el coaprendizaje,
mediante la interaccion social que favorece el conflicto cognitivo y la reorganizacion del
conocimiento; y en la coevaluacion, al fomentar la reflexion critica y la evaluacion de

los propios procesos de aprendizaje.

En la misma perspectiva, el MIEA se fundamenta en la Teoria del Aprendizaje
Activo (Dewey, 1938), la cual sostiene que los estudiantes aprenden mejor cuando
participan activamente en su propio proceso de aprendizaje, a través de experiencias
significativas, interaccion social y reflexion critica. Esta concepcidn respalda la
estructura misma del modelo, en el que los estudiantes no son sélo receptores de
informacion, sino mas bien, actores activos que construyen conocimiento mediante la

autoevaluacion, el coaprendizaje colaborativo y la coevaluacion critica entre pares.

El MIEA, al fomentar la participacion activa, la resolucion de problemas, el
trabajo colaborativo, el uso de tecnologias digitales y la reflexion metacognitiva, articula
un escenario de aprendizaje dindmico que se alinea con los principios esenciales del
aprendizaje activo, promoviendo asi un desarrollo integral de las habilidades de escritura
académica y del pensamiento critico en contextos reales de educacion superior. Desde
esta vision, el MIEA promueve un aprendizaje autdbnomo, significativo y colaborativo,
en el que el estudiante es protagonista de su formacién, construyendo activamente sus

habilidades de escritura académica en un entorno dindmico y socialmente mediado.

De esta manera, el MIEA articula en su estructura tedrico-practica tres principios
esenciales: el fortalecimiento de la autonomia intelectual mediante el autoaprendizaje

(Ausubel, 1968), la construccion social del conocimiento a través del coaprendizaje
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(Vygotsky, 1978) y el desarrollo del juicio critico mediante la coevaluacion formativa
(Sadler, 1989). Cada fase, sustentada en sélidos fundamentos teoricos, converge para
potenciar las habilidades basicas de escritura académica, promoviendo un aprendizaje
profundo, reflexivo y colaborativo, en consonancia con los desafios de la educacion

superior contemporanea.

Desde una perspectiva tecnoldgica y cognitiva, el MIEA se sustenta en varias
teorias contemporaneas que fortalecen su dimensién innovadora. En primer lugar, se
alinea con el Conectivismo (Siemens, 2005a), al integrar herramientas digitales que
permiten a los estudiantes construir redes de conocimiento, gestionando informacion de
manera dinamica mediante el uso ético y reflexivo de plataformas virtuales, inteligencia

artificial y gestores bibliograficos.

Asimismo, la Teoria del Procesamiento de la Informacién (Miller, 1956; Neisser,
1967) aporta fundamentos esenciales para entender como los estudiantes codifican,
almacenan, recuperan y organizan informacion durante el proceso de escritura
académica. Esta perspectiva justifica la estructuracion del MIEA en fases que estimulan
tanto la atencion, como la memoria de trabajo y la autorregulacién metacognitiva en

tareas de redaccion compleja.

Finalmente, el modelo incorpora principios de la Teoria de la Inteligencia
Artificial y el Aprendizaje Automatico (Turing, 1950), al emplear tecnologias
inteligentes que asisten la autoevaluacion y la coevaluacion. La incorporacion de
plataformas de IA para la retroalimentacion de textos y la coevaluacion asistida refleja el
reconocimiento de la IA como mediadora en los procesos de aprendizaje, en tanto
amplia las capacidades de revision, analisis critico y mejora continua en el desarrollo de

habilidades escriturales.

En el ambito de la escritura académica, el modelo se fundamenta en la Teoria
Procesual de la Escritura (Flower & Hayes, 1981), que enfatiza la naturaleza recursiva
del acto de escribir a través de las etapas de planificacion, redaccidn, revision y edicion.

El MIEA incorpora estos momentos de manera estructurada a lo largo de sus tres fases.
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También se retoman los aportes de la Teoria Retérica (Bitzer, 1968), en la que se
destaca la importancia del propdsito comunicativo, la audiencia y el contexto. En este
sentido, el modelo promueve el desarrollo de una conciencia retérica en los estudiantes,

ayudandolos a ajustar sus textos a los requerimientos académicos.

Finalmente, el MIEA recoge la perspectiva sociocultural de la escritura (Langer,
1987), reconociendo que escribir es una practica situada social y culturalmente, en la que
los estudiantes participan en comunidades discursivas especificas. Esta mirada se
concreta en la coevaluacion, que no solo funciona como un instrumento de valoracion,

sino también como una experiencia de aprendizaje compartido.

En sintesis, el MIEA integra dimensiones tedricas que convergen en una
propuesta metodologica coherente con los desafios actuales de la educacién
universitaria, buscando no solo el fortalecimiento de competencias escriturales, sino
también el fomento de la autonomia, la colaboracion y el pensamiento critico, tal como

se evidencio en los resultados empiricos de este estudio.
4.2. Estructura de la propuesta

4.2.1. Objetivo General de la Propuesta

Fortalecer las habilidades basicas de escritura académica en estudiantes
universitarios mediante la aplicacion del MIEA, promoviendo la autonomia en el

aprendizaje, la colaboracion entre pares y la retroalimentacion formativa.
4.2.2. Objetivos Especificos de la Propuesta

1. Disefiar estrategias didacticas basadas en el MIEA para desarrollar habilidades de
escritura académica.

2. Fomentar la reflexion critica y la autoevaluacion en los procesos de escritura.

3. Desarrollar comunidades de aprendizaje a través de la colaboracién entre
estudiantes.

4. Incorporar herramientas tecnologicas para optimizar la escritura académica y su

evaluacion.
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4.2.3. Descripcion del Modelo MIEA

El MIEA se organiza en tres fases interrelacionadas: Autoaprendizaje,
Coaprendizaje y Coevaluacion. Cada una responde a un principio pedagdgico clave y

contribuye al desarrollo de las habilidades basicas de escritura académica.
Fase 1: Autoaprendizaje

e Propdsito: Desarrollar la autonomia del estudiante en la adquisicion y aplicacién
de conocimientos sobre escritura académica.

Estrategias preferentes:

- Lectura de materiales tedricos y ejemplos de textos academicos.

- Uso de plataformas digitales con recursos interactivos y tutoriales.
— Uso de herramientas de 1A aplicadas a la escritura académica.

- Aplicacidn de técnicas de planificacion y organizacion de ideas.

- Reflexion metacognitiva sobre las propias practicas de escritura.
e Rol del docente:

— Proporcionar materiales de referencia y disefiar actividades individuales.
— Guiar la autorregulacion del aprendizaje mediante orientaciones claras y
ejercicios progresivos.

— Brindar retroalimentacion inicial sobre los avances individuales.
¢ Rol del estudiante:

-~ Explorar y analizar los recursos disponibles.

- Gestionar su propio aprendizaje estableciendo metas y tiempos de
estudio.

- Reflexionar sobre sus fortalezas y areas de mejora en la escritura

académica.
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En la siguiente figura se puede observar la Fase de Autoaprendizaje con sus principales

propdsitos, técnicas, actividades y recursos.

Figura 6
Fase de Autoaprendizaje
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Fase 2: Coaprendizaje

e Propdsito: Promover la construccion colectiva del conocimiento a través del
intercambio de ideas y la interaccion entre pares.

o Estrategias:

- Trabajo en grupos para la discusion de textos y estrategias de escritura.
— Analisis colaborativo de ejemplos y contraejemplos de textos académicos.
— Aplicacion de estrategias de escritura conjunta, como la escritura compartida
0 la co-construccion de textos.
— Uso de foros de discusidn y espacios virtuales de colaboracion (Padlet,
Google Docs, foros en Moodle).

- Uso de IA aplicada a la escritura académica.
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¢ Rol del docente:

— Fomentar la interaccion significativa entre los estudiantes.

— Disefiar actividades de aprendizaje cooperativo que favorezcan la
construccion del conocimiento.

— Brindar orientaciones estratégicas y moderar la participacion en discusiones

académicas.
« Rol del estudiante:

- Participar activamente en los debates y actividades grupales.

— Contribuir con ideas, ejemplos y sugerencias en la co-construccion del
conocimiento.

— Asumir una actitud de colaboracion y aprendizaje mutuo.

En la siguiente figura se puede observar la Fase de Coaprendizaje con sus principales

propdsitos, técnicas, actividades y recursos.

Figura 7
Fase de Coaprendizaje
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Fase 3: Coevaluacion

e Propdsito: Desarrollar habilidades de revision, analisis critico y
retroalimentacién formativa entre pares.

o Estrategias:

- Evaluacion entre pares utilizando rabricas estructuradas.

- Revision y comentarios sobre los textos de compafieros para mejorar
aspectos formales y de contenido.

— Aplicacion de estrategias de retroalimentacion constructiva y reflexiva.

— Implementacion de la herramienta digital de coevaluacion Recurso Taller

de Moodle basada en IA no generativa.
e Rol del docente:

— Disefiar rabricas claras y orientadas a la mejora progresiva de la escritura.
— Moderar y modelar estrategias efectivas de evaluacion formativa.

— Verificar la calidad de la retroalimentacién proporcionada entre pares.

¢ Rol del estudiante

- Revisar y evaluar de manera objetiva los trabajos de sus comparieros.
— Proporcionar retroalimentacion detallada y fundamentada.
- Incorporar los comentarios recibidos para mejorar su propio proceso de

escritura.

En la siguiente figura se puede observar la Fase de Coevaluacion con sus principales

propdsitos, técnicas, actividades y recursos.
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En la siguiente tabla se puede observar un resumen de la estructura del Modelo

Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA) por objetivo, estrategia principal,

herramienta asociada y fundamento teérico por fases.

Tabla 33
Resumen de la estructura del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA)
Fase Obijetivo Estrategia Herramienta Fundamento
principal asociada tedrico
Autoaprendizaje Desarrollar la Estudio individual Tutoriales Enfoque
autonomia del de recursos, interactivos, constructivista
estudiante en la reflexion organizadores (Piaget),
adquisicion y metacognitivay uso  graficos, ChatGPT, = metacognicion
aplicacion de de herramientas de plataformas con (Flavell),

Coaprendizaje

conocimientos sobre
escritura académica.

Promover la
construccion
colectiva del
conocimiento a
través del
intercambio de ideas
y la interaccion
entre pares.

1A.

Trabajo
colaborativo,
andlisis conjunto y
escritura
compartida.

recursos
autoformativos.

Padlet, Google
Docs, foros de
Moodle, asistentes
de IA colaborativa.

aprendizaje
autorregulado
(Zimmerman).

Aprendizaje
sociocultural
(Vygotsky),
aprendizaje
colaborativo
(Johnson &
Johnson).
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Fase Objetivo Estrategia Herramienta Fundamento
principal asociada tedrico
Coevaluacion Desarrollar Evaluacion entre Recurso “Taller” de  Evaluacion

habilidades de
revision, analisis
criticoy
retroalimentacion
formativa entre
pares.

pares con rabricasy
retroalimentacion
estructurada.

Moodle con rabrica,
herramientas de 1A
no generativa.

formativa (Black &
Wiliam), evaluacion
auténtica (Mueller),
comunidad de
préctica (Wenger).

Nota: Elaboracion propia

4.2 4. Planificacion Microcurricular de los Talleres del MIEA

Los resultados del diagnostico aplicado evidenciaron debilidades en aspectos

clave como la planificacion del texto, el uso de conectores discursivos, la organizacion

de ideas, la argumentacion, y el uso adecuado de normas formales. Estas dificultades

justifican la necesidad de una intervencion estructurada que combine momentos de

autoaprendizaje, coaprendizaje y coevaluacion, en concordancia con los principios del

Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA).

Se aplico el MIEA a lo largo de seis talleres; en su planificacion se incluyen, en

lo principal, los resultados de aprendizaje, los contenidos minimos de la asignatura

relacionados con el taller, objetivos, actividades, recursos, temporizacion, entregables,

recomendaciones metodoldgicas para el docente (ensefianza), recomendaciones

metodologicas para el estudiante (aprendizaje), Actividades de hetero, auto y

coevaluacion por fase, bibliografia de apoyo para el estudiante y, a nivel de anexos,

todos los instrumentos de evaluacion necesarios para la correcta y completa aplicacion

del MIEA. La planificacion de los talleres distribuidos en tres fases responde a una

secuencia didactica disefiada a partir del diagnostico preliminar de necesidades

formativas detectadas en los estudiantes, asi como a las recomendaciones de la literatura

especializada sobre el desarrollo de habilidades de escritura académica en la educacién

superior (Carlino, 2013; Cassany, 2012; Flower & Hayes, 1981). EI nimero de talleres

responde a una planificacion equilibrada que permite abordar cada una de las

habilidades basicas de la escritura académica sin sobrecargar al estudiante, garantizando

tiempo suficiente para la reflexion, la practica y la retroalimentacion. Ademas, esta

cantidad facilita su implementacion en el marco de un semestre académico.
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La secuencia de los talleres se establece en funcion del principio de progresion
cognitiva, iniciando por el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje de la escritura
(fase de autoaprendizaje), avanzando hacia la construccién social del conocimiento (fase
de coaprendizaje) y culminando con procesos de evaluacion formativa entre pares (fase
de coevaluacion). Esta organizacion permite un andamiaje gradual que respeta el ritmo
de aprendizaje de los estudiantes y fomenta su participacion activa en cada etapa del

proceso.

En cuanto a la duracion estimada de cada taller, se ha establecido una media de
13 horas académicas por taller, considerando tanto las horas en contacto con el docente
como las horas de aprendizaje autonomo. Esta duracion es coherente con las
recomendaciones metodoldgicas para procesos de intervencién formativa efectiva en
contextos universitarios (Salinas, 2020), y permite integrar el uso de herramientas

digitales, momentos de reflexion individual y actividades colaborativas.

Las planificaciones microcurriculares integrativas correspondientes a los seis
talleres que componen el MIEA para el mejoramiento de las habilidades basicas de

escritura académica se pueden observar en el Anexo 30.
4.2.5. Fases de implementacion del MIEA

La validacion del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA) se
sustento en un disefio cuasiexperimental, seleccionado por su pertinencia para contextos
educativos reales en los que no es posible la asignacion aleatoria de participantes. Este
tipo de disefio permite establecer relaciones causales entre la intervencion pedagogica y
los resultados observados, mediante la comparacion entre un grupo de control y grupos
experimentales equivalentes (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010). La estructura del
disefio aplicado se alinea con los lineamientos de la Universidad de Investigacion e
Innovacidn de México (Ul1X), los cuales establecen gque, en investigaciones educativas
con intervencién pedagogica, la validacion empirica de una propuesta puede realizarse
directamente a través de su implementacion practica, sin requerir necesariamente la

validacion por juicio de expertos (UlIX, 2024).
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En correspondencia con este enfoque metodoldgico, el proceso de
implementacion del MIEA se organizo en cuatro fases secuenciales: planificacion,
preparacién, ejecucion e integracion/reflexion. Esta estructura permite articular de
manera logica los momentos clave del disefio, asegurando tanto la fidelidad en la
aplicacion del modelo como la sistematicidad en la recoleccion y anélisis de datos. La
progresion de las fases responde a modelos de intervencidn educativa sugeridos por
autores como Alvarez Méndez (2011) y Salinas (2020), quienes proponen estructuras
ciclicas y flexibles que integren el disefio, la practica y la evaluacion de los procesos
formativos.

Durante la fase de planificacion, se disefié el Cuestionario de Habilidades
Basicas de Escritura Académica (HaBEA) como instrumento diagnéstico y de
evaluacion final. Este cuestionario fue seleccionado por su capacidad para medir
dimensiones clave de la escritura académica, tales como coherencia, estructura textual,
uso de conectores y precision gramatical. Fue validado mediante juicio de expertos y
alcanzo un coeficiente Alfa de Cronbach de 0.738, lo cual indica una confiabilidad
aceptable. Su aplicacion se realizé en dos momentos: al inicio del proceso (pretest) y al
final del semestre académico (postest), permitiendo comparar los resultados y
determinar el impacto del modelo.

Asimismo, se disefiaron tres formularios para el seguimiento y evaluacion
continua del proceso: el Formulario de Autoevaluacién (Fo_Auto), el Formulario de
Evaluacion Colaborativa (Fo_Col) y el Formulario de Coevaluacion (Fo_Coe). Estos
instrumentos se aplicaron de forma diferenciada durante la fase de ejecucion:

- El Fo_Auto fue aplicado al término de cada actividad de autoaprendizaje,
permitiendo a los estudiantes reflexionar sobre su desempefio y autorregular su
proceso formativo.

- El Fo_Col se utiliz6 en los espacios de trabajo grupal, especialmente en actividades
de coaprendizaje, con el propdsito de evaluar el grado de participacion, colaboracion

y construccién conjunta del conocimiento.
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- El Fo_Coe fue aplicado durante las actividades de coevaluacion, en las cuales los
estudiantes revisaron y retroalimentaron los textos de sus comparieros con base en
rabricas previamente establecidas. Este formulario permitié evaluar tanto la calidad
de la retroalimentacion como el impacto de la coevaluacion en la mejora de los

escritos.

Los formularios Fo_Auto, Fo_Col y Fo_Coe fueron validados por juicio de
expertos como se detalla en la seccion Disefio Metodolégico del presente estudio. La
combinacion de estos instrumentos permitid triangular la informacién obtenida desde
diferentes fuentes y momentos del proceso: diagndstico inicial (HaBEA), monitoreo
continuo (Fo_Auto y Fo_Col) y evaluacion final (HaBEA y Fo_Coe), fortaleciendo asi
la validez interna del estudio y ofreciendo una visidon integral del impacto del MIEA en

el desarrollo de habilidades de escritura académica.

4.2.5.1. Fase de planificacion

Proposito: Disefiar la intervencion pedagdgica desde un enfoque metodoldgico
integrativo, estructurando los componentes esenciales del modelo y definiendo los

instrumentos de evaluacion.
Actividades especificas:

« Definicion del disefio general de la intervencion cuasiexperimental.

e Formulacion de los objetivos generales y especificos de la propuesta.

« Disefio de seis talleres distribuidos segun las fases del MIEA (Autoaprendizaje,
Coaprendizaje y Coevaluacion).

« Seleccion de contenidos, estrategias didacticas, herramientas tecnolégicas y
recursos de evaluacion para cada taller.

« Elaboracion de instrumentos de recogida de datos: pretest y postest (Cuestionario
HaBEA), formularios de autoevaluacion (Fo_Auto), coevaluacion (Fo_Coe) y
evaluacion colaborativa (Fo_Col).

e Planificacion detallada del cronograma de implementacion.
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Resultados esperados:

o Disefio completo y coherente de la propuesta didactica.
e Instrumentos validados conceptualmente y listos para su pilotaje.

e Secuencia metodoldgica alineada a los objetivos de investigacion.
4.2.5.2. Fase de preparacion

Propdsito: Generar condiciones adecuadas para la aplicacion efectiva del MIEA, tanto a
nivel técnico como pedagdgico, asegurando la comprension del modelo por parte de los

estudiantes participantes.
Actividades especificas:

« Socializacion del MIEA con los dos grupos experimentales mediante sesiones
explicativas.

o Aplicacion de pruebas piloto a los instrumentos (HaBEA, Fo_Auto, Fo_Caol,
Fo_Coe) para verificar su comprension y funcionalidad.

o Ajustes técnicos y pedagdgicos a los instrumentos segun resultados del pilotaje.

e Adecuacion del entorno virtual de aprendizaje (Moodle), configurando espacios
para cada fase del modelo.

« Habilitacion de herramientas colaborativas (Google Drive, foros, Padlet) y

recursos de coevaluacion automatizada.
Resultados esperados:

o Estudiantes informados y motivados para participar en la propuesta.
e Instrumentos validados y afinados para su aplicacion formal.

o Entorno virtual funcional y adaptado a las necesidades del modelo.
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4.2.5.3. Fase de ejecucion

Propdsito: Aplicar el MIEA de manera secuencial a través de seis talleres, garantizando
el desarrollo progresivo de habilidades de escritura académica mediante la integracion
de las tres fases del modelo.

Actividades especificas:

o Aplicacion de la preprueba del cuestionario HaBEA a los tres grupos (control y

experimentales).

o Implementacion de los talleres en los grupos experimentales, de acuerdo con la
siguiente secuencia:

- Autoaprendizaje: lectura critica, uso autbnomo de herramientas
digitales, reflexion individual, autoevaluacion (Fo_Auto).

- Coaprendizaje: trabajo colaborativo, coescritura, discusion en foros, uso
de recursos compartidos, evaluacion colaborativa (Fo_Col).

- Coevaluacion: revision entre pares mediante rabricas, retroalimentacion

formativa, registro de coevaluacién (Fo_Coe).

e Aplicacion de la posprueba del cuestionario HaBEA.
e Recoleccion de productos escritos generados por los estudiantes.

o Desarrollo de grupos focales con los participantes de los grupos experimentales.
Resultados esperados:

o Evidencias de aplicacion real del MIEA en contextos universitarios.
e Recopilacion sistematica de datos cuantitativos y cualitativos.

e Progresiva mejora en los productos escritos generados por los estudiantes.
4.2.5.4. Fase de integracion y reflexion

Propdsito: Analizar los datos recolectados para valorar la eficacia del modelo, generar

aprendizajes para su mejora y establecer criterios para su futura escalabilidad.
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Actividades especificas:

e Procesamiento estadistico de los resultados obtenidos con el cuestionario
HaBEA.

e Analisis cualitativo de los datos provenientes de grupos focales y producciones
escritas.

e Triangulacion de resultados cuantitativos y cualitativos.

« ldentificacion de fortalezas, limitaciones y oportunidades de mejora del modelo.

e Redaccidn de conclusiones y recomendaciones para futuras implementaciones.
Resultados esperados:

o Validacion empirica del MIEA.
o Identificacion de evidencias de impacto en la mejora de la escritura académica.

e Sugerencias para replicabilidad y adaptacion del modelo en otros contextos.

4.3. Validacion de la propuesta

4.3.1. Validacion por experimentacion

La validacion del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA) se
realizé mediante un disefio cuasiexperimental con grupo de control y dos grupos
experimentales, lo cual constituye un procedimiento metodolégicamente robusto que
permite evaluar su eficacia practica en contextos reales. A diferencia de los modelos
puramente tedricos que requieren validacion a través del juicio de expertos, el MIEA fue
sometido a prueba directa mediante su aplicacion en el desarrollo de un semestre

académico en la asignatura Taller de Escritura de Textos Académicos IV.

Este procedimiento responde a los lineamientos propuestos por la Universidad de
Investigacion e Innovacion de México (Ul1X), que sefiala que, en investigaciones con
disefio experimental o cuasiexperimental, la validacion de una propuesta se garantiza por
su aplicacion directa y evaluacién empirica (UIIX, 2024). En este sentido, la validez del
modelo se basa en la evidencia de su impacto en el rendimiento y en las percepciones de

los estudiantes.
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Durante el proceso de validacion, se aplicaron instrumentos tales como el
Cuestionario de Habilidades Bésicas de Escritura Académica (HaBEA), que alcanzo un
coeficiente Alfa de Cronbach de 0.738, lo que indica una confiabilidad aceptable.
Asimismo, se utilizaron formularios disefiados para evaluar de forma continua las
distintas fases del MIEA: autoevaluacion (Fo_Auto), coevaluacion del trabajo

colaborativo (Fo_Col) y evaluacion del proceso de coevaluacion (Fo_Coe).

Desde el enfoque cuantitativo, los resultados del estudio demostraron mejoras
significativas en el Grupo Experimental 1y el Grupo Experimental 2, en comparacion
con el Grupo de Control. Las pruebas estadisticas no paramétricas (Mann-Whitney U)
revelaron diferencias con significancia estadistica (p < 0.05) en las puntuaciones de
posprueba en indicadores clave como: coherencia y estructura textual, claridad en la
expresion escrita, uso correcto de conectores y precision gramatical. Ademas, al
comparar ambos grupos experimentales, se observo estabilidad en los resultados, lo que
sugiere que el modelo es replicable bajo condiciones similares. Esta informacion puede

observarse a detalle en la seccion de resultados del estudio.

Desde el enfoque cualitativo, el analisis de los grupos focales permiti6 captar con
mayor profundidad las percepciones de los estudiantes. Los participantes de ambos
grupos experimentales valoraron positivamente las tres fases del modelo, destacando el
fortalecimiento de la autonomia en el autoaprendizaje, el desarrollo de habilidades de
trabajo en equipo durante el coaprendizaje, y la utilidad de la coevaluacion como
estrategia de mejora continua. También se resalté el uso de herramientas tecnoldgicas y
de inteligencia artificial como elementos que contribuyeron a una escritura mas critica,
reflexiva y precisa. La coevaluacién fue especialmente valorada como una oportunidad
para aprender mediante la revision y retroalimentacion entre pares, lo cual fomento la

metacognicion y el pensamiento critico.

La combinacion de los enfoques cuantitativo y cualitativo permitio realizar una
triangulacion metodoldgica que fortalecio la validez de los hallazgos. Mientras los datos
estadisticos evidenciaron mejoras significativas en el rendimiento de los estudiantes, los

datos cualitativos ofrecieron una comprension mas profunda de como y por qué esas
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mejoras ocurrieron. Esta triangulacion permitié contrastar y complementar los
resultados, revelando no solo el impacto del MIEA en términos de productos evaluables,
sino también en aspectos formativos, como la autonomia, la colaboracion y la
percepcion del propio proceso de aprendizaje. De esta manera, se obtuvo una vision
integral del impacto del modelo, aumentando la robustez de las conclusiones y la

legitimidad de su validacion empirica.

En conjunto, estos resultados permiten afirmar que la propuesta fue validamente
implementada y eficaz en el mejoramiento de las habilidades basicas de escritura
académica, cumpliendo con los objetivos planteados. De esta manera, el MIEA no solo
cuenta con una base tedrica solida, sino que ha sido sometido a una validacion empirica
rigurosa a través del disefio cuasiexperimental, lo que exime la necesidad de validacion

por juicio de expertos sin menoscabar su rigor ni su relevancia cientifica.

4.3.2. Posibilidades de escalabilidad y aplicacion del modelo en otros contextos

El MIEA posee un alto potencial de aplicacion mas alla del entorno especifico
donde fue validado, debido a su estructura modular, la integracion gradual de fasesy el
uso de herramientas tecnoldgicas adaptables. En particular, sus fases de autoaprendizaje,
coaprendizaje y coevaluacion responden a principios pedagdgicos ampliamente

reconocidos y transferibles a diversos niveles educativos y asignaturas.

Sin embargo, aunque las posibilidades de escalabilidad son promisorias, su

implementacion en otros contextos requiere considerar ciertas condiciones minimas:

Fortalezas y posibilidades reales:

- Puede ser aplicado en asignaturas que demanden produccion textual, investigacion
académica o pensamiento critico.

- Es especialmente pertinente en carreras universitarias de Ciencias de la Educacion,
Ciencias Sociales y Humanidades, donde el desarrollo de la escritura académica es
transversal.

- Su implementacion virtual lo hace viable en modalidades a distancia o hibridas.
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- El uso de herramientas de 1A y plataformas colaborativas es transferible a otros
entornos con conectividad basica.

Limites identificados:

- Requiere formacion docente especifica en evaluacion formativa, estrategias
colaborativas y uso pedagdgico de la IA.
- En contextos con brechas digitales significativas, el acceso desigual a plataformas y

recursos puede limitar su efectividad.

- La coevaluacion requiere un acompafiamiento docente cuidadoso para garantizar que la

retroalimentacion entre pares sea de calidad.
Sugerencias de mejora para su escalabilidad:

- Disefar un programa de capacitacion docente especifico sobre el MIEA, que incluya
maodulos sobre coevaluacion, metacognicion y herramientas digitales.

- Incluir versiones adaptadas del modelo para entornos de baja conectividad o modalidad
presencial sincronica.

- Proporcionar materiales de autoformacién para estudiantes sobre cémo dar y recibir
retroalimentacion efectiva.
- Incorporar mecanismos de seguimiento y ajustes contextuales durante la

implementacion en otros programas o niveles.
4.3.3. Consideraciones para futuras implementaciones

El MIEA ha demostrado ser una propuesta metodoldgica solida y eficaz en el
fortalecimiento de habilidades basicas de escritura académica. No obstante, su
implementacion en otros escenarios debe realizarse con criterio contextual, vision

adaptativa y apertura a la mejora continua.
Replicabilidad y transferibilidad del modelo

El modelo es potencialmente replicable en asignaturas y programas que aborden

la produccion textual, el pensamiento critico o la formacién investigativa. Su estructura



196

por fases permite adaptarlo a diferentes niveles educativos, desde bachillerato hasta
posgrado, siempre que se consideren ciertos ajustes. En contextos con menor madurez
académica (como secundaria o primeros ciclos universitarios), puede ser necesario
simplificar la carga tedrica inicial y reforzar el acompafiamiento docente durante la fase
de coevaluacion. En areas técnicas o ciencias exactas, las actividades podrian enfocarse

en la redaccion de informes, protocolos o ensayos argumentativos aplicados a su campo.
Ajustes metodol6gicos sugeridos

Durante la fase de integracion y reflexion se identificaron mejoras metodoldgicas
valiosas para futuras aplicaciones. Por un lado, se sugiere extender ligeramente la fase
de autoaprendizaje, permitiendo un mayor dominio de conceptos previos antes de
avanzar al trabajo colaborativo. Por otro, se observo la necesidad de refinar las rabricas
utilizadas en la coevaluacion, incorporando descriptores mas ajustados a los niveles
reales de desempefio de los estudiantes y evitando ambigiiedades interpretativas. En
cuanto a las herramientas, result6 especialmente eficaz el uso del recurso “Taller” de
Moodle para la coevaluacion, aungue se recomienda fortalecer la capacitacion previa en
Su uso para maximizar su aprovechamiento. También se advierte que no todos los
estudiantes se sintieron comodos usando herramientas de IA generativa, por lo que se

sugiere ofrecer opciones diversas (tecnoldgicas y analdgicas) durante el autoaprendizaje.
Recomendaciones para futuras aplicaciones

- Ajustar los contenidos tematicos y ejemplos textuales a las caracteristicas especificas
de cada disciplina.

- Mantener la secuencia metodoldgica de las tres fases, pero flexibilizar el nUmero y
duracion de los talleres segun la carga académica del curso.

- Garantizar procesos de capacitacion docente previos, con énfasis en estrategias de
mediacion, trabajo colaborativo y uso de rubricas.

- Asegurar condiciones minimas de infraestructura tecnoldgica y acceso digital,
especialmente en contextos rurales o de escasos recursos.

- Implementar un sistema de monitoreo y mejora continua, basado en evidencia

recogida durante la implementacion.



197

Limites y desafios a considerar

Entre las principales limitaciones detectadas se encuentran: el tiempo restringido
del semestre para aplicar las tres fases sin afectar otras asignaturas; la resistencia inicial
de algunos estudiantes a la coevaluacion o autorregulacion; y la complejidad para
implementar plenamente el modelo en materias con alta carga practica o técnica.
También se reconoce que el tamafo y las caracteristicas homogéneas de la muestra

limitan la generalizacion de los hallazgos.
Lineas futuras de investigacion

A partir de los hallazgos obtenidos, se identifican al menos tres lineas relevantes para

futuras investigaciones:

1. Estudios longitudinales que evallen la sostenibilidad de las habilidades
adquiridas a lo largo del tiempo y en distintos niveles formativos.

2. Investigaciones comparativas en diversas disciplinas para explorar la
adaptabilidad del modelo en contextos distintos al educativo.

3. Anadlisis sobre la dimension socioemocional de la escritura académica,
considerando el impacto de la coevaluacion, la autonomia y la exposicién

publica del texto en la motivacion, ansiedad o autoconfianza del estudiante.

En sintesis, el MIEA es replicable y flexible, pero su aplicacion exitosa depende
de una adaptacion cuidadosa a las particularidades institucionales, disciplinares y
culturales del contexto. Su potencia radica no solo en la mejora de los productos
escritos, sino en la transformacion de la escritura académica en una practica

colaborativa, reflexiva y situada.
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Conclusiones

El presente apartado recoge las principales conclusiones derivadas del proceso
investigativo centrado en la aplicacién del Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje (MIEA) para el fortalecimiento de las habilidades basicas de escritura
académica en estudiantes universitarios de una universidad publica de la zona austral del
Ecuador en el periodo 2023-2025. Estas conclusiones se construyen a partir de un
analisis reflexivo y sistematico de los datos recolectados mediante un enfoque
metodologico mixto, que integrd tanto técnicas cuantitativas como cualitativas, en

correspondencia con el disefio cuasiexperimental adoptado.

El proceso de validacién del modelo, basado en la intervencion pedagdgica a
través de seis talleres organizados en tres fases secuenciales (autoaprendizaje,
coaprendizaje y coevaluacion), permitié identificar de manera objetiva los logros
alcanzados por los estudiantes, asi como comprender de forma profunda las
transformaciones experimentadas en su desempefio, sus actitudes y sus procesos de
autorregulacion en el contexto de la escritura académica. La aplicacion de instrumentos
como el cuestionario HaBEA, las rabricas de evaluacion, los formularios de
coevaluacion y los grupos focales aportd una vision holistica del impacto del modelo,
fortalecida por la triangulacion metodoldgica. En este sentido, las conclusiones del
estudio constituyen una sintesis argumentada de los principales hallazgos del estudio,
organizadas de forma que dan cuenta tanto de la eficacia del MIEA en términos de
resultados medibles, como de su valor pedagogico, formativo y contextual. Estas
conclusiones, ademas, ofrecen una base sélida para la discusion de futuras lineas de
investigacion e implementacidn, asi como para la mejora continua de propuestas

didacticas orientadas a la ensefianza de la escritura académica en educacion superior.

1. La aplicacién del MIEA demostro ser efectiva para mejorar significativamente las
habilidades basicas de escritura académica en estudiantes universitarios, como se
evidencio6 en los resultados estadisticos obtenidos mediante el cuestionario HaBEA 'y
los instrumentos de autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion aplicados

durante las fases del modelo.
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. El enfoque metodoldgico mixto permitié una comprension integral del proceso de
transformacion en los estudiantes, combinando datos objetivos (pretest y postest) con
percepciones subjetivas recogidas a través de grupos focales. Esta triangulacién
fortalecio la validez de las conclusiones y permitié identificar logros, dificultades y
sentidos construidos por los estudiantes.

. Las fases progresivas del MIEA, fundamentadas en principios del aprendizaje activo,
el constructivismo y el conectivismo, propiciaron un entorno participativo,
colaborativo y autorregulado, lo cual favorecio tanto el desarrollo de habilidades
técnicas como la apropiacion critica del proceso de escritura académica.

. Se observé una mejora en la autonomia de los estudiantes en relacién con la
planificacion, redaccion, evaluacion y reescritura de sus textos académicos. Esto se
atribuye al uso pedagdgico de la coevaluacion (Fo-col y Fo-coe), asi como a la
reflexién individual promovida por la autoevaluacion (Fo-auto).

. Las percepciones recogidas en los grupos focales evidencian que el modelo no solo
impacto en la calidad de los productos escritos, sino también en la motivacién, la
confianza y el sentido de pertenencia al proceso de aprendizaje. Esto sugiere que el
MIEA aporta no solo desde una dimensién técnica, sino también formativa y
socioemocional.

. La incorporacion de herramientas tecnopedagogicas y recursos de inteligencia
artificial contribuyo al fortalecimiento de las practicas de revision y mejora de los
textos, facilitando una experiencia de aprendizaje mediada, contextualizada y
actualizada tecnologicamente.

. El disefio e implementacion del modelo revelaron la necesidad de articular de manera
mas efectiva los espacios curriculares que promueven la escritura académica con las
experiencias practicas y profesionales de los estudiantes, lo que refuerza la
importancia de una formacion auténtica, situada y continua.

. Finalmente, el modelo desarrollado representa una contribucion original al campo de
la didactica de la escritura en educacion superior, al integrar dimensiones
pedagdgicas, tecnoldgicas y evaluativas en una propuesta coherente y replicable, cuya
efectividad ha sido evidenciada desde multiples fuentes de informacion.
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Recomendaciones

A partir del analisis critico de los resultados obtenidos y de las conclusiones
derivadas del estudio, se formulan a continuacion un conjunto de recomendaciones
orientadas a fortalecer el impacto y la proyeccién del Modelo Integrativo de Ensefianza
y Aprendizaje (MIEA) en el ambito de la educacion superior. Estas recomendaciones
han sido organizadas en funcién de cuatro dimensiones clave: académica, metodoldgica,
préctica y de investigacion, con el proposito de responder a los distintos niveles de

accion implicados en la mejora de la ensefianza y aprendizaje de la escritura académica.

En primer lugar, las recomendaciones acadéemicas apuntan a la necesidad de
incorporar el MIEA como una estrategia formal en la formacidn docente universitaria,
promoviendo la integracidn auténtica entre teoria y practica. En segundo lugar, las
recomendaciones metodoldgicas sugieren la posibilidad de replicar y adaptar el modelo
en diversos contextos institucionales, validando sus fases y herramientas desde una
I6gica formativa. A nivel practico, se propone fortalecer el uso pedagdgico de recursos
digitales e inteligencia artificial como mediadores del proceso de escritura y de
evaluacion colaborativa. Finalmente, se plantean lineas de investigacion futuras que
permitan profundizar en los efectos del modelo desde una perspectiva longitudinal y

explorar su dimensién socioemocional.

Estas recomendaciones buscan ofrecer una guia (til para instituciones, docentes,
investigadores y formadores interesados en transformar las practicas de ensefianza de la
escritura académica mediante propuestas innovadoras, contextualizadas y

pedagogicamente fundamentadas.

1. Recomendaciones académicas

- Incorporar el MIEA como estrategia formal dentro de los planes de estudio de
formacion docente universitaria.
- Fomentar la articulacion de la escritura académica con espacios de practica

profesional.
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2. Recomendaciones metodologicas

- Replicar el modelo en otros contextos universitarios para verificar su
aplicabilidad y ajustes.
- Potenciar el uso de instrumentos de autoevaluacion y coevaluacién como parte

de la evaluacion formativa.
3. Recomendaciones practicas

- Promover el uso pedagogico de herramientas digitales y de inteligencia artificial
en el proceso de escritura.

- Fortalecer programas de capacitacion docente sobre estrategias integrativas como
el MIEA.

4. Recomendaciones para futuras investigaciones

- Realizar estudios longitudinales sobre los efectos del MIEA en el rendimiento
académico.
- Profundizar en las dimensiones socioemocionales del aprendizaje de la escritura

académica.
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ANEXOS

ANEXO 1
Cuestionario de Habilidades Basicas de Escritura Académica (HaBEA)

OBJETIVO:
Estimado/a estudiante,

El prop6sito de este cuestionario es evaluar tus Habilidades Basicas de Escritura Académica (HaBEA)
en cuatro areas clave: Precision Gramatical, Estilo Académico, Coherencia y Estructura, y Claridad
en la Expresion. Este instrumento tiene como objetivo identificar tus fortalezas y areas de mejora en
escritura académica, con el fin de orientarte hacia el desarrollo de habilidades que contribuyan a tu
formacion profesional y académica. Tu participacion es fundamental para el estudio del Modelo Integrativo
de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA), y los resultados de este cuestionario serdn utilizados
exclusivamente con fines de diagndstico y mejora. Por favor, responde con sinceridad y atencidn.

INSTRUCCIONES:

El Cuestionario HaBEA ha sido disefiado para evaluar el nivel de desarrollo de las Habilidades Basicas de
Escritura Académica, en estudiantes universitarios. EI HaBEA consta de 15 preguntas con opciones de
respuesta en forma de parrafos. Lee cada parrafo cuidadosamente y selecciona aquel que consideres que
esta correctamente escrito. Las preguntas estan agrupadas en cuatro categorias: Precision Gramatical; Estilo
Académico; Coherenciay Estructura; y Claridad en la Expresion. EI HaBEA no es una prueba de evaluacion
sumativa, sino mas bien un instrumento formativo y diagnostico. Sus resultados orientaran el disefio de
metodologias alternativas de ensefianza y aprendizaje para mejorar tus habilidades escriturales. Se estima
que la resolucion de este cuestionario puede tomar alrededor de 40 minutos. Lo méas importante es que lo
completes con atencién y compromiso.

iGracias por tu participacion!
APELLIDOS Y NOMBRES (EN MAYUSCULAS)
PARALELO (Marca solo una sola opcion)

- P2-EB-6 - P3-EB-6 - P4-EB-6
Consentimiento: Al completar y enviar este cuestionario, afirmo mi consentimiento para completar el
presente instrumento y dejo constancia que he sido informado(a) acerca de los objetivos del estudio de
investigacion al que corresponde y que, los resultados del mismo, seran confidenciales y utilizados
exclusivamente para fines de investigacion cientifica. (Marca solo una opcion).

- Consiento - No consiento

PRECISION GRAMATICAL

1. ¢Cuél de los siguientes parrafos muestra una correcta concordancia de nimero gramatical?
Marca solo una opcion.

a) El estudiantado se inscriben en cursos en linea ofrecidos por universidades prestigiosas; esta
modalidad les permite estudiar a su propio ritmo.

b)  Los maestros trabajan arduamente para proporcionar un ambiente de aprendizaje enriquecedor
para todos los estudiantes.
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c) Estudios recientes demuestran que las personas con educacion universitaria mejora sus
oportunidades laborales.
d)  Si no comprendes lo que implica la concordancia de nimero gramatical, selecciona esta opcion

2. ¢Cuél de los siguientes parrafos muestra una correcta concordancia de género? Marca solo
una opcién.

a) Enlaescuela, los alumnos y alumnas participan en diversas actividades deportivas. El profesor
de educacidn fisica siempre esta atento a los necesidades de cada uno y cada una, asegurando que
todos puedan disfrutar del deporte de una manera segura y divertida.

b) Las maestras de jardin de infantes preparan sus aulas con mucho esmero. Ellas decoran las
paredes con dibujos coloridos y colocan los juguetes en lugares accesibles para los nifios y las nifias.
Sin embargo, algunos juegos estan mas alla del alcance de las pequefios y pequefias.

c) Los estudiantes de secundaria muestran un gran interés por las ciencias naturales. Sus profesores
y profesoras organizan talleres y experimentos que fomentan la curiosidad y el pensamiento critico.
Cada uno de ellos y ellas tiene la oportunidad de participar activamente en las clases.

d)  Sinocomprendes lo que implica la concordancia de género, selecciona esta opcion.

3. ¢Cudl de los siguientes parrafos muestra un uso correcto de los tiempos verbales? Marca solo
una opcion.

a) Carlos, actualmente en sexto grado de escuela primaria, durante su primer afio estudia
matematicas y ciencias con entusiasmo. El aprende sobre los niimeros y los planetas, y disfruta de cada
clase.

b)  El semestre pasado, investigamos sobre la historia antigua de América. También leimos libros y
articulos académicos, y discutimos en grupo sobre las civilizaciones precolombinas.

c) Después de terminar la secundaria, Laura decide inscribirse en un curso de idiomas en el
extranjero. Ella viaja a Francia y pasa seis meses estudiando francés intensivamente.

d) Si nocomprendes lo que implica el uso correcto de los tiempos verbales, selecciona esta opcidn.

4.  ¢Cual de los siguientes parrafos muestra un correcto uso de modificadores? Marca solo una
opcién.

a) Durante la clase de literatura, el profesor presenté a los estudiantes una extensa lista de lecturas
recomendadas. Muchos libros, escritos por reconocidos autores contemporaneos, abordaban temas
relevantes para la sociedad actual. Los alumnos, interesados en ampliar su conocimiento, tomaron
notas detalladas y buscaron més informacién.

b) Después de la conferencia, los asistentes participaron en una animada discusion sobre el tema
presentado. Algunos expertos, con una vasta experiencia en el campo, compartieron ejemplos
concretos y casos de estudio relevantes. Los participantes, conscientes de la importancia del debate
académico, escucharon atentamente las opiniones divergentes y plantearon preguntas pertinentes.

c) Enel laboratorio de quimica, los estudiantes llevaron a cabo experimentos para investigar los
efectos de diferentes reacciones quimicas. Varios materiales, como acidos corrosivos y compuestos
inflamables, se utilizaron con precaucion y bajo la supervision del profesor. Los resultados obtenidos,
sorprendentes y prometedores, seran presentados en una conferencia cientifica el proximo mes.

d)  Si no comprendes lo que significa un modificador, selecciona esta opcién.

5. ¢Cual de los siguientes parrafos muestra un correcto uso de la ortografia? Marca solo una
opcién.

a) Durante el semestre pasado, los estudiantes organizaron un evento cultural en el campus
universitario. Hubo presentaciones de musica, danza y teatro, asi como una exposicién de arte. El
evento fue un éxito y atrajo a una gran cantidad de personas.

b) Después de la conferencia, los participantes disfrutaron de un descanso en el salon del edificio.
Hubo una gran variedad de bebidas y vocadillos para elegir. Algunos participantes aprovecharon para
conversar con otros profesionales.
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c) Enel laboratorio de biologia, los estudiantes llevaron a cavo experimentos para investigar las
propiedades de las células. Utilizaron microscopios para observar las muestras. Los resultados seran
presentados proximamente en un congreso de ciencia.

d) Creo que no hay faltas de ortografia en ninguno de los parrafos.

6. ¢Cuél de los siguientes parrafos muestra un correcto uso de la puntuacién? Marca solo una
opcién.

a) Durante la sesion de tutoria, los estudiantes recibieron consejos sobre como mejorar sus
habilidades de estudio, como gestionar su tiempo de manera efectiva y como prepararse para los
examenes finales.

b) En el laboratorio de quimica los estudiantes realizaron experimentos para estudiar las
propiedades de los elementos quimicos, analizaron los datos obtenidos y escribieron informes de
resultados; después, discutieron los hallazgos y prepararon presentaciones electronicas.

c) Después de la conferencia, los asistentes tuvieron la oportunidad de hacer preguntas a los
ponentes expresar sus opiniones y compartir experiencias. Al finalizar la sesion, se les invitd a
participar en un debate abierto sobre el tema.

d) Creo que todos los parrafos usan correctamente la puntuacion.

7. ¢Cudl de los siguientes parrafos muestra un uso adecuado de pronombres? Marca solo una
opcion.

a) Durante la conferencia, el profesor present6 su investigacion sobre el cambio climatico. Explico
cdmo sus estudios pueden ayudar a comprender mejor el problema.

b)  Después de la reunion, los estudiantes se dirigieron a la biblioteca con el fin de estudiar para sus
examenes. Cada uno de ellos, tomd prestados sus libros que necesitaban para repasar.

c) Enel laboratorio, los investigadores llevaron a cabo experimentos para examinar el
comportamiento de las células cancerosas. Ellos utilizaron técnicas avanzadas para observarlas.

d)  Si no comprendes lo que es un pronombre, selecciona esta opcion.

ESTILO ACADEMICO

8. ¢ Cual de los siguientes parrafos muestra un correcto uso de citas de autor seguin la norma
APA? Marca solo una opcion.

a) Enlainvestigacion historica de la educacion, se utiliza una variedad de fuentes para respaldar los
argumentos y conclusiones. Como sefialé Smith (2019), comprender la evolucidn histérica de la
educacion es fundamental para informar con objetividad las politicas educativas actuales.

b) Durante la conferencia, los profesores recibieron una base sélida para la implementacion de
practicas inclusivas en el aula. Por ejemplo, en el estudio de Johnson, se encontré que "la pedagogia
inclusiva es importante para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico” (2020, p. 123).

c) Enel taller de escritura académica, es importante que los estudiantes aprendan a citar
correctamente las fuentes en sus trabajos. Se les debe ensefiar a utilizar estilos de citas como APA 'y
MLA, y proporcionarles ejemplos de citas y referencias (Garcia, p.201).

d)  Encuentro que, en los tres parrafos, las citas estan escritas correctamente.

9.  ¢Cual de las siguientes referencias bibliograficas esti correctamente escrita, de acuerdo con
la Norma APA? Marca solo una opcién.

a. Smith, (2019). Historia, Investigacion y Educacion. Las consecuencias de los procesos
investigativos en el desarrollo del estado del arte. Editorial Esparza.

b. Johnson, M. (2000). Pedagogia inclusiva. Desarrollo de habilidades criticas, creativas y reflexivas.
Revista de Investigacion Educativa, 25(3), 120-135.
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¢. Garcia J. (2018). Cédmo citar correctamente de acuerdo con las normas de estilo internacionales
APA 'y Chicago. Planeta. Madrid.

d. Me parece que las tres referencias estan bien escritas.

10. ¢Cuaél de los siguientes parrafos muestra un mejor uso de la voz pasiva? Marca solo una
opcién.

a) Enun estudio de investigacion se analizo el impacto de las estrategias de ensefianza en el
rendimiento académico de los estudiantes.

b)  Los niveles de comprension lectora aumentaron en un 20%, como resultado de la implementacion
del nuevo programa de lectura.

¢) Enlaconferencia, se presentaron varios proyectos en los que se destacaron los beneficios de la
educacion virtual en tiempos de pandemia.

d)  Si no comprendes lo que implica la voz pasiva, selecciona esta opcién.

11. ¢ Cual de los siguientes parrafos muestra un mejor uso de la voz activa? Marca solo una
opcién.

a) Los estudiantes participaron en un proyecto de investigacion para examinar el impacto de la
tecnologia en el rendimiento académico.

b) Como resultado de la implementacion del programa de tutoria, los estudiantes lograron mejoras
significativas en sus calificaciones.

€) Se presentaron varios estudios sobre los beneficios de la retroalimentacion formativa, en la
conferencia sobre desarrollo profesional docente.

d)  Sinocomprendes lo que implica la voz activa, selecciona esta opcidn.

COHERENCIAY ESTRUCTURA

12. ¢Cual de los siguientes parrafos muestra un mejor orden légico de las ideas? Marca solo una
opcion.

a) Laeducacion inclusiva se ha convertido en un tema de interés creciente. El enfoque inclusivo no
solo beneficia a los estudiantes con necesidades especiales, sino que enriquece la experiencia educativa
de todo el grupo, promoviendo un entorno de aprendizaje diverso y respetuoso. Como conclusion, se
reconoce la importancia de garantizar que todos tengan acceso a oportunidades de aprendizaje
equitativas y adecuadas.

b) Laeducacion inclusiva se ha convertido en un tema de interés creciente. Por lo que, se puede
concluir que en la actualidad se reconoce la importancia de garantizar que todos los estudiantes tengan
acceso a oportunidades de aprendizaje equitativas y adecuadas. El enfoque inclusivo no solo beneficia
a los estudiantes con necesidades especiales, sino que también enriquece la experiencia educativa de
todos los estudiantes, promoviendo un entorno de aprendizaje diverso y respetuoso.

¢) Se concluye que, en la actualidad, se reconoce la importancia de garantizar que todos los
estudiantes tengan acceso a oportunidades de aprendizaje equitativas y adecuadas. El enfoque
inclusivo no solo beneficia a los estudiantes con necesidades especiales, sino que también enriquece la
experiencia educativa de todos los estudiantes, promoviendo un entorno de aprendizaje diverso y
respetuoso.

d)  Sinocomprendes lo que implica el orden logico de un parrafo, selecciona esta opcion

13. ¢Cual de los siguientes parrafos muestra un correcto uso de conectores? Marca solo una
opcion.

a) El desarrollo de habilidades socioemaocionales en los estudiantes es fundamental para su éxito
académico y personal. Por lo tanto, los programas educativos deben incluir actividades que promuevan
la empatia y el trabajo en equipo.
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b) La alfabetizacidn digital se ha convertido en una competencia esencial en el siglo XXI. A pesar
de esto, los educadores pueden implementar estrategias para cerrar la brecha digital en el aula. Por
ejemplo, pueden incorporar actividades en linea y recursos multimedia en el plan de estudios.

¢) Laevaluacion formativa es una herramienta importante para monitorear el progreso de los
estudiantes. Por lo tanto, los educadores pueden utilizar diversas técnicas de evaluacidn, y por lo tanto,
mejorar el aprendizaje y la ensefianza de manera efectiva.

d)  Si no comprendes lo que son los conectores, selecciona esta opcion.

CLARIDAD EN LA EXPRESION
14. ¢Cuél de los siguientes parrafos se presenta sin ambigiedades? Marca solo una opcién.

a) Enlaconferencia sobre educacion, se discutieron diversos enfoques pedagdgicos para mejorar la
calidad del aprendizaje en el aula. Algunos profesores expresaron su interés en adoptar nuevas
estrategias, mientras que el resto se mostrd escéptico y prefirid seguir con los métodos tradicionales.
b) Después de la presentacién del informe, surgieron preguntas sobre los datos presentados. Cinco
miembros del comité solicitaron aclaraciones adicionales, mientras que otros cinco manifestaron su
acuerdo con las conclusiones del informe.

c) Durante la reunion, el director anuncié que se implementaran una medida para mejorar el
desempefio académico de los estudiantes. Esto gener0 la preocupacion generalizada de los padres,
quienes cuestionaron la efectividad de la medida propuesta.

d)  Si no comprendes lo que implica una ambigliedad, selecciona esta opcién.

15. ¢En cual de los siguientes parrafos no hay presencia de redundancias? Marca solo una
opcién.

a) Durante la conferencia sobre educacion inclusiva, los profesores discutieron sobre la importancia
de adaptar el curriculo para satisfacer las necesidades de todos los estudiantes, independientemente de
sus habilidades y capacidades. Ademas, enfatizaron la necesidad de implementar estrategias
pedagdgicas que promuevan la participacion activa.

b)  Enlareunidn del consejo estudiantil, los representantes expresaron sus opiniones sobre la
necesidad de mejorar las instalaciones deportivas de la escuela, asi como de aumentar el presupuesto
destinado a actividades extracurriculares. También plantearon la posibilidad de organizar eventos fuera
del programa regular para fomentar el espiritu de equipo de los estudiantes.

c) Después de la presentacién del nuevo plan de estudios, los docentes debatieron sobre la
conveniencia de incluir mas material de lectura en el programa académico. Sin embargo, algunos
docentes expresaron sus reservas sobre la cantidad de tareas asignadas a los estudiantes, argumentando
que podria afectar negativamente el desempefio académico.

d)  Sinocomprendes lo que implica una redundancia, selecciona esta opcion.



225

ANEXO 2

Cuestionario de Autoevaluacion de las actividades de Autoaprendizaje (Fo_auto)

1. Obijetivo:
Estimado/a estudiante,

Este formulario tiene como propdsito ayudarte a reflexionar sobre tu trabajo individual y autbnomo durante
la fase de Autoaprendizaje dentro del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA). A través de
esta autoevaluacion, podras valorar tu nivel de cumplimiento de actividades, el uso de recursos tecnoldgicos,
tu autonomia en el aprendizaje y la comprension de los contenidos trabajados. Tus respuestas son
fundamentales para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Responde con sinceridad y

objetividad. jGracias por tu participacion!

2. Cicloy Paralelo (Marca solo una opcidn)

P2-EB-6
P3-EB-6

3. Numero del taller (Marca solo una opcidn)

4. PREGUNTAS

1. ¢Realizaste las actividades y actividades asignadas a la fase de autoaprendizaje? (Marca solo una

opcién)

SI=1
NO=0

2. El acceso que tuviste a los recursos tecnopedagdgicos (Moodle, otras plataformas, software de
aplicacion, etc.) necesarios para realizar la actividad individual de autoaprendizaje, fue: (Marca solo

una opcion)

2 = Sin ningun problema
1= Con algo de problemas
0= Con muchos problemas
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2.1. Describe brevemente cual fue el mayor problema que tuviste al acceder a los recursos

tecnopedagdgicos necesarios para realizar la actividad individual de autoaprendizaje

3. ¢Cual es el nivel de autonomia en el uso de herramientas de inteligencia artificial? (Marca solo una

opcién)

2 = Totalmente autbnomo (no necesito ayuda)
1= Medianamente auténomo (a veces necesito ayudo)
0 = Nada auténomo (siempre necesito ayuda)

4. ¢Como calificarias tu preparacién individual y responsabilidad para la realizacién de la(s)
actividades individuales de Aprendizaje Auténomo? (Marca solo una opcion)

2 = Me preparo mucho y soy muy responsable
1= Me preparo algo y soy medianamente responsable

0 = No me preparo y no soy responsable

5. ¢Cémo calificarias tu grado de comprensién de los contenidos que estudiaste en la fase de

Autoaprendizaje? (Marca solo una opcion)

2 = Alto grado de compresion
1= Mediano grado de comprension
0 = Bajo grado de compresién

6. ¢Qué tan importantes son las actividades de autoevaluacién como esta, para medir el nivel de

avance de tus propios objetivos académicos? (Marca solo una opcién)

2 = Muy importantes
1= Medianamente importantes

0 = Nada importantes

7. Realiza una breve reflexidn sobre los contenidos que estudiaste en la actividad auténoma. Incluye

los mayores desafios y los mayores aprendizajes.

8. Realiza una breve reflexion sobre el producto académico que realizaste en la fase de

Autoaprendizaje. ¢Qué estuvo bien? ¢ Qué se puede mejorar? ;Qué se pudo haber hecho diferente?
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ANEXO 3

Cuestionario de Coevaluacion del trabajo colaborativo (Fo_col)

1. OBJETIVO:

Estimado/a estudiante,

El proposito de este cuestionario es recoger tu percepcion sobre la dindmica y la calidad del trabajo
colaborativo realizado durante la fase de Coaprendizaje dentro del Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje (MIEA). A través de tus respuestas, buscamos evaluar la participacion de los miembros del
equipo, la calidad de la interaccion grupal y las oportunidades de mejora en los procesos colaborativos.

Tu opinion es clave para identificar fortalezas y areas de mejora que nos permitan optimizar las estrategias
de ensefianza y aprendizaje. Por favor, responde con sinceridad y objetividad. jGracias por tu valiosa

colaboracién!
2. Cicloy Paralelo (Marca solo una opci6n)

P2- EB-6
P3-EB-6

3. Numero del taller

4. PREGUNTAS

1. ¢Participaste en la realizacion de las actividades colaborativas? (Marca solo una opcién)

1=SI
0=NO

2. ¢Cudl consideras que fue tu nivel de participacién en las actividades colaborativas, tanto en el

aula como fuera de ella? (Marca solo una opcidn)

2 = Tuve un alto nivel de participacion
1 = Tuve un nivel medio de participacion

0 = Tuve un bajo nivel de participacion
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3. ¢ Qué tan importante, consideras que fue tu aporte individual para el desarrollo del producto
académico grupal? (Marca solo una opcidn)

2 = Muy importante
1 = Medianamente importante

0 = Nada importante

4. Tu capacidad para expresar ideas de manera clara y constructiva durante el trabajo en grupo, se

desarrolld: (Marca solo una opcion)

3 = Mucho

2 = Medianamente
1 =Poco

0 =Nada

5. ¢ Crees que hubo un intercambio mutuo y equilibrado en la retroalimentacién entre compafieros

durante el trabajo grupal? (Marca solo una opcion)

1=SI
0=NO

5.1. Explica brevemente por qué crees que no hubo un intercambio mutuo y equilibrado en la

retroalimentacion entre tus comparfieros durante el trabajo grupal.

6. ¢ Como calificarias, en general, el aporte de tus compafieros a lo largo de la actividad grupal?
(Marca solo una opcion)

5 = Muy buen aporte
4 = Buen aporte

3 = Mediano aporte
2 = Mal aporte

1 = Muy mal aporte

7. Qué recomendacioén(es) darias a tu grupo en temas de participacion comunicacion, calidad de los

productos académicos, etc.?
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ANEXO 4

Cuestionario de Evaluacion de la Coevaluacién (Fo_coe)

1. OBJETIVO

Estimado(a) estudiante,

Este cuestionario tiene como propdsito recoger tu percepcion sobre el proceso de coevaluacion realizado
durante las actividades del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA). A través de tus
respuestas, buscamos evaluar la calidad de los criterios de evaluacion, la utilidad de la retroalimentacién
recibida y otorgada, y tu experiencia con el uso de herramientas tecnolégicas como el recurso "Taller" de
Moodle.

Tu opinion es fundamental para mejorar las estrategias de coevaluacion y optimizar los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Por favor, responde con sinceridad y objetividad. jGracias por tu valiosa
participacion!
2. Cicloy Paralelo (Marca solo una opcion)

P2- EB-6

P3-EB-6

3. Ndmero del taller (Marca solo una opcion)

4. PREGUNTAS

1. ¢ Realizaste de Coevaluacién mediante el recurso Taller Moodle? (Marca solo una opcion)

1=SI
0=NO

2. ¢ Qué tan conforme estés con los criterios de evaluacion establecidos en la rubrica del trabajo

colaborativo? (Marca solo una opcion)

5 = Muy conforme

4 = Conforme

3 = Ni conforme, ni inconforme
2 = Inconforme

1 = Muy inconforme
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3. Tu capacidad para proporcionar retroalimentacion constructiva y especifica, se ha desarrollado:
(Marca solo una opcion)

3 = Mucho

2 = Medianamente
1 ="Poco

0 = Nada

4. ;Cudl es tu nivel de aceptacion de las retroalimentaciones que recibiste? (Marca solo una opcién)

2 = Alto nivel de aceptacién
1 = Mediano nivel de aceptacion
0 = Bajo nivel de aceptacion

5. ¢Qué tanto aplicas las retroalimentaciones que has recibido, en tus trabajos académicos? (Marca
solo una opcion)

2 = Las aplico mucho
1 = Las aplico poco

0 = No las aplico

6. ;Cual es tu grado de familiarizacion y eficiencia en el uso del recurso “Taller” de Moodle? (Marca

solo una opcién)

5 = Muy familiarizado y eficiente

4 = Familiarizado y eficiente

3 = Medianamente familiarizado y eficiente
2 = Poco familiarizado y eficiente

1 = Nada Familiarizado y eficiente
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ANEXO 5

Guia del Grupo Focal para el Estudio del Mejoramiento de las
Habilidades Béasicas de Escritura Académica

Objetivo del Grupo Focal:

El objetivo de este grupo focal es explorar y comprender las percepciones y experiencias de los estudiantes
con respecto a la Metodologia Integrativa de Ensefianza y Aprendizaje implementada para mejorar las
habilidades bésicas de escritura académica.

Moderador: Ayudante de catedra
Duracion Total: 60 minutos

1. Introduccidn y Contexto (5 minutos)

Objetivo: Crear un ambiente comodo, explicar el propoésito y establecer reglas bésicas.

Actividades:

Presentacion del moderador y agradecimiento.

Presentacion de los participantes

Explicacion del propdsito del grupo focal y su relacién con el estudio.
Descripcion del formato y duracion de la sesion

Aclaracion sobre la confidencialidad de las respuestas y el anonimato.

2. Discusién Principal (50 minutos)
Estrategia: Dedicar 6-7 minutos por pregunta. Este tiempo incluye:

e Plantear la pregunta.
e Dar tiempo para respuestas individuales breves.
e Facilitar discusiones espontaneas entre los participantes.

Preguntas y Tiempos:

1. Percepcion General (6 minutos):
- ¢Qué opina sobre la Metodologia Integrativa implementada para mejorar sus habilidades
de escritura académica?
- Estrategia del moderador: Invitar a compartir impresiones iniciales sin profundizar
demasiado en este punto.
2. Aspectos Positivos y Areas de Mejora (6 minutos):
- ¢Qué aspectos positivos destaca de la metodologia y qué mejoraria?
- Estrategia del moderador: Pedir ejemplos concretos de experiencias positivas y luego
explorar desafios especificos.
3. Impacto en sus Habilidades (6 minutos):
- ¢Qué cambios ha notado en sus habilidades de escritura académica desde que se
implementé la metodologia?
- Estrategia del moderador: Fomentar que compartan ejemplos antes y después del uso
de la metodologia.
4. Componentes Clave (6 minutos):
- ¢Qué conjunto de habilidades (precision gramatical, coherencia y estructura, estilo
académico, claridad en la expresion) considera mas valiosa y por qué?
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- Estrategia del moderador: Aclarar cada componente si es necesario y guiar hacia el
impacto personal.
5. Uso de Herramientas Tecnoldgicas (6 minutos):
- ¢Qué herramientas tecnol6gicas (por ejemplo, Moodle, Google Drive, Grammarly) le
resultaron Utiles y como influyeron en su aprendizaje?
- Estrategia del moderador: Preguntar por herramientas especificas como Moodle,
Google Drive, Grammarly, etc.
6. Experiencia con la Retroalimentacion (6 minutos):
- ¢Como percibid el proceso de retroalimentacién y coevaluacion?
- Estrategia del moderador: Explorar cémo los comentarios recibidos ayudaron en su
escritura.
7. Sugerencias Finales (6 minutos):
- ¢Qué recomendaria para mejorar la metodologia en futuras aplicaciones?
- Estrategia del moderador: Enfocar en ideas practicas y concretas que puedan
implementarse.

3. Cierre y Agradecimientos (5 minutos)

Objetivo: Finalizar el grupo focal con una breve conclusién y agradecimiento por las aportaciones.
Actividades:

e Resumir los puntos principales discutidos (sin emitir juicios).

e  Agradecer nuevamente a los participantes por su tiempo y contribuciones.

e Explicar brevemente los siguientes pasos de la investigacion y asegurar que se mantendra la
confidencialidad de las respuestas.

Recomendaciones para Moderar el Grupo Focal

1. Gestion del Tiempo:
- Use un cronémetro o temporizador discreto para asegurarse de que cada pregunta no
exceda su tiempo asignado.
- Siuna pregunta genera mucho debate, cierre la discusion amablemente para avanzar a la
siguiente.
2. Fomentar la Participacion:
- Involucre a todos los participantes, pero evite que alguno monopolice la conversacion.
- Use preguntas de seguimiento breves si alguien necesita clarificar o expandir su
respuesta.
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ANEXO 6
Instrumento de Validacién por Expertos para el Cuestionario HaBEA
Instrucciones para los Expertos:
Estimado(a) experto(a),
Agradezco su valiosa colaboracion en la validacién del Cuestionario HaBEA (Cuestionario de Habilidades
Bésicas de Escritura Académica). Este instrumento ha sido disefiado para evaluar el nivel de desarrollo de
las habilidades basicas de escritura académica en estudiantes universitarios. Solicitamos su analisis y

retroalimentacién sobre la pertinencia, claridad, y relevancia de las preguntas y las opciones de respuesta.

A continuacidn, se presentan los items del cuestionario junto con un formato de evaluacién para que pueda
registrar sus observaciones. Por favor, evalle cada item considerando los siguientes criterios:

1. Pertinencia: EvalUe si la pregunta es relevante y adecuada para medir la habilidad especifica de escritura
académica.

2. Claridad: Evalle si la pregunta y las opciones de respuesta son claras y comprensibles para los
estudiantes.

3. Relevancia: Evalle si las opciones de respuesta estdn adecuadamente disefiadas para permitir una
correcta evaluacion de la habilidad especifica.

Para cada criterio, utilice la siguiente escala:

1 = Muy Deficiente, 2 = Deficiente, 3 = Aceptable, 4 = Bueno, 5 = Muy Bueno

Ademas, por favor, incluya comentarios y sugerencias especificas para cada item.

Formato de Evaluacion:

Nombre del experto: Grado académico: __Area de especializacion:

Item | Pertinencia Claridad Relevancia Validez de Comentarios y Sugerencias
(1-5) (1-5) (1-5) contenido
(1-5)

OINO (OB |WIN (-

©

[N
o
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[N

[N
N

[N
w

[E=N
N

[N
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Instrucciones Adicionales:

1. Revision General: ;Considera que el cuestionario HaBEA cubre de manera suficiente todas las
dimensiones esenciales de las habilidades basicas de escritura académica? ¢Sugiere agregar o modificar

algun aspecto?".

2. Retroalimentacidn General: Proporcione cualquier sugerencia 0 comentario adicional que considere
atil para la mejora del cuestionario.

Fecha de evaluacion:

Agradezco sinceramente su tiempo y esfuerzo en la validacion de este instrumento. Su retroalimentacion
serd invaluable para asegurar la calidad y efectividad del Cuestionario HaBEA.

Atentamente,

Ivan Pazmifio Cruzatti
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ANEXO 7
Reportes de Confiabilidad SPSS Alfa Cronbach para el Cuestionario HaBEA

Resumen de procesamiento
de casos Alfa Cronbach

N %
Casos Vélido 20 100,0
Excluido? 0 0
Total 20 100,0

Estadisticas de Confiabilidad

Reporte General

Alfa de
Cronbach N de elementos
,738 15

Estadisticas de confiabilidad
Reporte por elemento

Alfa de
. . Correlacion  Cronbach si
Dimensiones Elementos total de el elemento
elementos se ha
corregida suprimido
NUmero Gram 0,550 0,701
Género Gram 0,355 0,723
o Tiempos Verbales 0,668 0,690
Precision 1o ificadores 0,370 0,721
Gramatical i
Ortografia 0,481 0,711
Puntuacion 0,521 0,703
Pronombres 0,665 0,685
Citas 0,045 0,755
Estilo Referencias -0,177 0,754
Académico Voz Pasiva -0,371 0,795
Voz Activa 0,786 0,670
y Estructura Conectores 0,434 0,715
Claridad en Ambigiedades 0,424 0,718
la Expresion Redundancias -0,007 0,762

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.
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ANEXO 8

Instrumento de Validacion por Expertos para el Cuestionario de Autoevaluacion de las actividades
de Autoaprendizaje (Fo_auto)

Instrucciones para los Expertos:

Estimado/a experto/a,

El siguiente instrumento tiene como proposito validar el Cuestionario de Autoevaluacion del
Autoaprendizaje (Fo_auto), el cual ha sido disefiado para que los estudiantes autoevalGen su trabajo
individual y auténomo durante la fase de Autoaprendizaje dentro del Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje (MIEA).

Le pedimos que evalle cada criterio segun la escala de valoracidén y proporcione sus observaciones y
sugerencias en los espacios correspondientes. Su retroalimentacion es fundamental para garantizar la
claridad, pertinencia y validez del instrumento.

Agradecemos su tiempo y colaboracién.

1. Datos Generales del Experto

Nombre: Area de especializacion:

Experiencia en evaluacion de instrumentos de investigacion:

O 1-3 afios O 4-7 afios O Mas de 7 afios

Experiencia en metodologias de ensefianza y aprendizaje:

O 1-3 afios O 4-7 afios O Més de 7 afios

Correo electronico: Fecha de evaluacion: _ /[

2. Criterios de Evaluacion. Por favor, califique cada criterio en la siguiente escala:

1 = Muy inadecuado | 2 = Inadecuado | 3 = Aceptable | 4 = Adecuado | 5 = Muy adecuado

Criterio Calificacion (1-5) Observaciones/Suger
encias

Claridad en la redaccién de las preguntas

Coherencia entre los items y el propésito del
cuestionario

Relevancia de los items para evaluar el autoaprendizaje
Adecuacion del lenguaje segin el nivel educativo de
los estudiantes

Equilibrio entre preguntas cerradas y abiertas
Adecuacion de la escala de respuesta para obtener datos
significativos

Viabilidad de aplicacion del cuestionario en formato
digital (Google Forms)

Tiempo estimado de respuesta (es apropiado para los
estudiantes)

Suficiencia del cuestionario para evaluar el
autoaprendizaje en la fase correspondiente del MIEA




3. Observaciones Generales

Indique cualquier sugerencia general para mejorar la claridad, estructura o contenido del cuestionario.

4. Recomendaciones Especificas para Items del Cuestionario

Si considera que algun item necesita ajustes o reformulacion, por favor indiquelo aqui.
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NUmero de
Pregunta

Sugerencia de Modificacion

Justificacion

V(NI |W|IN (-

5. Evaluacion Global del Cuestionario

Teniendo en cuenta los aspectos evaluados, califique la calidad general del instrumento:

O Muy deficiente O Deficiente O Aceptable O Buena O Excelente

Comentarios finales:

6. Firma del Experto

Firma:

Fecha: [/ [/
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ANEXO 9

Instrumento de Validacién por Juicio de Expertos para el Cuestionario de Coevaluacion del
Trabajo Colaborativo (Fo_col)

Instrucciones para los Expertos:

Estimado/a experto/a,

Este instrumento tiene como propdsito validar el Cuestionario de Coevaluacion del Trabajo Colaborativo
(Fo_col), disefiado para que los estudiantes evallen las dinamicas grupales y la calidad del trabajo
colaborativo realizado durante la fase de Coaprendizaje dentro del Modelo Integrativo de Ensefianza y
Aprendizaje (MIEA).

Le pedimos que evalle los criterios de calidad y pertinencia del cuestionario segln la escala proporcionada.
Asimismo, proporcione observaciones y sugerencias que permitan realizar mejoras en la estructura,
redaccion y contenido del instrumento.

1. Datos Generales del Experto

Nombre: Area de especializacion:

Experiencia en evaluacion de instrumentos:  1-3 afios O 4-7 afios O Més de 7 afios

Correo electronico: Fecha de evaluacion: _/ /

2. Criterios de Evaluacion. Por favor, califique cada criterio utilizando la siguiente escala:

1 = Muy inadecuado | 2 = Inadecuado | 3 = Aceptable | 4 = Adecuado | 5 = Muy adecuado

Criterio Calificacion (1-5) Observaciones/
Sugerencias

Claridad en la redaccion de las preguntas
Coherencia entre los items y el propdsito del
cuestionario

Relevancia de los items para evaluar el trabajo
colaborativo

Adecuacion del lenguaje al nivel educativo de los
estudiantes

Equilibrio entre preguntas cerradas, escalares y
abiertas

Capacidad de las escalas de respuesta para
recoger datos significativos

Cobertura de todos los aspectos clave del trabajo
colaborativo (participacion, retroalimentacion,
aportes)

Viabilidad de aplicacion del cuestionario en
formato digital

Tiempo estimado para completar el cuestionario
(es apropiado para los estudiantes)
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3. Observaciones Generales

Por favor, indique cualquier observacion o sugerencia general sobre la claridad, estructura o contenido del
cuestionario.

4. Recomendaciones Especificas para Items del Cuestionario

Si considera necesario modificar algin item, indiquelo en la tabla a continuacion:

NUmero de Sugerencia de Modificacion Justificacion
Pregunta

~NO OB IWIN |-

5. Evaluacion Global del Cuestionario

Teniendo en cuenta los aspectos evaluados, califique la calidad general del instrumento:

O Muy deficiente O Deficiente O Aceptable O Buena O Excelente

Comentarios finales:

6. Firma del Experto

Firma:

Fecha: [/ |/
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ANEXO 10

Instrumento de Validacién por Juicio de Expertos para el Cuestionario de Evaluacién de la
Coevaluacion (Fo_coe)

Instrucciones para los Expertos:
Estimado/a experto/a,
El siguiente instrumento tiene como proposito validar el Cuestionario de Evaluacion de la Coevaluacion
(Fo_coe), disefiado para recoger la percepcion de los estudiantes sobre el proceso de coevaluacion en el
contexto del Modelo Integrativo de Ensefianza y Aprendizaje (MIEA).
Le solicitamos que evalle cada criterio utilizando la escala proporcionada y brinde sus observaciones y
sugerencias en los espacios correspondientes. Su retroalimentacion es fundamental para garantizar la

claridad, pertinencia y validez del cuestionario.

Agradecemos su colaboracion y tiempo.

1. Datos Generales del Experto

Nombre: Area de especializacion:

Experiencia en disefio o evaluacion de instrumentos: O 1-3 afios O 4-7 afios O Mas de 7 afios

Correo electronico: Fecha de evaluacién: _/ [/

2. Criterios de Evaluacion. Por favor, califique cada criterio utilizando la siguiente escala:

1 = Muy inadecuado | 2 = Inadecuado | 3 = Aceptable | 4 = Adecuado | 5 = Muy adecuado

Criterio Calificacion (1-5) Observaciones/
Sugerencias

Claridad en la redaccion de las preguntas
Pertinencia de las preguntas para evaluar el
proceso de coevaluacion

Coherencia entre los items y el propésito del
cuestionario

Relevancia de las preguntas para evaluar criterios
de evaluacion y retroalimentacion

Capacidad de las escalas de respuesta para captar
informacion significativa

Adecuacion del lenguaje al nivel educativo de los
estudiantes

Cobertura de aspectos clave del proceso de
coevaluacion (criterios, retroalimentacion,
tecnologia)

Viabilidad de aplicacién del cuestionario en
formato digital (Google Forms, Moodle)

Tiempo estimado para completar el cuestionario
(es apropiado para los estudiantes)




3. Observaciones Generales

Por favor, indique cualquier sugerencia general para mejorar la claridad, estructura o contenido del
cuestionario.

4. Recomendaciones Especificas para Items del Cuestionario

Si considera necesario modificar algun item, indiquelo a continuacion:
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NUmero de Sugerencia de Modificacion Justificacion
Pregunta

OO WIN|F-

5. Evaluacion Global del Cuestionario

Con base en los aspectos evaluados, califique la calidad general del cuestionario:
O Muy deficiente O Deficiente O Aceptable O Buena O Excelente

Comentarios finales:

Firma del Experto

Firma:

Fecha: [/ |/
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ANEXO 11
Instrumento de Validacion por Expertos para la Guia del Grupo Focal

1. Datos Generales del Experto

Nombre del experto: Area de especializacion:
Experiencia en investigacion cualitativa (afios): ___Experiencia en disefio de instrumentos (afios):
Correo electronico: Fecha de evaluacion: _/_/

2. Criterios de Evaluacion. Por favor, evalle los siguientes aspectos segln la escala proporcionada:

1 = Muy inadecuado | 2 = Inadecuado | 3 = Aceptable | 4 = Adecuado | 5 = Muy adecuado

Criterio Calificacion (1 -5) Observaciones y comentarios

Relevancia del objetivo general del grupo
focal

Claridad en laredaccion de las preguntas

Pertinencia de las preguntas para explorar las
percepciones sobre el MIEA

Cobertura suficiente de los temas clave
relacionados con las HaBEA

Orden légico y progresion de las preguntas

Tiempo asignado para cada seccion y
pregunta

Indicaciones y estrategias propuestas para el
moderador

Adecuacion de las recomendaciones para
moderar el grupo focal (gestion de tiempo,
flexibilidad)

Concordancia entre los objetivos y las
actividades del grupo focal

Generalidad de las preguntas para estimular
discusiones ricas y variadas
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3. Observaciones Generales

Por favor, indique cualquier sugerencia general para mejorar la Guia del Grupo Focal.

4. Recomendaciones Especificas

Si corresponde, indique mejoras concretas para las preguntas o estrategias planteadas en la Guia del Grupo
Focal.

Pregunta 1: (Percepcién General):

Pregunta 2: (Aspectos Positivos y Areas de Mejora):

Pregunta 3: (Impacto en sus Habilidades):

Pregunta 4: (Componentes Clave):

Pregunta 5: (Uso de Herramientas Tecnoldgicas):

Pregunta 6: (Experiencia con la Retroalimentacion):

Pregunta 7: (Sugerencias Finales):

5. Escala Global

Por favor, evalle la Guia del Grupo Focal de manera global:

1 = Muy deficiente | 2 = Deficiente | 3 = Aceptable | 4 = Buena | 5 = Excelente

6. Firma del Experto

Fecha:




ANEXO 12

Prueba de normalidad de las distribuciones

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Pretest_Grupo ,904 25 ,022
Experimental 1
Pretest_Grupo ,866 25 ,004
Experimental 2
Pretest_Grupo de Control ,960 25 420
PosTest_Grupo ,888 25 ,010
Experimental 1
PosTest_Grupo ,867 25 ,004
Experimental 2
PostTest_Grupo de ,960 25 ,420

Control

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de datos en SPSS.
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Matriz de Categorias Emergentes

Categoria Emergente

Descripcién

Ejemplo de Respuesta

Percepcion General del
MIEA

Aspectos Positivos

Areas de Mejora

Impacto en la Escritura
Académica

Uso de Herramientas
Tecnologicas

Experiencia con la
Retroalimentacién

Sugerencias Finales

Valoracion del modelo en términos "EIl modelo nos ayudd a organizarnos

de aprendizaje y autonomia

Elementos destacados de la

metodologia segun los estudiantes

Aspectos que requieren

mejor y aprender de forma auténoma."

"Me gusto6 que trabajamos en equipo y
aprendimos a evaluar mejor nuestros
escritos."

"Seria bueno que el docente nos diera

optimizacion en laimplementacién mas retroalimentacion sobre los

del MIEA

Mejoras identificadas en

habilidades de escritura académica

Herramientas digitales empleadas
y su impacto en el aprendizaje

Percepcion sobre la coevaluacion y

retroalimentacién

Recomendaciones de los

estudiantes para optimizar el

modelo

errores."

"Antes no tenia claro cémo estructurar
un texto académico, ahora lo hago
mejor."

"El uso de IA y herramientas digitales
nos ayudo a mejorar nuestra escritura.

"Algunos comparieros no calificaban
bien en la coevaluacion, hacia falta mas
claridad.”

"Podria haber méas explicaciones sobre
como aplicar los criterios de
evaluacion."

Nota: Elaboracion propia
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ANEXO 14
Tabla de Respuestas Recurrentes

Frecuencia de

Categoria S Ejemplo de Respuesta Frecuente
9 Mencion Jemp P
. "El modelo nos permitio aprender de manera
Per ion General del MIEA Alt , . "
ercepcion General de a mas estructurada y auténoma.
" "El trabajo colaborativo y la coevaluacién me
Aspectos Positivos Alta "
P ayudaron mucho.
p . . "Faltd mas retroalimentacién del docente sobre
Areas de Mejora Media -
) nuestros escritos.
Impacto en la Escritura Alta "Aprendi a usar mejor los conectores y a
Académica organizar mis ideas en los textos."
Uso de Herramientas Alta "Las herramientas digitales facilitaron la
Tecnologicas escritura y revision de textos."
Experiencia con la Media "Hubo inconsistencias en la coevaluacion, no
Retroalimentacion siempre fue justa.”
- . "Seria util recibir mas ejemplos y guias
Sugerencias Finales Media JEmpIos ¥ 9

detalladas sobre como escribir mejor."

Nota: Elaboracion propia
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ANEXO 15
Red Semantica representativa de las relaciones entre los conceptos clave

identificados en los grupos focales.

modelo

metodologia
« 8,

loaiascovaprendizaje
tecnploqta‘\ ¥ ph £
/ 95 rzy co

/ docente retroalimentacionpic: —eritica

cion ncluye luacion

autonomia.,

'habilidades

escritura académica
&
&
s
estructura
s
coherencia
@
ey

gramética

Nota: Elaboracion propia
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ANEXO 16

Sintesis del Analisis Tematico

Categoria Tematica

Hallazgos Clave

Percepcion General del MIEA

Aspectos Positivos

Oportunidades de Mejora

Impacto en Habilidades Escriturales

Uso de Herramientas Tecnoldgicas

Experiencia con la Retroalimentacion
y Coevaluacién

Sugerencias Finales

Los estudiantes perciben el modelo como una estrategia efectiva
para fortalecer el autoaprendizaje y la coevaluacion.

Uso de herramientas tecnoldgicas innovadoras, desarrollo del
pensamiento critico, y fortalecimiento de la autonomia en el
aprendizaje.

Necesidad de mayor intervencién docente en la
retroalimentacidn y supervision en la coevaluacion para
garantizar objetividad.

Mejoras en la estructuracion de textos, uso adecuado de
conectores, claridad en la expresion y aplicacion de normas
académicas.

Los estudiantes usaron plataformas digitales para la gestion de
referencias, redaccidn colaborativa y revision gramatical,
destacando su utilidad.

La coevaluacion fue percibida como Util, pero con
oportunidades de mejora en cuanto a objetividad y aplicacién de
criterios de evaluacion.

Se recomienda mayor supervision docente, revision de la
coevaluacién, y fomento del uso ético de herramientas digitales.

Nota: Elaboracion propia



ANEXO 17:
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Matriz Ponderada de Criterios para la heteroevaluacion del producto académico

elaborado por el estudiante en la fase de Autoaprendizaje de la Unidad | — Taller 1:

Habilidades Basicas de Escritura Académica (HaBEA)

No. Criterio de Evaluacion Puntaje

1 La correccion del Cuestionario HaBEA incluye la transcribiendo de cada una de 2
las 15 preguntas con sus opciones de respuestas.

2 Sobre la base de la investigacion en fuentes confiables, al pie de cada item, se 4
justifica la razén por la que la opcidn correcta es tal y larazén por la cual cada
una de las opciones incorrectas lo son.

3 Como colofén del documento, se incluye una reflexion personal acerca de la 2
importancia de las habilidades béasicas de escritura académica para la
produccidn cientifica.

4 A lo largo del documento, se incluyen las citas de autor correspondientes y 1
éstas, estan correctamente escritas de acuerdo con la Norma APA Séptima
edicion.

5 Al final del documento se incluyen las Referencias Bibliogréficas respectivas, y 1
éstas, estan correctamente escritas de acuerdo con la Norma APA Séptima
edicion.

TOTAL 10

Nota: Elaboracién propia




ANEXO 18
Rubrica de Coevaluacion del producto académico elaborado en la fase de

Académica (HaBEA)

Coaprendizaje de la Unidad | — Taller 1: Habilidades Basicas de Escritura

250

No.

CRITERIOS

NIVELES

NO
(0 PUNTOS)

PARCIALMENTE
(1 PUNTO)

Sl
(2 PUNTOS)

Las 15 HaBEA han sido definidas
y se incluye las citas que respaldan
dichas definiciones.

Existen 15 parrafos para
ejemplificar el uso correcto de
cada una de las HaBEA

Los ejemplos del uso
CORRECTO de las 15 HaBEA
son pertinentes y estan orientados
al campo de la Educacion.

Existen 15 parrafos para
ejemplificar el uso incorrecto de
cada una de las HaBEA

Los ejemplos del uso
INCORRECTO de las 15 HaBEA
son pertinentes y estan orientados
al campo de la Educacion.

Las citas incluidas en el
documento estan correctamente
escritas segin la Norma APA
séptima edicion.

Las referencias incluidas al final
del documento estan
correctamente escritas segun la
Norma APA séptima edicion.

El documento en general es
comprensible y esta libre de faltas
ortograficas y tipogréficas.

Nota: Elaboracion propia
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Matriz Ponderada de Criterios para la heteroevaluacion del producto académico

elaborado por el estudiante en la fase de Autoaprendizaje de la Unidad 2 — Taller 2

No. Criterio de Evaluacién Puntaje

1 El video es innovador y creativo. 1

2 El video tiene una excelente calidad de imagen y audio. 1

3 El video contiene informacidn precisa, relevante y cubre los conceptos 2
principales.

4 El video incluye las 5 preguntas de comprension realizadas a la 1A'y sus 2
correspondientes respuestas, ubicadas de manera pertinente.

5 La informacion del video incluye citas de autor y las referencias 2
correspondientes.

6 El video debe tiene una duracion de entre 5a 10 minutos. 1

7 El video ha sido subido al canal de YouTube del estudiante. (10%) 1

TOTAL 10

Nota: Elaboracién propia



ANEXO 20
Rubrica de Coevaluacion del producto académico elaborado en la fase de Coaprendizaje
de la Unidad 2 — Taller 2
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No.

CRITERIOS

NIVELES

NO
(0 PUNTOS)

PARCIALMENTE
(1 PUNTO)

SI
(2 PUNTOS)

El informe tiene la siguiente estructura: Portada,
Objetivo(s), Desarrollo, Conclusiones, Referencias
(incluyendo Herramientas de IA utilizadas).

En la seccion "Desarrollo” del informe de
investigacion se ha incluido: definicion, funciones,
estructura, formato, componente pedagdgico,
proceso de publicacién y proceso de distribucion de
libros académicos, con orientacion a la Educacion
Bésica).

En uno de los parrafos de la seccion "Desarrollo" se
observa la aplicacion correcta del indicador
HaBEA A.1. (al inicio del parrafo se ha incluido un
subtitulo en negrilla para identificar que en ese
parrafo se aplica la HaBEA). En el parrafo se debe
subrayar, la parte del texto donde se aplica el
HaBEA.

En uno de los pérrafos de la seccién "Desarrollo™ se
observa la aplicacion correcta del indicador
HaBEA A.2. (al inicio del parrafo se ha incluido un
subtitulo en negrilla para identificar que en ese
péarrafo se aplica la HaBEA). En el parrafo se debe
subrayar, la parte del texto donde se aplica el
HaBEA.

En uno de los parrafos de la seccion "Desarrollo” se
observa la aplicacion correcta del indicador
HaBEA A.3. (al inicio del parrafo se ha incluido un
subtitulo en negrilla para identificar que en ese
parrafo se aplica la HaBEA). En el parrafo se debe
subrayar, la parte del texto donde se aplica el
HaBEA.

En uno de los parrafos de la seccion "Desarrollo" se
observa la aplicacion correcta del indicador
HaBEA A 4. (al inicio del parrafo se ha incluido un
subtitulo en negrilla para identificar que en ese
parrafo se aplica la HaBEA). En el parrafo se debe
subrayar, la parte del texto donde se aplica el
HaBEA.

En uno de los pérrafos de la seccion "Desarrollo™ se
observa la aplicacion correcta del indicador
HaBEA A.5. (al inicio del parrafo se ha incluido un
subtitulo en negrilla para identificar que en ese
péarrafo se aplica la HaBEA). En el parrafo se debe
subrayar, la parte del texto donde se aplica el
HaBEA.

Existen citas de autor para sustentar los contenidos
incluidos en el informe.

Las referencias bibliogréficas estan relacionadas
con las citas de autor incluidas en el cuerpo del
informe.

10

El documento en general es comprensible y esta
libre de faltas ortogréficas y tipogréficas.

Nota: Elaboracién propia
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ANEXO 21
Matriz Ponderada de Criterios para la heteroevaluacion del producto académico
elaborado por el estudiante en la fase de Autoaprendizaje de la
Unidad 111 —Taller 3

No. Criterio de Evaluacion Puntaje
1 El Mapa Mental contiene los procesos, componentes y elementos de la 2,5
Gestion de Publicacion Académica.
2 El Mapa Mental incluye las relaciones logicas entre los procesos, 4,0
componentes y elementos de la Gestién de Publicacién Académica.
3 El Mapa Mental esta organizado de tal manera que es de facil lectura y 2,5
comprensién.
4 El disefio del Mapa Mental es creativo y novedoso. 1,0
TOTAL 10,0

Nota: Elaboraciéon propia



ANEXO 22

Rubrica de Coevaluacion del producto académico elaborado en la fase de

Coaprendizaje de la Unidad 11l — Taller 3
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No.

CRITERIOS

NIVELES

NO (0
PUNTOS)

PARCIALMEN
TE (1PUNTO)

SI (2
PUNTOS)

El ensayo critico tiene la siguiente
estructura; Portada, Introduccion,
Desarrollo, Conclusiones,
Referencias.

En la seccion "Desarrollo" del
informe de investigacion se ha
incluido: Identificadores (ISBN.,
ISSN., DOI., y ORCID); Métricas
(Impact Factor, indice h, indice i10);
Proceso de publicacion de Articulos
Cientificos; y, Proceso de indexacion
de una revista cientifica.

Existen suficientes citas de autor para
sustentar los contenidos incluidos en
el ensayo.

Las referencias bibliograficas estan
relacionadas con las citas de autor
incluidas en el cuerpo del ensayo e
incluyen las herramientas de IA
utilizadas.

En diez parrafos diferentes de la
seccion "Desarrollo” se ha subrayado
el texto especifico en el cual se ha
aplicado una HaBEA de Precision
Gramatical y se la ha identificado
entre paréntesis y con negrilla,
inmediatamente  después de su
aplicacion. Ej. (A.l. Precision
Gramatical)

Revisadas cinco HaBEA, se puede
observar su correcta aplicacion (las
HaBEA a revisar se podran observar
una vez activada la fase de
evaluacion).

Revisados tres parrafos al azar, se
puede observar la reflexidn critica de
los autores.

Nota: Elaboracion propia
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ANEXO 23
Matriz Ponderada de Criterios para la heteroevaluacion del producto académico
elaborado por el estudiante en la fase de Autoaprendizaje de la
Unidad IV — Taller 4

No. Criterio de Evaluacion Puntaje
1 El flujograma refleja la estructura del Articulo Cientifico de acuerdo con el 3,5

documento ESTRUCTURA DEL ARTICULO CIENTIFICO.pdf (seccion
Materiales y Recursos Complementarios, carpeta Articulo Cientifico).

2 El flujograma utiliza simbolos estandar generalmente utilizados en los 3,5
diagramas de flujo tales como: dvalos, rectangulos y rombos, para representar
actividades de inicio, fin, procesos y decisiones propias del proceso de escritura
d un Articulo Cientifico.

3 El flujograma estd organizado de tal manera que es de facil lectura y 2,0
comprensién.

4 El disefio del flujograma es creativo y novedoso. 1,0

TOTAL 10,0

Nota: Elaboracién propia
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Rubrica de Coevaluacion del producto académico elaborado en la fase de

Coaprendizaje de la Unidad IV — Taller 4

No

CRITERIOS

NIVELES

NO
(0PUNTOS)

PARCIALMEN
TE (1PUNTO)

SI
(2 PUNTOS)

La seccion Introduccion no supera las 4 paginas de extension a
1,5 de espaciado interlineal y margenes 2,5 a todos los lados.

La seccion Introduccién incluye los siguientes apartados:

- Descripcion del Contexto; Identificacion del problema
(variable dependiente); Descripcién de la propuesta (Variable
Independiente); Tema de la investigacion; Objetivo del
estudio; Fundamentacién Teorica; Teorias de ensefianza que
fundamentan la propuesta; Estudios previos que avalan la

propuesta

La Descripcion del contexto es suficiente para comprender las
caracteristicas del entorno dentro del cual se inscribe el estudio,
minimamente: institucion (ubicacién, sostenimiento, sector
geografico, infraestructura) estudiantes (nimero, nivel socio-
econémico), ambiente de aprendizaje (metodologias de E-A,
relaciones, recursos didacticos).

La Identificacion del problema (variable dependiente) incluye la
definicion, indicadores, indices, causas y consecuencias del
problema.

La Descripcion de la propuesta (Variable Independiente) explica
en términos generales, la intervencion prevista para mitigar el
problema.

El Tema de la investigacion refleja la relacion causa efecto
principal del estudio con la delimitacién correspondiente.

El Objetivo del estudio refleja la relacién causa efecto principal
del estudio con la delimitacién correspondiente.

En la Fundamentacion Teérica se presentan dos (2) Teorias de
ensefianza que fundamentan la propuesta de intervencién.

En la Fundamentacién Tedrica se presentan dos (2) Estudios
previos que avalan la propuesta de intervencion.

10

En ocho parrafos diferentes del documento se ha subrayado el
texto especifico en el cual se ha aplicado una de las HaBEA de
Estilo académico (B1; B2; B3; B4)

Coherencia y estructura (C1; C2)

Claridad en la expresion (D1; D2) y se la ha identificado entre
paréntesis y con negrilla, inmediatamente después de su
aplicacion. Ej. (C.2. Uso correcto de conectores).

11

Revisadas cuatro (4) HaBEA, se puede observar su correcta
aplicacion (las HaBEA a revisar se podran observar una vez
activada la fase de coevaluacion).

12

En general, el documento es claro (comprensible y coherente)

13

El documento estd libre de errores ortograficos y tipograficos.

14

Las citas estan escritas correctamente de acuerdo con la norma
APA séptima edicion.

15

Las referencias estan escritas correctamente de acuerdo con la
norma APA séptima edicion.

16

Existe coherencia en el aparato critico (citas y referencias).
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ANEXO 25
Matriz Ponderada de Criterios para la heteroevaluacion del producto académico
elaborado por el estudiante en la fase de Autoaprendizaje de la Unidad IV — Taller
5

No. Criterio de Evaluacién Puntaje

1 El estudiante ha participado en el foro respondiendo a la pregunta: ;De qué 3,0
maneras contribuye la seccion Metodologia a mi estudio de investigacion
mixta? (30%)

2 El estudiante ha comentado la participacion de al menos 2 de sus compafieros 3,0
en el foro, integrantes de grupos de investigacién diferentes al suyo (30%).
3 El contenido de las tres participaciones es inteligible (coherente y 4,0

comprensible) (40%)

TOTAL 10,0

Nota: Elaboracién propia



ANEXO 26

258

Rubrica de Coevaluacion del producto académico elaborado en la fase de

Coaprendizaje de la Unidad IV — Taller 5

No

CRITERIOS

NIVELES

NO
(0 PUNTOS)

PARCIALMEN
TE (1 PUNTO)

Sl
(2 PUNTOS)

La secciéon Metodologia incluye los apartados:

Paradigma y enfoque; Participantes; Tipo de investigacion; Disefio del
estudio y descripcion detallada de las actividades de implementacion;

Técnicas e instrumentos; Procesamiento de datos; Analisis de datos.

La seccion Metodologia no supera las dos paginas de extension a
espaciado interlineal 1,5; tamafio de letra 12 cpi; tipo de fuente times
new roman; v, justificacién de margenes a la izquierda.

En el apartado Paradigma y Enfoque, se explica de manera clara
(inteligible) y fundamentada (con cita(s) de autor pertinente(s)) el
paradigma a la luz del cual se ha realizado el estudio.

En el apartado Paradigma y Enfoque, se explica de manera clara
(inteligible) y fundamentada (con cita(s) de autor pertinente(s)) el
enfoque del estudio.

En el apartado Participantes, se describe de manera clara (inteligible) y
suficiente las caracteristicas de los participantes en el estudio.

En el apartado Tipo de Investigacién, se explica de manera clara
(inteligible) y fundamentada (con cita(s) de autor pertinente(s)), el tipo
de investigacion en el que se inscribe el estudio.

En el apartado Disefio del Estudio y descripcion detallada de las
actividades de implementacion, se explica de manera clara (inteligible)
y fundamentada (con cita(s) de autor pertinente(s)), el tipo de disefio
mixto del estudio y describe con detalle las actividades llevadas a cabo
en la etapa de implementacién del tratamiento experimental.

En el apartado Técnicas e instrumentos, se explica de manera clara
(inteligible) y fundamentada (con cita(s) de autor pertinente(s)) las
técnicas de recoleccion de datos utilizadas en el estudio y, se detalla la
estructura de cada uno de los instrumentos utilizados.

En el apartado Procesamiento de datos, se explica de manera clara
(inteligible) las actividades realizadas para procesar los datos (disefio de
matrices, organizacion, limpieza), asi como el software y herramientas
de IA utilizados para el procesamiento de los datos cuantitativos y
cualitativos.

10

En el apartado Anélisis de datos, se explica de manera clara (inteligible)
las pruebas estadisticas y los procedimientos aplicados para analizar los
datos cuantitativos y cualitativos.

11

En nueve diferentes oraciones del documento se ha subrayado el texto
especifico en el cual se han aplicado las siguientes HaBEA, y se las ha
identificado entre paréntesis y con negrilla, inmediatamente después de
su aplicacion. Ej. (A.2. Uso correcto de conectores):

- Precision Gramatical (A2; A3; A4; A6; A7)

- Estilo académico (B1; B4)

- Coherenciay estructura (C2)

- Claridad en la expresion (D2)

12

Revisadas cuatro (4) HaBEA, se puede observar su correcta aplicacion
(las HaBEA a revisar se podran observar una vez activada la fase de
coevaluacion).

13

En general, el documento es claro (comprensible y coherente)

14

El documento esta libre de errores ortogréficos y tipograficos.

15

Las citas estin escritas correctamente de acuerdo con la norma APA
séptima edicion.

16

Las referencias estan escritas correctamente de acuerdo con la norma
APA séptima edicion.

17

Existe coherencia en el aparato critico (citas y referencias).

Nota: Elaboracién propia
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ANEXO 27
Matriz Ponderada de Criterios para la heteroevaluacién del producto académico

elaborado por el estudiante en la fase de Autoaprendizaje de la Unidad IV — Taller 6

No. Criterio de Evaluacion Puntaje
1 El estudiante ha participado en el Muro Compartido Virtual, respondiendo a la 3,0
pregunta: ¢(Cudl es la importancia de los Resultados, la Discusién y las

Conclusiones en mi estudio de investigacion mixta? (30%)

2 El estudiante ha comentado la participacion de al menos uno de sus compafieros 3,0
en el foro, integrante de un grupo de investigacion diferente al suyo (30%).
3 El contenido de las dos participaciones es inteligible (coherente y 4,0

comprensible) (40%)

TOTAL 10,0

Nota: Elaboracién propia
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ANEXO 28
Rubrica de Coevaluacién del producto academico elaborado en la fase de

Coaprendizaje en la Unidad IV — Taller 6

NIVELES
No. CRITERIOS NO PARCIALMEN Sl
(0 PUNTOS) | TE (1PUNTO) | (2 PUNTOS)

La seccién Resultados incluye los apartados:

1 Resultados Cuantitativos; Resultados Cualitativos; Resultados

Integrados de la Triangulacién de Datos; Discusion

En el apartado Resultados Cuantitativos se presenta:

- La grafica de los estadigrafos descriptivos en la preprueba

- La gréfica de los estadigrafos descriptivos en la postprueba

2 - La gréfica integrada de la media aritmética, desviacion estandar,
puntaje minimo y puntaje méximo en la prepruebay en la

postprueba

Cada uno de los gréficos del apartado Resultados Cuantitativos, esta
3 precedido de un breve péarrafo introductorio y, seguido de la
descripcion correspondiente.

En el apartado Resultados Cualitativos se presenta:

- Las categorias emergentes resultantes del analisis cualitativo

- El anélisis tematico resultantes del analisis cualitativo

En el apartado Resultados Integrados de la Triangulacién de Datos, se
presenta:

- La Matriz de Triangulacion de Datos que incluye 4 columnas:
5 Categorias Emergentes; Resultados Cuantitativos (Pretesty
Postest); Resultados Cualitativos (Grupo Focal o Entrevista);

Interpretacion Combinada.

En el apartado Discusion, se presenta:

- La comparacién entre los resultados del estudio mixto realizado
frente a los resultados de dos estudios desarrollados en tomo al
problema de investigacion y a la intervencion propuesta.

- Las bondades del estudio mixto realizado frente a los dos estudios
en comparacion.

- Las limitaciones del estudio mixto realizado.

En la seccién Conclusiones, se presentan al menos:

Una conclusion relacionada con el objetivo general del estudio
mixto.

7 - Una conclusién donde se interpretan (se explica el significado) los
resultados cuantitativos del estudio

Una conclusion donde se interpretan (se explica el significado) los

resultados cualitativos del estudio




261

- Una conclusién donde se interpretan (se explica el significado) los

resultados combinados del estudio.

En nueve diferentes oraciones de las secciones Resultados vy
Conclusiones se ha subrayado el texto especifico en el cual se han
aplicado las siguientes HaBEA, y se las ha identificado entre
paréntesisy con negrilla, inmediatamente despuésde su aplicacion. Ej.

8 (A.2. Uso correcto de conectores):
- Precision Gramatical (A2; A3; A4; A5; A10)
- Estilo académico (B3; B4)
- Coherenciay estructura (C2)
- Claridad en la expresion (D2)
Revisadas cuatro (4) HaBEA, se puede observar su correcta aplicacion
9 (las HaBEA a revisar se podran observar una vez activada la fase de
coevaluacion).
10 En general, el contenido de las secciones Resultados y Conclusiones
es claro (comprensible y coherente)
11 Las secciones Resultados y Conclusiones estan libres de errores
ortogréficos y tipogréficos.
El Resumen/Abstract del Articulo explica en un maximo de 200
12 palabras (espafiol e inglés): el enfoque, objetivo, metodologia,
principales resultados y conclusiones del estudio.
El Articulo completo est4 escrito a espaciado interlineal 1,5; tamafio
13 de letra 12 cpi; tipo de fuente times new roman; y, justificacion de
margenes a la izquierda.
14 Las referencias estan escritas correctamente de acuerdo con la norma

APA séptima edicion.




Cronograma del trabajo de campo

ANEXO 29

Il Semestre 2024

Sezrgzztre Sezrgzztre sep oct nov dic ene 2025
PILOTAJE
Pilotaje 1
1 Disefio de instrumentos
2 Disefio de la planificacidon microcurricular integrativa
3 Aplicacion del HaBEA (pretest)
4 Aplicacion del tratamiento experimental (MIEA)
5 Aplicacion del HaBEA (postest)
6 Procesamiento y analisis de resultados
Pilotaje 2
7 Validacion de instrumentos
8 Ajustes a instrumentos y modelo integrativo
Aplicacién del HaBEA (pretest)
10 | Aplicacion del tratamiento experimental (MIEA)
11 | Aplicacién del HaBEA (postest)
12 | Procesamiento y andlisis de resultados
Ejecucion final del experimento
13 | Célculo de confiabilidad del HaBEA
14 | Ajustes a instrumentos y modelo integrativo
15 | Aplicacion del HaBEA (pretest)
16 | Aplicacion del tratamiento experimental
17 | Aplicacion del HaBEA (postest)
18 | Realizacion de Grupos Focales
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PLANIFICACION MICROCURRICULAR INTEGRATIVA
Unidad | — Taller 1: Habilidades Béasicas de Escritura Académica (HaBEA)

A. INFORMACION GENERAL:

ASIGNATURA: Taller de Escritura de Textos Académicos IV

CICLO Y PARALELO: P2_EB_6 (Sexto Ciclo)

PERIODO ACADEMICO: septiembre —febrero - 1152024

NUCLEO PROBLEMICO: ;Qué ambientes, procesos y resultados de aprendizaje?
CAMPO DE FORMACION: Comunicacion, lenguajes, lectura y escritura académica

EJE INTEGRADOR: Proyectos de integracion de saberes 3: ambientes de aprendizaje y didacticas para atender la diversidad de los sujetos educat ivos.

RESULTADOS DE APREDIZAJE DE LA ASIGNATURA:

Conoce y comprende las estrategias y recursos disponibles para gestionar la publicacidn de sus escritos académicos
UNIDAD I: Habilidades Basicas de Escritura Académica (HaBEA) TALLER: 1

CONTENIDOS MINIMOS DE LA ASIGNATURA RELACIONADOS CON LA UNIDAD:

Introduccién al género libro

Articulo de investigacion: caracteristicas, elementos, estructura, tipos.

Gestion de publicaciones académicas (web, indexacion, bases de datos, Impact Factor, Orcid...)

EJE TRANSVERSAL EN DESARROLLO: Habilidades basicas de escritura académica

B. CARGA HORARIA DE LA ASIGNATURA:

80.0 32.0 48.0

Horas totales: Horas en contacto con el docente (HCD): Horas de aprendizaje autonomo (HAA):

Cantidad unidades:
4

C. CARGA HORARIA DE LA UNIDAD DIDACTICA | —TALLER 1

Horas en contacto con el docente Horas de aprendizaje auténomo
(HCD): (HAA):
4.0 7.0

Horas totales:
11.0
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Unidad I — Taller 1: Habilidades Bésicas de Escritura Académica (HaBEA)

D. PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Objetivo de . Tiempo
Fase A ! dizai Actividades Recursos Entregables
prendizaje HCD | HAA
Correccion de los resultados del Cuestionario HaBEA
- Correccion del Cuestionario HaBEA, en documento pdf
Indicadores a evaluar:
LU
2 Completar el Cuestionario de - La correccion del Cuestionario HaBEA incluye la
N Habllfgggzrﬁi?iﬁa%e;g ritura Cuestionario HaBEA transcribiendo de cada unade las 15 preguntas con sus
5 Fortalecer las habilidades bésicas ‘ Resultados obtenid st ol L sz
=z de escritura académica, mediante Una vez cerrado el Cuestionario esultados obtenidos - L . .
m el diagnostico de las mismas HaBEA., analizar los resultados en el Cuestionario - Sobre la base de _Ia |r_1\{est|ga0|on en fuentes conflaples, al pie
0 (Cuestionario HaBEA), a fin de obtenidos en cada unade las 15 RELEZ 1 3 de caldalltem,’se JUSt:flca I? raéon pordla lque la opcion correcta
O | consolidar sus caracterfsticas y preguntas. S dle £ Bl e e ol et U e s gfpitiniiss
reflexionar acerca de su - incorrectas o son.

< . . iy - iz Aprendizaje (EVEA)
O | importancia para la produccion Realizar la correccion del ) . -

iontifi Cuestionario HaBEA sobre la Moodle. - Como colofén del documento, se incluye una reflexion
| EIANIILEY base de la investigacion en personal acerca de la importancia de las habilidades bésicas
<DE fuentes confiables de escritura académica para la produccion cientifica.

A lo largo del documento, se incluyen las citas de autor
correspondientes y éstas, estan correctamente escritas de
acuerdo con la Norma APA Séptima edicion.

Al final del documento se incluyen las Referencias
Bibliograficas respectivas, y éstas, estan correctamente
escritas de acuerdo con la Norma APA Séptima edicion.




Unidad | — Taller 1: Habilidades Basicas de Escritura Académica (HaBEA)

Modelo Integrativo de E-A para el mejoramiento de las HaBEA

265

Fase

COAPRENDIZAJE

Obijetivos de . Tiempo
.. Actividades Recursos Entregables
Aprendizaje HCD | HAA
Actividad Inicial: s A
Definicion y aplicacion de las HaBEA
La sesion de coaprendizaje iniciara con la revision aleatoria de b PDF la definicié
algunas de las correcciones a los resultados obtenidos en el _or%urren(tjo i L] na d g |nd|<:|orr1] y del
Cuestionario HaBEA, realizadas en la fase de Autoaprendizaje Formulario EEBEXS caplcacioueicanaia celias
y contara con la retroalimentacion del docente, el didlogo Google Forms g ’
simultaneo y la participacion critica-constructiva de los Fo_Auto: El trabajo debera realizarse en atencion a
estudiantes. https://forms.gle/P la riibrica especialmente disefiada para el
o e rE9sEjleoW9dTY efecto.
Analizar las HaBEA mediante a BRI ERICE AR BB T o7
investigacion de su definicion y la | Acto seguido, cada estudiante completaré el formulario de ReCUrsos é\d/g:na:rgente, prewg IE el
construccion de ejemplos aplicados | aytoevaluacion del Aprendizaje Auténomo (Fo_Auto) sobre la bibliograficos oG ICITIEIOCEISTS
a la escritura academica en el correccion realizada, respondiendo a las siguientes preguntas: (bases de datos 2 3

campo educativo, con la finalidad
de valorar su importancia en el
proceso de generacion del
conocimiento cientifico.

- ¢{Qué estuvo bien?

- ¢Qué puedo mejorar?

- ¢Qué pude haber hecho de forma diferente?

- ¢Cual fue el mayor aprendizaje que obtuve al realizar esta
actividad de autoaprendizaje?

Finalmente, de manera aleatoria y voluntaria, compartiran con
el grupo, las respuestas consignadas en el formulario.

Actividad Colaborativa:

En Grupos Colaborativos de Aprendizaje, los estudiantes
realizaran una investigacion sobre la definicion de cada una de
las HaBEA, e incorporaran ejemplos préacticos de cada unade
ellas.

académicas)

Herramienta de
colaboracion en
linea (OneDrive)

Herramientas de
inteligencia
artificial.

e Ser revisado grupalmente

e Ser sometido a analisis de calidad de
escritura mediante una herramienta de
1A de libre eleccién (Language Tool,
Grammarly, Quillbot o, similares).

Para la evaluacion y retroalimentacion
continua de la efectividad del trabajo
grupal, los grupos compartiran con el
profesor, el enlace a la herramienta de
colaboracién en linea (OneDrive o Google
Drive) en la que hayan decidido realizar el
documento.



https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7
https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7
https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7
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Fase

P

COEVALUACION

Objetivos de o Tiempo Entregables
A dizai Actividades Recursos
prendizaje HCD | HAA
Coevaluar los productos
aca_demlcos de los pargs, Actividad de Coevaluacion del trabajo .
mediante | A no generativa, colaborativo Formulario Google Forms Fo_Col
Herramientas tecnopedagdgicas y para la Coevaluacion del trabajo
ribricas especificas de En el Formulario electrénico Fo_Col, registrar la colaborativo:
evaluacion, a fin de desarrollar la percepcion de desempefio individual y grupal httosf e IAX X T SBsL xiaf
capacidad de proporcionar dentro de las actividades propuestas en la etapa de ttps://forms.gle VAW (0S6SLXIa
retroalimentacion objetiva y Coaprendizaje. . y
consolidar los conocimientos Rulbrica de coevaluacion Coevaluacion del trabajo
propios. Actividad de Coevaluacion de productos Eiisrine Vit de S colaborativo finalizada.
académicos asistida por 1A .
Coevaluar el trabajo colaborativo Aprendizeje (BVER) 1 1 Coevaluacion de los informes de

mediante herramientas
tecnoldgicas a fin de valorar el
aporte individual y colectivo.

Evaluar el proceso general de
coevaluacion, mediante
herramientas tecnoldgicas, a fin
de reconocer la importancia de la
retroalimentacion, la pertinencia
de los criterios de evaluacion y la
eficiencia del recurso
tecnoldgico.

Evaluar los informes elaborados por sus pares
mediante el recurso Taller de Moodle, utilizando
una ribrica especialmente disefiada para el efecto.

Evaluacién de la coevaluacion

En el formulario electrénico Fo_Coe , registrar de
manera individual, la evaluacion del proceso de
Coevaluacion.

Recurso Taller de Moodle para
coevaluacion asistida con IA.

Formulario Google Forms Fo_Coe
para la Evaluacion de la coevaluacion:

https://forms.gle/1ZN6SnYjLjVREJKp
9

sus pares finalizada.

Evaluacion de la coevaluacion
finalizada.



https://forms.gle/JAXrvXw7ds8sLxia8
https://forms.gle/1ZN6SnYjLjVREJkp9
https://forms.gle/1ZN6SnYjLjVREJkp9
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FASE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS
PARA EL DOCENTE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS PARA

EL ESTUDIANTE

AUTOAPRENDIZAJE

1. Disefio de actividades claras y accesibles:
- Proporcione una guia detallada para cada actividad, incluyendo objetivos, pasos a seguir, y
criterios de calidad.
- Asegurese de que los recursos sean facilmente accesibles en el entorno virtual de
aprendizaje.
2. Orientacion inicial:
- Incluya una breve explicacion sobre como utilizar las herramientas tecnolégicas necesarias.
- Envie recordatorios sobre la importancia de seguir las normas éticas de uso de inteligencia
artificial.
3. Monitoreo proactivo:
- Supervise el progreso de los estudiantes a través documentos compartidos en linea.
- Cree un espacio en Moodle o un chat grupal donde los estudiantes puedan resolver dudas
rapidamente.
4. Retroalimentacion inicial:
— Revise los avances y las preguntas formuladas para asegurar la calidad de los productos
académicos.

1. Organizacion del tiempo:
- Asigne un horario fijo semanal para trabajar en las actividades

de autoaprendizaje.

- Divida las tareas en partes mas pequefias y cimplalas

2.

progresivamente.
Lectura critica:
Analice los resultados del Cuestionario HaBEA con atencién,

identificando sus aciertos y errores.

. Uso responsable de herramientas tecnoldgicas:

Asegurese de que las herramientas de inteligencia artificial
utilizadas complementen su comprensién y no reemplacen su
propio analisis.

Verifique la informacién obtenida de estas herramientas con
otras fuentes confiables.

COAPRENDIZAJE

1. Facilitacion del dialogo critico:
- Inicie la sesion con preguntas motivadoras para reflexionar sobre las correcciones
realizadas.
- Fomente un ambiente respetuoso y constructivo durante la revision grupal, promoviendo
comentarios especificos y (tiles.
2. Estructuracion del trabajo grupal:
- Fomente la organizacion de los equipos mediante la asignacion de roles (lider, escriba,
investigador, editor) para garantizar la participacion equitativa.
- Fomente el desarrollo de un cronograma claro con metas orientadas a la elaboracion del
informe colaborativo (especificando fechas de consecucion intermedias).
3. Uso efectivo de herramientas colaborativas:
- Capacite brevemente a los estudiantes en el uso de OneDrive, Google Drive u otras
plataformas de colaboracion en linea.
- Realice revisiones periddicas de los documentos en linea para observar avances y resolver
problemas técnicos o conceptuales.
4. Modelado de habilidades criticas:
- Presente ejemplos de productos académicos bien estructurados y explique qué hace que
sean efectivos.
- Discuta como utilizar las herramientas de | A de manera responsable como complemento, no
sustituto, del pensamiento critico.

[N

. Preparacion para la interaccion:

Revise su propia correccién antes de la sesion y reflexione
sobre lo aprendido.

Prepare preguntas o comentarios constructivos para sus
comparieros.

. Trabajo en equipo:

Participe activamente en las discusiones grupales y respete las
opiniones de los demas.

Cumpla con las responsabilidades asignadas en su grupo y
colabore de manera equitativa.

. Uso de herramientas colaborativas:

Familiaricese con las plataformas designadas (OneDrive,
Google Drive u otras) y mantenga actualizado el trabajo grupal.
Comunique sus aportes claramente y esté abierto a recibir
retroalimentacion.

Reflexion personal:

Complete el formulario individual de evaluacion con
honestidad, destacando lo que aprendi6é y como podria mejorar.
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FASE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS
PARA EL DOCENTE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS
PARA EL ESTUDIANTE

COEVALUACION

1. Definicion clara de criterios:

-Proporcione una rdbrica detallada que incluya descriptores claros para cada nivel de
desempefio.

-Explique como usar la rabrica y destaque la importancia de evaluar objetivamente.

2. Preparacion para la coevaluacion:

-Realice una actividad inicial de practica donde los estudiantes evallen un producto
ficticio con la rabrica.

-Ofrezca ejemplos de retroalimentacion objetiva y especifica para modelar buenas
préacticas.

3. Supervision del proceso de coevaluacion:

-Revise las evaluaciones realizadas por los estudiantes para detectar posibles
inconsistencias.

-Proporcione retroalimentacién sobre las evaluaciones mismas para mejorar la calidad
del proceso.

4. Evaluacion del proceso general:

- Analice los resultados de las coevaluaciones junto con los estudiantes para identificar
patrones comunes y areas de mejora.

- Facilite una evaluacion individual y grupal para reflexionar sobre cémo la
coevaluacion ayudo al aprendizaje individual y colectivo.

1. Compromiso con la rabrica:
- Leay comprenda completamente los criterios de la ribrica antes de evaluar el
trabajo de sus comparieros.
- Aplique los criterios de manera objetiva y detallada.
2. Retroalimentacion constructiva:
- Proporcione observaciones especificas y sugerencias claras para mejorar los
trabajos revisados.
- Evite comentarios vagos como “esta bien”; en su lugar, detalle fortalezas y
areas de mejora.
3. Autocritica constructiva:
Analice su propio trabajo frente a las evaluaciones recibidas y busque
implementar las recomendaciones Utiles.
- Reflexione sobre lo aprendido al evaluar a otros y cémo puede aplicarlo en su
propio desarrollo.
. Responsabilidad colectiva:
- Cumpla con los plazos establecidos para la coevaluacion.
- Participe en la evaluacion final sobre el proceso de coevaluacion y como este
contribuy6 a su aprendizaje.

N
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FASES

MODALIDAD DE EVALUACION

HETEROEVALUACION

AUTOEVALUACION

COEVALUACION

AUTOAPRENDIZAJE

- Actividad: Evaluacion de los trabajos de
correccion de los resultados obtenidos en
el Cuestionario HaBEA.

- Instrumentos:

- Matriz ponderada de criterios de
evaluacion que mide investigacion en
fuentes confiables, transcripcion completa,
reflexion sobre el proceso, citas y
referencias, entre otros (ver anexo 17).

COAPRENDIZAJE

- Actividad: Revision y retroalimentacion
continua de los avances grupales, a fin de
proveer observaciones cualitativas,
garantizar el progreso y resolver dudas
durante la elaboracion del informe.

- Instrumentos:

- Documento compartido de
colaboracién en linea con tecnologia
OneDrive, Google Drive o similares.

- Grupo Académico de WhatsApp

- Actividad: Reflexion individual y grupal sobre el producto
aadémico elaborado en la fase de Autoaprendizaje.
- Instrumentos:

- Cuestionario de autoevaluacion Fo_Auto, con
preguntas que inviten a reflexionar sobre aspectos positivos,
areas de mejora y aprendizajes logrados (ver anexo 2)

- Actividad: Cada grupo evalda su producto académico,
antes de entregarlo, utilizando herramientas de IA para
verificar la calidad de escritura.
- Instrumentos:

- Herramientas de IA (Language Tool, Grammarly,
Quillbot, etc.) para identificar problemas de gramatica,
cohesidn y claridad.

COEVALUACION

- Actividad: Analisis global de las
coevaluaciones y retroalimentacion sobre
el proceso.

- Instrumentos:

- Observaciones cualitativas de las
evaluaciones realizadas por los estudiantes
y andlisis de patrones comunes en las
rubricas.

-Actividad: Valoracion individual sobre el proceso de
coevaluacion.
- Instrumentos:

- Cuestionario Google Forms Fo_Coeg, con preguntas
sobre su experiencia al evaluar y ser evaluado, y como la
retroalimentacion recibi6 les ayudd, entre otros aspectos
(ver anexo 4).

- Actividad: Los estudiantes evaltan los productos
académicos de sus pares utilizando el recurso "Taller" de
Moodle.

- Instrumentos:

- Rubrica de coevaluacion con indicadores sobre la
definicion y aplicacion de las HaBEA, uso correcto de citas
y referencias e inteligibilidad del documento, entre otros.
(ver anexo 18)

- Actividad: Coevaluacién sobre el trabajo colaborativo.
- Instrumentos:
- Cuestionario Google Forms Fo_Col, con preguntas
sobre su aporte individual y el de sus compafieros en el
trabajo colaborativo (ver anexo 3).




270

G. FUENTES DE APOYO PARA EL ESTUDIANTE:

Chartier, R. (1994). El orden de los libros: Lectores, autores, bibliotecas en Europa entre
los siglos X1V y XVIII. Gedisa.

Eco, U. (2010). Como se hace una tesis. Gedisa.
Genette, G. (1989). Paratextos: Umbrales del texto. Siglo XXI Editores.
Sartori, G. (1997). Homo videns: La sociedad teledirigida. Taurus.

Herramientas tecnopedagdgicas y de inteligencia artificial

- Grammarly (https://www.grammarly.com) — Correccion gramatical y estilo.

- Quillbot (https://www.quillbot.com) — Reformulacién de textos.

- Zotero (https://www.zotero.org) — Gestidn de referencias bibliogréaficas.

- Mendeley (https://www.mendeley.com) — Organizacion de literatura académica.



https://www.grammarly.com/
https://www.quillbot.com/
https://www.zotero.org/
https://www.mendeley.com/
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MODELO INTEGRATIVO DE E-A PARA EL MEJORAMIENTO DE LAS HaBEA
PLANIFICACION MICROCURRICULAR
Unidad Il — Taller 2: El libro académico

A. INFORMACION GENERAL:

ASIGNATURA: Taller de Escritura de Textos Académicos IV

CICLO Y PARALELO: P2_EB_6 (Sexto Ciclo)

PERIODO ACADEMICO: septiembre —febrero - 1152024

NUCLEO PROBLEMICO: ;Qué ambientes, procesos y resultados de aprendizaje?

CAMPO DE FORMACION: Comunicacion, lenguajes, lectura y escritura académica

EJE INTEGRADOR:

Proyectos de integracién de saberes 3: ambientes de aprendizaje y didacticas para atender la diversidad de los sujetos educativos.
RESULTADOS DE APREDIZAJE DE LA ASIGNATURA:

Conoce y comprende las estrategias y recursos disponibles para gestionar la publicacion de sus escritos académicos
UNIDAD II: El libro académico

TALLER: 2

CONTENIDO MINIMO DE LA ASIGNATURA RELACIONADO CON LA UNIDAD:

Introduccion al género libro

EJE TRANSVERSAL EN DESARROLLO:

Habilidades basicas de escritura académica

B. CARGA HORARIA DE LA ASIGNATURA:

Horas totales: Horas en contacto con el docente (HCD): Horas de aprendizaje autonomo (HAA):
80.0 32.0 48.0

Cantidad unidades:
4

C. CARGA HORARIA DE LA UNIDAD DIDACTICA Il - TALLER 2:
Horas totales: Horas en contacto con el docente Horas de aprendizaje auténomo
120 ) (HCD): (HAA):
. 5.0 7.0
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D. PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Tiemp
Objetivo de . 0
Fase A :en dizaie Actividades Recursos Entregables
P J HC | HA
D A
Video Educativo (Storytellig) conteniendo:
- Linea de tiempo sobre la historia del libro
Leer de manera compresiva el - Comparacion del proceso de escritura de un libro en general y un
articulo intitulado: “La fascinante ; ) i libro académico
evolucion del libro a través de la Artlculo_.'La fasgmante -5 preguntas de compresion sobre el contenido del video.
L Comprender el concepto y historia” y realizar una linea de evoII:JC|0n del,l 'bn? 2 )
™ | evolucion del libro y su proceso de tiempo sobre este tema. través de la historia, Indicadores a evaluar:
< escritura, mediante la lectura disponible en la seccion _ ) )
N comprensiva, la investigacion de Realizar 5 preguntas de Materiales y recursos e El video debe ser innovador y creativo con base a los
5 fuentes confiables y el uso de compresién sobre los contenidos complementarios. componentes pedagc')gic_os. . _ .
= | herramientas tecnopedagdgicas, con del articulo que le presenten H M 2 3 * El video debe contener informacion precisa, relevante y cubrir
m la finalidad de valorar la mayor dificultad, con ayudadela | Heramientade los conceptos principales.
o importancia del libro académico IA de su preferencia. inteligencia artificial. o El video debe incluir las 5 preguntas de comprension y sus
i6 tas, ubicadas de manera pertinente.
para la produccién del TR s Qe ! [PETmE

% conocimiento cientifico. Investigar en fuentes confiables, Rec?;zzsb(ljt;hggtrggcos e La informacion del video debe incluir citas de autor.
O acerca del proceso de escritura de P o Al final del video se debe incluir las referencias
- un libro en general y de un libro correspondientes.
D académico. e El video debe durar minimo 5 min y méximo 10 minutos.
< o El video debe ser subido al canal de YouTube del estudiante.

o El video debe ser de excelente calidad tanto en imagen y audio y
estar libre de problemas técnicos.
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Fase

COAPRENDIZAJE

Objetivos de . Tiempo
JEHVOS C Actividades Recursos Entregables
Aprendizaje HCD | HAA
Actividad Inicial: .
Informe elaborado en conjunto por el grupo,
La sesion de coaprendizaje iniciara con la revision aleatoria de cuyo titulo serd: “El Libro Académico en E.B.”
varios videos realizados en la fase de Autoaprendizaje y Formulario L del inf 4 Ia siquiente:
contara con la retroalimentacion del docente, el didlogo Google e EUIE el N il 3 [ STt
simultaneo y la participacion critica-constructiva de los Forms P
i - Portada
Comprgnder la definicion, estudiantes. Fo_ Auto: _ Objetivo
funciones, estructura, https://form " Desarrollo
formato, componente Actividad de Autoevaluacion: s.qle/PrE9s Conclusiones
pedagdgico, proceso de EileoW9d B S .
publicacién y distribucién de | Acto seguido, cada estudiante completard el formulario de J—TY o7 - Referencias (incluyendo Herramientas de 1A
libros académicos aplicadosa | Autoevaluacion del Aprendizaje Autonomo (Fo_Auto) sobre - utilizadas).
la Educacién Basica, el video educativo creado, respondiendo a las siguientes Recursos . . »
mediante la autoevaluacion, preguntas: bibliografic ‘I‘_a extenswzl mwynma delilnform'e en la seccion de
la investigacion. cientifica, - ¢QUué estuvo bien? os (bases de Desarrollo” sera de 5 (cinco) parrafos.
i - ¢Qué puedo mejorar?
herramler,]tqs (_'Q 2 P il bJ hecho de f dif ’ da,t0§ 2 3 En cinco parrafos de la seccion “Desarrollo” se
tecnopedagogicas, - ¢Que pude haber hecho de forma dferente: AoAHEIEEs deberd incluir, con claridad uno de los indicadores
herramientas 1A y la - ¢Cual fue el mayor aprendizaje que obtuve al realizar esta ) HaBEA de Ia’cate oria Precisién Gramatical: A.1
aplicacion de habilidades actividad de autoaprendizaje? Ao A3 Ad A95 AL,
bésicas de escritura Finalmente, de manera aleatoria y voluntaria, compartiran con Herramient (o TR ER R SR
académica, con la finalidad el grupo, las respuestas consignadas en el formulario. ade Previa la subida al EVEA. el informe debera:
de valorar el libro académico . ) colaboracio
como instrumento Actividad Colaborativa: nen linea o Ser revisado grupalmente
edagogico y cientifico - . L L . OneDrive - g . .
vglidog gconf)i/able para la 1. Realizaran una investigacion sobre la definicion, funciones, ( ) ° Serds_ometldo f:]anallsnls de gallda(éd?_sscntura
y EB estructura, formato, componente pedagégico, proceso de YiEEmiE "}'e "j",’:e(ﬁni e”anflle”tlaef ::\m erll b5 bot
‘ publicacion y distribucion de libros académicos aplicados a ade € ec_C'O.I e, (SR O
la Educacion Bésica. La investigacion puede apoyarse con inteligencia ® SHTETES):
herramientas |A, pero éstas no han de ser la nica fuente. artificial.

2. Elaboraran un informe en conjunto (con herramienta
colaborativa en linea), de acuerdo con la estructura definida
por el profesor.

Para evaluar la efectividad del trabajo grupal, los
grupos compartiran con el profesor, el enlace a la
herramienta de colaboracion en linea (OneDrive).



https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7
https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7
https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7
https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7

Modelo Integrativo de E-A para el mejoramiento de las HaBEA
Unidad Il — Taller 2: El libro académico

274

Fase

-

COEVALUACION

Obijetivos de o Tiempo Entregables
. Actividades Recursos
Aprendizaje HCD | HAA
Actividad de Coevaluacion del trabajo
colaborativo .
Coevaluar los productos Formulario Google Forms Fo_Col
académicos de los pares, mediante En el Formulario electrénico Fo_Col, registrar la para la Coevaluacion del trabajo
IA no generativa, Herramientas percepcion de desempefio individual y grupal colaborativo:
tecnopedagogicas y rdbricas dentro de las actividades propuestas en la etapa de
especificas de evaluacion, a fin de Coaprendizaje. https://forms.gle JAXrvXw7ds8s
desarrollar la capacidad de Lxia8
proporcionar retroalimentacion Actividad de Coevaluacion de productos L .,
objetiva y consolidar los académicos asistida por 1A RUbHE e EaRvallacion Coevaluacion del trabajo
conocimientos propios. Evaluar los informes elaborados por sus pares Entomo V|rt_ua_| de Ensefianza colaborativo finalizada.
Coevaluar el trabajo colaborativo mediante el recurso Taller de Moodle, utilizando Aprendizaje (EVEA) 1 1 Coevaluacion de los informes de

mediante herramientas tecnoldgicas
a fin de valorar el aporte individual
y colectivo.

Evaluar el proceso general de
coevaluacion, mediante
herramientas tecnolégicas, a fin de
reconocer la importancia de la
retroalimentacion, la pertinencia de
los criterios de evaluacion y la
eficiencia del recurso tecnologico.

una rabrica predefinida, que incluira indicadores
relacionados con pertinencia, suficiencia
explicativa e inteligibilidad, ademas de los
indicadores de Precision Gramatical: A.1., A.2.,
A3,A4, A5

Evaluacion de la coevaluacion

En el formulario electrénico Fo_Coe , registrar de
manera individual, la evaluacion del proceso de
Coevalaucion.

Recurso Taller de Moodle para
coevaluacion asistida con IA.

Formulario Google Forms
Fo_Coe para la Evaluacion de la
coevaluacion:

https://forms.gle/1ZN6SnYLjVR
EJkp9

sus pares finalizada.

Evaluacion de la coevaluacion
finalizada.



https://forms.gle/JAXrvXw7ds8sLxia8
https://forms.gle/JAXrvXw7ds8sLxia8
https://forms.gle/1ZN6SnYjLjVREJkp9
https://forms.gle/1ZN6SnYjLjVREJkp9
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FASE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS
PARA EL DOCENTE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS PARA EL
ESTUDIANTE

AUTOAPRENDIZAJE

1. Disefio de actividades claras y accesibles:
- Proporcione una guia detallada para cada actividad, incluyendo objetivos, pasos a
sequir, y criterios de calidad.
- Asegurese de que los recursos (articulo, videos, herramientas tecnolégicas) sean
facilmente accesibles en el entorno virtual de aprendizaje.
2. Orientacion inicial:
- Realice una sesién introductoria breve para explicar como utilizar las herramientas
tecnoldgicas necesarias.
- Envie recordatorios sobre la importancia de seguir las pautas de lectura comprensiva
y las normas éticas de uso de inteligencia artificial.
3. Monitoreo proactivo:
- Supervise el progreso de los estudiantes a través documentos compartidos en linea,
foros de discusién o mensajes directos en la plataforma.
- Cree un espacio en Moodle o un chat grupal donde los estudiantes puedan resolver
dudas rapidamente.
4. Retroalimentacion inicial:
— Revise un borrador o version preliminar de las lineas de tiempo y las preguntas
formuladas para asegurar comprension.

1. Organizacion del tiempo:
- Asigne un horario fijo semanal para trabajar en las actividades de
autoaprendizaje.
- Divida las tareas en partes mas pequefias y cimplalas progresivamente.
2. Lectura critica:
- Leael articulo propuesto con atencién, identificando ideas clave y
reflexionando sobre ellas.
- Subraye conceptos importantes y tome notas que le ayuden a construir su
linea de tiempo.
3. Uso responsable de herramientas tecnoldgicas:
- Asegurese de que las herramientas de inteligencia artificial utilizadas
complementen su comprension y no reemplacen su propio analisis.
- Verifique la informacion obtenida de estas herramientas con otras fuentes
confiables.
4. Creatividad e innovacion:
- Aldisefiar su video educativo, piense en maneras de hacerlo atractivo y
relevante, utilizando ejemplos y un lenguaje claro.
- Pruebe herramientas de edicidn basicas para mejorar la calidad del video.

COAPRENDIZAJE

1. Facilitacion del didlogo critico:
- Inicie la sesion con preguntas motivadoras para reflexionar sobre los videos creados.
- Fomente un ambiente respetuoso y constructivo durante la revision grupal,
promoviendo comentarios especificos y Utiles.
2. Estructuracion del trabajo grupal:
- Fomente la organizacion de los equipos mediante la asignacion de roles (lider,
escriba, investigador, editor) para garantizar la participacion equitativa.
- Fomente el desarrollo de un cronograma claro con metas orientadas a elaboracion del
informe colaborativo (especificando fechas de consecucidn intermedias).
3. Uso efectivo de herramientas colaborativas:
- Capacite brevemente a los estudiantes en el uso de OneDrive, Google Drive u otras
plataformas de colaboracion en linea.
- Realice revisiones periddicas de los documentos en linea para observar avances y
resolver problemas técnicos o conceptuales.
4. Modelado de habilidades criticas:
- Presente ejemplos de informes bien estructurados y explique qué hace que sean
efectivos.
- Discuta cémo utilizar las herramientas de I A de manera responsable como
complemento, no sustituto, del pensamiento critico.

=

. Preparacion para la interaccion:
Revise su propio producto académico antes de la sesion y reflexione sobre
lo aprendido.
Prepare preguntas o comentarios constructivos para sus compafieros.
. Trabajo en equipo:
- Participe activamente en las discusiones grupales y respete las opiniones
de los demas.
- Cumpla con las responsabilidades asignadas en su grupo y colabore de
manera equitativa.
3. Uso de herramientas colaborativas:
- Familiaricese con las plataformas designadas (OneDrive, Google Drive u
otras) y mantenga actualizado el trabajo grupal.
- Comunique sus aportes claramente y esté abierto a recibir
retroalimentacion.
Reflexion personal:
Complete el formulario individual de evaluacién con honestidad,
destacando lo que aprendi6 y como podria mejorar.

N

&
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FASE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS
PARA EL DOCENTE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS
PARA EL ESTUDIANTE

COEVALUACION

1. Definicion clara de criterios:

-Proporcione una rabrica detallada que incluya descriptores claros para cada nivel de
desempefio.

-Explique como usar la rabrica y destague la importancia de evaluar objetivamente.

2. Preparacion para la coevaluacion:

-Realice una actividad inicial de practica donde los estudiantes evaltien un producto
ficticio con la rubrica.

-Ofrezca ejemplos de retroalimentacion objetiva y especifica para modelar buenas
préacticas.

3. Supervision del proceso de coevaluacion:

-Revise las evaluaciones realizadas por los estudiantes para detectar posibles
inconsistencias.

-Proporcione retroalimentacion sobre las evaluaciones mismas para mejorar la calidad
del proceso.

5. Evaluacion del proceso general:

- Analice los resultados de las coevaluaciones junto con los estudiantes para identificar
patrones comunes y areas de mejora.

- Facilite una evaluacion individual y grupal para reflexionar sobre cémo la
coevaluacion ayudo al aprendizaje individual y colectivo.

1. Compromiso con la rubrica:

Lea y comprenda completamente los criterios de la ribrica antes de evaluar el

trabajo de sus comparieros.

Aplique los criterios de manera objetiva y detallada.

2. Retroalimentacion constructiva:

- Proporcione observaciones especificas y sugerencias claras para mejorar los
trabajos revisados.

- Evite comentarios vagos como “esta bien”; en su lugar, detalle fortalezas y areas
de mejora.

3. Autocritica constructiva:

- Analice su propio trabajo frente a las evaluaciones recibidas y busque

implementar las recomendaciones Utiles.

Reflexione sobre lo aprendido al evaluar a otros y coémo puede aplicarlo en su

propio desarrollo.

4. Responsabilidad colectiva:

- Cumpla con los plazos establecidos para la coevaluacion.

Participe en la evaluacion final sobre el proceso de coevaluacién y cémo este

contribuy6 a su aprendizaje.




F. EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

277

FASES

MODAL IDAD DE EVALUACION

HETEROEVALUACION

AUTOEVALUACION

COEVALUACION

AUTOAPRENDIZAJE

- Actividad: Evaluacion del video educativo
realizado por el estudiante sobre la evolucion
del libro y el proceso

de escritura.

- Instrumentos:

- Matriz ponderada de criterios de
evaluacion que mide creatividad, relevancia
de la informacion, calidad técnica, inclusion
de preguntas de comprension, linea de
tiempo, entre otros (ver anexo 19).

COAPRENDIZAJE

- Actividad: Revision y retroalimentacion
continua de los avances grupales, a fin de
proveer observaciones cualitativas, garantizar
el progreso y resolver dudas durante la
elaboracion del informe.

- Instrumentos:

- Documento compartido de colaboracion
en linea con tecnologia OneDrive, Google
Drive o similares.

- Grupo Académico de WhatsApp

- Actividad: Reflexion individual y grupal sobre el proceso de
creacion y el contenido del video educativo elaborado en la
fase de Autoaprendizaje.
- Instrumentos:

- Cuestionario de autoevaluacion Fo_Auto, con preguntas
que inviten a reflexionar sobre aspectos positivos, areas de
mejora y aprendizajes logrados (ver anexo 2)

- Actividad: Cada grupo evalta su informe titulado “EI Libro
Académico en E.B.", antes de entregarlo, utilizando
herramientas de | A para verificar la calidad de escritura.
- Instrumentos:

- Herramientas de IA (Language Tool, Grammarly,
Quillbot, etc.) para identificar problemas de gramatica,
cohesién y claridad.

COEVALUACION

- Actividad: Analisis global de las
coevaluaciones y retroalimentacion sobre el
proceso.
- Instrumentos:
- Observaciones cualitativas de las
evaluaciones realizadas por los estudiantes y
analisis de patrones comunes en las rabricas.

-Actividad: Valoracién individual sobre el proceso de
coevaluacion.
- Instrumentos:

- Cuestionario Google Forms Fo_Coe, con preguntas sobre
su experiencia al evaluar y ser evaluado, y como la
retroalimentacion recibié les ayudo, entre otros aspectos (ver
anexo 4).

- Actividad: Los estudiantes evaltan los informes de otros
grupos utilizando la herramienta "Taller" de Moodle.
- Instrumentos:

- Rubrica de coevaluacién con indicadores sobre el
contenido del informe y sobre la aplicacién de las HaBEA
de Precision Gramatical (ver anexo 20)

- Actividad: Coevaluacion sobre el trabajo colaborativo.
- Instrumentos:
- Cuestionario Google Forms Fo_Col, con preguntas
sobre su aporte individual y el de sus compafieros en el
trabajo colaborativo (ver anexo 3).
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MODELO INTEGRATIVO DE E-A PARA EL MEJORAMIENTO DE LAS HaBEA
PLANIFICACION MICROCURRICULAR
Unidad 111 - Taller 3: Gestién de la Publicacion Académica

A. INFORMACION GENERAL

ASIGNATURA: Taller de Escritura de Textos Académicos 1V

CICLO Y PARALELO: P2_EB_6 (Sexto Ciclo)

PERIODO ACADEMICO: septiembre — febrero - 1152024

NUCLEO PROBLEMICO: ;Qué ambientes, procesos Y resultados de aprendizaje?

CAMPO DE FORMACION: Comunicacion, lenguajes, lectura y escritura académica

EJE INTEGRADOR:

Proyectos de integracion de saberes 3: ambientes de aprendizaje y did4cticas para atender la diversidad de los sujetos educativos.
RESULTADOS DE APREDIZAJE DE LA ASIGNATURA:

Conoce y comprende las estrategias y recursos disponibles para gestionar la publicacion de sus escritos académicos
UNIDAD I11: Gestion de la publicacién académica.

TALLER: 3

CONTENIDO MINIMO DE LA ASIGNATURA RELACIONADO CON LA UNIDAD:

Gestion de publicaciones académicas (web, indexacion, bases de datos, Impact Factor, Orcid...)

EJE TRANSVERSAL EN DESARROLLO:

Habilidades basicas de escritura académica

B. CARGA HORARIA TOTAL DEL PROGRAMA ACADEMICO

Horas totales: Horas en contacto c.on el docente Horas de aprendlza.ue autbnomo Cantidad unidades:
80.0 (HCD): (HAA): 4
' 32.0 48.0

C. CARGA HORARIA DE LA UNIDAD DIDACTICA Il - TALLLER 3
Horas totales: Horas contacto con el docente: Horas aprendizaje autbnomo:
12.0 5.0 7.0
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D. PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Explorar los
procesos,
componentes y
elementos de la Investigacion asistida con 1A:
Gestion de El estudiante investigara los procesos, componentes y Mapa mental:
,P“P"Cﬁ‘?i_é_” elementos de_ I_a Gestion de F_'ublicacic’)n Académica, Herramientas para in_vestigacién Mapa mental, que integre los
académica, _utlllzando utilizando herramientas de 1A. ChatGPT o similares procesos, componentes y elementos
MBS y A : y : 2 € de la Gestion de Publicacion
_tecn_opedz_igogl_ce_ls_e ) Creamor:n de contenido digital | Herramienta para creacion de contenido Académica y sus relaciones.
inteligencia artificial El estudiante creara un mapa mental, que integre los digital:
para adquirir una base | procesos, componentes y elementos de la Gestion de Mapify o similares.
conceptual solida de Publicacion Académica y sus relaciones, utilizando
conocimientos herramienta tecnopedagégica y/o de IA.

previos al trabajo
colaborativo.
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Fase

COAPRENDIZAJE

Objetivos de
Aprendizaje

Actividades

Recursos

Entregables

Comprender la
importancia de los
identificadores y
meétricas en la gestion
de la publicacion
académica, asi como el
proceso de publicacion
de articulos y de
indexacion de revistas
cientificas, mediante la
investigacion y
construccion
participativa de un
ensayo critico, a fin de
desarrollar
capacidades para la
gestion y difusion de
publicaciones
académicas.

Desarrollar
habilidades basicas de
escritura académica,
mediante su aplicacion
en un ensayo critico
acerca de la Gestion de
la Publicacion
Académica.

Actividad Inicial:

La sesion de interaprendizaje iniciara con la revision aleatoria
de varios mapas mentales realizados en la fase de
Autoaprendizaje y contara con la retroalimentacion del
docente, el dialogo simulténeo y la participacion critica-
constructiva de los estudiantes.

Actividad de Autoevaluacion:

Acto seguido, cada estudiante completara el formulario de
Autoevaluacién del Aprendizaje Auténomo (Fo_Auto) sobre
el mapa mental creado, respondiendo a las siguientes
preguntas:

- ¢Qué estuvo bien?

- ¢Qué puedo mejorar?

- ¢Qué pude haber hecho de forma diferente?

- ¢Cual fue el mayor aprendizaje que obtuve al realizar esta
actividad de autoaprendizaje?

Finalmente, de manera aleatoria y voluntaria, compartiran con
el grupo, las respuestas consignadas en el formulario.

Actividad Colaborativa:

En grupos colaborativos, Los estudiantes realizaran una
investigacion utilizando herramientas de |A como ChatGPT o
Elicit sobre: Identificadores (ISBN., ISSN., DOI., y ORCID);
Meétricas (Impact Factor, indice H, indice h10); Proceso de
publicacion de Articulos Cientificos; y, Proceso de indexacion
de una revista cientifica.

Formulario Google Forms
(Fo_auto):
https://forms.gle/PrE9sEjleo
WOdTYo7

Documentos Colaborativos
con IA Integrada:
Google Docs o Microsoft
Word con herramientas de |A
integrada para trabajar en el
ensayo de forma conjunta,
recibiendo sugerencias
automaticas de escritura y
estilo que fomenten la
precision y cohesion en el
grupo.

Revision y
Retroalimentacion
Automatizada:
Herramienta de | A como
LanguageTool o similares,
para la revision automatizada
de calidad, incluyendo
gramatica y estructura del
ensayo, asi como el analisis
de coherencia y estilo, para
facilitar la autoevaluacion y
recibir retroalimentacion
detallada.

Tiempo
HC | HA
D A

2 |3

Ensayo critico:

Ensayo critico elaborado en grupos
colaborativos, cuyo titulo sera: “La Gestion de
la Publicacion Académica”

La estructura del ensayo sera la siguiente:

Portada; Introduccion; Desarrollo;
Conclusiones; Referencias (incluyendo
Herramientas de 1A utilizadas).

La extension minima en la seccion de
“Desarrollo™: sera de 7 (siete) parrafos.

En siete parrafos de la seccion “Desarrollo” se
debera aplicar, uno de los indicadores HaBEA
de la categoria Precision Gramatical: A.1.,
A2,A3, A4, A5, A6, AT

Previa la subida al EVEA, el ensayo debera:

- Ser revisado grupalmente
- Ser sometido a analisis de calidad de escritura
mediante una herramienta de IA tal como
Language Tool, Grammarly, Quillbot o,
similares.

- Para garantizar la participacion del trabajo
grupal, los grupos compartiran con el profesor,
el enlace a la herramienta de colaboracion en
linea (OneDrive o Google Drive).



https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7
https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7
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Fase

P

COEVALUACION

Objetivos de
Aprendizaje

Actividades

Recursos

Entregables

-Coevaluar el trabajo
colaborativo mediante
herramientas tecnolégicas a
fin de valorar el aporte
individual y colectivo.

-Coevaluar los productos
académicos de los pares,
mediante A no generativa,
Herramientas
tecnopedagdgicas y rdbricas
especificas de evaluacion, a
fin de desarrollar la
capacidad de proporcionar
retroalimentacion objetiva y
consolidar los conocimientos
propios.

-Evaluar el proceso general
de coevaluacion, mediante
herramientas tecnologicas, a
fin de reconocer la
importancia de la
retroalimentacion, la
pertinencia de los criterios de
evaluacion y la eficiencia del
recurso tecnoldgico.

Actividad de Coevaluacién del trabajo

colaborativo:

En el formulario electrénico Fo_col, cada
estudiante coevaluara su aporte individual y
el desempefio grupal de sus comparieros en

la etapa de coaprendizaje.

Actividad de Coevaluacion de productos
académicos asistida por 1A
De manera individual, cada estudiante
coevaluara los trabajos generados por sus
pares en la fase de Coaprendizaje, en funcion
de la ribrica disefiada para el efecto, en la
que se incluyen indicadores relacionados con
el contenido cientifico investigado, asi como,
con la correcta aplicacion de las Habilidades
Bésicas de Escritura Académica en la
dimensién Precision Gramatical.

Actividad de Evaluacion de la
coevaluacion
En el formulario electrénico Fo_coe, cada
estudiante evaluara el proceso de
coevaluacion.

Formulario Google Forms Fo_col para
la Coevaluacion del trabajo
colaborativo:
https://forms.gle/JAXrvXw7ds8sL xia8

Rubrica de coevaluacion
(Adjunta)

Entorno Virtual de Aprendizaje
Recurso Taller de Moodle para
coevaluacion asistida con IA.

Formulario Google Forms Fo_coe para
la evaluacion de la coevaluacion:
https://forms.qle/1ZN6SnYjLjVREJKp9

Tiempo
HCD HAA
1 1

Coevaluacion del trabajo colaborativo
finalizada.

Coevaluacion de los informes de sus
pares finalizada.

Evaluacion de la coevaluacion
finalizada.



https://forms.gle/JAXrvXw7ds8sLxia8
https://forms.gle/1ZN6SnYjLjVREJkp9
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FASE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS PARA EL DOCENTE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS PARA EL
ESTUDIANTE

AUTOAPRENDIZAJE

1.Preparacion de recursos:

-Proporcione ejemplos visuales de mapas mentales bien estructurados.
-Ofrezca un listado de herramientas tecnolégicas (Mapify, Miro, etc.) y
tutoriales sobre como utilizarlas.

2.Supervision del progreso:

-Establezcaun foro en el EVEA oun chat grupal en WhasApp donde los
estudiantes puedan compartir dudas durante su proceso.

-Revise los mapas mentales preliminares y proporcione retroalimentacion
antes de su entrega final.

1.Investigacion activa:

-Utilice IA para buscar informacion, evaluando siempre la
calidad y fiabilidad de las fuentes.

-Asegurese de que el mapamental sea claro, visualmente
atractivo y refleje los principales componentes investigados.
2.Planificacion del tiempo:

-Dedique tiempo suficiente para explorar las herramientas
tecnoldgicas antes de usarlas.

COAPRENDIZAJE

1.Facilitacion de la colaboracion:

-Organice los grupos y fomente la asignacion de roles especificos para
asegurar la participacion equitativa.

-Proporcione ejemplos de ensayos criticos y discuta los componentes
esenciales de este tipo de texto.

2.Uso de 1A:

-Capacite a los estudiantes en el uso de herramientas como Grammarly para
revisar aspectos de precision gramatical.

1.Trabajo en equipo:

-Colabore activamente en el ensayo, utilizando herramientas de
1A para mejorar la claridad y cohesion del texto.

-Realice revisiones grupales para garantizar que todos los
integrantes aporten de manera significativa.

2.Gestion de recursos:

-Utilice documentos colaborativos en linea'y comparta avances
periddicos con el docente.

COEVALUACION

1.Definicion de criterios claros:

-Disefie una rubrica detallada que incluya elementos especificos sobre la
calidad del contenido y precision gramatical.

2.Supervision del proceso:

-Monitoree las evaluaciones entre pares y proporcione retroalimentacion
adicional cuando sea necesario.

1.Evaluacion objetiva:

-Aplique los criterios de la ribrica de manera justay detalla
observaciones claras.

2.Reflexidn sobre el proceso:

-Complete el formulario de evaluacion del proceso de
coevaluacion reflexionando sobre la calidad de las
retroalimentaciones.
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FASES

MODAL IDAD DE EVALUACION

HETEROEVALUACION

AUTOEVALUACION

COEVALUACION

AUTOAPRENDIZAJE

- Actividad: Evaluacion del mapa mental realizado
por el estudiante sobre los componentes, procesos y
elementos de la Gestion de Publicacién Académica
y sus relaciones
- Instrumentos:

- Matriz ponderada de criterios de evaluacion
que mide contenido, creatividad y l6gica de las
relaciones entre los componentes, procesos y
elementos. (ver anexo 21).

COAPRENDIZAJE

- Actividad: Revision y retroalimentacién continua

de los avances grupales, a fin de proveer

observaciones cualitativas, garantizar el progreso y

resolver dudas durante la elaboracion del informe.
- Instrumentos:

- Documento compartido de colaboracion en
linea con tecnologia OneDrive, Google Drive o
similares.

- Grupo Académico de WhatsApp

- Actividad: Reflexion individual y grupal sobre el
proceso de creacion y el contenido del mapa mental
elaborado en la fase de Autoaprendizaje.

- Instrumentos:

- Cuestionario de autoevaluaciéon Fo_auto, con
preguntas que inviten a reflexionar sobre aspectos
positivos, areas de mejora y aprendizajes logrados
(ver anexo 2)

- Actividad: Cada grupo evalda su ensayo critico
titulado “La Gestion de la Publicacion Académica”
antes de entregarlo, utilizando herramientas de 1A
para verificar la calidad de escritura.

- Instrumentos:

- Herramientas de IA (Language Tool, Grammarly,
Quillbot, etc.) para identificar problemas de
gramatica, cohesion y claridad.

COEVALUACION

- Actividad: Analisis global de las coevaluaciones y
retroalimentacion sobre el proceso.
- Instrumentos:
- Observaciones cualitativas de las evaluaciones
realizadas por los estudiantes y analisis de patrones
comunes en las rubricas.

-Actividad: Valoracion individual sobre el proceso
de coevaluacion.
- Instrumentos:

- Formulario Google Forms Fo_coe, con preguntas
sobre su experiencia al evaluar y ser evaluado, y
como la retroalimentacion recibi6 les ayudo, entre
otros aspectos (ver anexo 4).

- Actividad: Los estudiantes evalan los ensayos criticos
de otros grupos utilizando la herramienta “Taller" de
Moodle.
- Instrumentos:

- Rubrica de coevaluacion con indicadores sobre el
contenido del ensayo critico y sobre la aplicacion de las
HaBEA de Precision Gramatical (ver anexo 22)

- Actividad: Coevaluacion sobre el trabajo colaborativo.
- Instrumentos:
- Formulario Google Forms Fo_col, con preguntas
sobre su aporte individual y el de sus compafieros en el
trabajo colaborativo (ver anexo 3).
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MODELO INTEGRATIVO DE E-A PARA EL MEJORAMIENTO DE LAS HaBEA
PLANIFICACION MICROCURRICULAR
Unidad I'V-Taller 4: Articulo de Investigacion (seccion Introduccion)

A. INFORMACION GENERAL

ASIGNATURA: Taller de Escritura de Textos Académicos IV

CICLO Y PARALELO: P2_EB_6 (Sexto Ciclo)

PERIODO ACADEMICO: septiembre —febrero - 1152024

NUCLEO PROBLEMICO: ;Qué ambientes, procesos y resultados de aprendizaje?

CAMPO DE FORMACION: Comunicacion, lenguajes, lectura y escritura académica

EJE INTEGRADOR:

Proyectos de integracién de saberes 3: ambientes de aprendizaje y didacticas para atender la diversidad de los sujetos educativos.

RESULTADOS DE APREDIZAJE DE LA ASIGNATURA:

Profundiza su comprension del articulo de investigacién y elabora articulo de investigacidn con base en experiencias y/o resultados de investigacion en el aula de
Educacion General Béasica en el contexto de su practica pre profesional (enfoque en modelos pedagogicos, curriculares, ambientes de aprendizaje, didacticas)
UNIDAD IV: Articulo de investigacion (seccion Introduccion)

TALLER: 4

CONTENIDO MINIMO DE LA ASIGNATURA RELACIONADO CON LA UNIDAD:

Articulo de investigacion: caracteristicas, elementos, estructura, tipos.

EJE TRANSVERSAL EN DESARROLLO:

Habilidades basicas de escritura académica

B. CARGA HORARIA TOTAL DEL PROGRAMA ACADEMICO

Horas totales: Horas contacto co.n el docente Horas de aprendizaje auténomo (HAA): Cantidad unidades:
80.0 (HCD): 48.0 4
' 32.0

C. CARGA HORARIA DE LA UNIDAD DIDACTICA IV - TALLER 4
Horas totales: Horas en contacto con el docente (HCD): Horas de aprendizaje autonomo (HAA):
15.0 6.0 9.0
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Modelo Integrativo de E-A para el mejoramiento de las HaBEA
Unidad I'V-Taller 4: Articulo de Investigacion (seccion Introduccién)

D. PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Analiza la estructura
de un Articulo de

Investigacion, Lectura comprensiva: Material de estudio: Flujograma:
mediante el estudio El estudiante analizara con detenimiento y detalle la Documento ESTRUCTURA DEL
de sus componentes y estructura del Articulo Cientifico incluida en el ARTICULO CIENTIFICO.pdf (seccion Flujograma que refleje la estructura del
procesos inherentes, material de estudio proporcionado. Materiales y Recursos Complementarios, 2 5 Articulo Cientifico, usando simbolos
con la finalidad de carpeta Articulo Cientifico). estandar generalmente utilizados en los
adquirir los Creacion de contenido digital: diagramas de flujo tales como: 6valos,
conocimientos El estudiante elaborara un flujograma que refleje la Herramienta IA para creacion de rectangulos y rombos, segun
generales minimos estructura del Articulo Cientifico utilizando una contenido digital: corresponda.
necesarios para el herramienta tecnopedagdgica y/o de IA. Lucidchart, Miro, o Creately

trabajo colaborativo.
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Fase

COAPRENDIZAJE

Objetivos de . Tiempo Entregables
A _— Actividades Recursos
prenaizaje HeD HAA
Actividad Inicial:
o R . Formulario Google Forms Fo_Auto Seccion Introduccion del Articulo de
La sesion de |nt_erapre_nd|zaje iniciara con la revision para la Autoevaluacion del producto Investigacion:
aleatoria de varios flujogramas realizados en la fase de académico generado en la fase de
Escribir la seccion | Autoaprendizaje y contara con la retroalimentacion del Autoaprendizaje: Seccion Introduccién de su Articulo de
Introduccién en docente, el dialogo simultaneo y la participacion critica- | https://forms.qgle/PrE9sEjleoW9d TY 07 Investigacion de acuerdo con la
atencion a la constructiva de los estudiantes. estructura y elementos de fondo y forma
estructura y Documentos Colaborativos con 1A establecidos.
elementos de fondo Actividad de Autoevaluacion: Integrada:
y forma A ido. cad di letard el lari Herramienta de colaboracion en linea En ocho pérrafos de la seccion
establecidos, a fin d ct;) segul IO’ c_ ) ajs:lglantz?omp Aetarfa el formulario (Google Docs o Microsoft Word) para Introduccidn se debera aplicar, uno de
de valorar su ; Xtote va uz;cnonl ﬂe_ prendizaje q utonomc()j_ q escribir la seccion Introduccion del los indicadores HaBEA de las
importancia en el I( oAUl YERIDE u10'grama creado, respondiendo a Articulo de Investigacion de forma dimensiones:
marco de la SO STHES [ colaborativa, recibiendo y Estilo académico (B1; B2; B3; B4)
construccion del ¢QUE estuvo bien?; ¢Qué puedo mejorar?; ;Qué pude propor_c1onando sugerencias de e_3§cr|tura Cohgrenua y estruct'tfra (C1;C2)
Articulo de y estilo que fomenten la cohesion del 2 4 Claridad en | expresion (D1; D2)

Investigacion.

Desarrollar
habilidades basicas
de escritura
académica,
mediante su
aplicacion en la
seccion Introduccion
del Articulo de
Investigacion.

haber hecho de forma diferente?; ;Cual fue el mayor
aprendizaje que obtuve al realizar esta actividad de
autoaprendizaje?

Finalmente, de manera aleatoria y voluntaria,
compartiran con el grupo, las respuestas consignadas en
el formulario.

Actividad Colaborativa:

En parejas o triadas pedagdgicas, los estudiantes
escribiran la seccion Introduccion de su Articulo de
Investigacion, de acuerdo con la estructura y elementos
de fondo y forma establecidos e incluyendo las HaBEA
de Estilo Académico, Coherencia y estructuray,
Claridad en la expresion.

grupo y el logro de un producto
académico de alta calidad.

Revision y Retroalimentacion
Automatizadoa:
Herramienta de | A como LanguageTool
o similares, para la revision
automatizada de calidad, incluyendo
gramatica y estructura de la seccién
Introduccion del Articulo de
Investigacion, asi como el analisis de
coherencia y estilo, para facilitar la
autoevaluacion y recibir
retroalimentacion detallada.

Previa la subida al EVEA, el documento
debera:

- Ser revisado grupalmente
- Ser sometido a andlisis de calidad de
escritura mediante una herramienta de
1A tal como Language Tool,
Grammarly, Quillbot o, similares.

- Para garantizar la participacion del
trabajo grupal, los grupos compartiran
con el profesor, el enlace a la
herramienta de colaboracién en linea
(OneDrive o0 Google Drive).



https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7
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Fase

z

COEVALUACION

Objetivos de . Tiempo Entregables
A dizai Actividades Recursos
prendizaje HCD HAA
. Actividad de Coevaluacion del trabajo
-Coevaluar el trabajo L
colaborativo mediante colaborativo:
. - . En el formulario electronico Fo_col, cada
herramientas tecnoldgicas a fin . . i
o estudiante coevaluard su aporte individual y
de valorar el aporte individual y . ~
lectivo el desempefio grupal de sus compafieros en .
co : la etapa de coaprendizaje. Formulario Googlg’Forms Fo_c_ol para
Coevaluar los producto la Coevaluacion del trabajo
a deliJC dS‘i ur > Actividad de Coevaluacion de productos colaborativo:
cagemicos de 10s pares, académicos asistida por 1A https://forms.gle/JAXrvXw7ds8sL xia8
mediante IA no generativa, L .
Herramientas tecnopedaaédicas De manera individual, cada estudiante o » y . .
sl ec[i)fic asgd% coevaluara los trahajos generados por sus Rdubrica de _coevaluacmn Coevaluacion Qel t_rabajo colaborativo
y rubricas esp pares en la fase de Coaprendizaje, en funcion (Adjunta) finalizada.
evaluacion, a fin de desarrollar de la ribrica disefiada para el efecto, en la
la capacidad de proporcionar P ' Entorno Virtual de Aprendizaje 2 2 Coevaluacion de los informes de sus pares

retroalimentacion objetiva y
consolidar los conocimientos
propios.

Evaluar el proceso general de
coevaluacion, mediante
herramientas tecnoldgicas, a fin
de reconocer la importancia de
la retroalimentacion, la
pertinencia de los criterios de
evaluacion y la eficiencia del
recurso tecnoldgico.

que se incluyen indicadores relacionados con
el contenido cientifico investigado, asi como,
con la correcta aplicacion de las Habilidades
Bésicas de Escritura Académica en las
dimensiones de Estilo académico,
Coherencia y estructura y Claridad en la
expresion.

Actividad de Evaluacion de la
coevaluacion
En el formulario electrénico Fo_coe, cada
estudiante evaluara el proceso de
coevaluacion.

Recurso Taller de MoodIe para
coevaluacion asistida con IA.

Formulario Google Forms Fo_coe para
la evaluacion de la coevaluacion:
https://forms.gle/1ZN6SnY|jLjVREJIkp9

finalizada.

Evaluacion de la coevaluacion finalizada.



https://forms.gle/JAXrvXw7ds8sLxia8
https://forms.gle/1ZN6SnYjLjVREJkp9
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FASE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS PARA
EL DOCENTE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS PARA EL
ESTUDIANTE

AUTOAPRENDIZAJE

Preparacion de materiales:
- Asegurese de que el documento "Estructura del Articulo

Cientifico.pdf" esté completo, claro y accesible en el entomno virtual.

- Proporcione ejemplos de flujogramas bien elaborados para guiar a
los estudiantes.
Supervision y apoyo:
- Revise los flujogramas preliminares y ofrezca retroalimentacion
constructiva.
- Organice una breve sesion virtual para resolver dudas técnicas sobre
el uso de herramientas como Lucidchart o Miro.

Analisis critico:

- Examine el documento proporcionado, identificando los componentes
clave del articulo cientifico.

- Elabore el flujograma utilizando simbolos estandar para garantizar la
claridad.

Uso adecuado de herramientas:

- Explore tutoriales de Lucidchart o Miro para optimizar la representacion
visual.

COAPRENDIZAJE

Orientacién para la introduccion:
- Presente una guia préctica sobre como escribir introducciones
académicas efectivas.
- Organice sesiones de retroalimentacion para revisar los primeros
borradores en tiempo real.
Fomento del trabajo colaborativo:
-Promueva la asignacion de roles dentro de las parejas o triadas para
garantizar una contribucion equitativa.
-Ofrezca retroalimentacion personalizada utilizando comentarios en
linea en los documentos compartidos.

Redaccion colaborativa:

- Distribuyatareas entre los miembros para asegurar una construccion
eficiente de la seccion introduccion.

- Revise el trabajo en grupo utilizando herramientas de 1A como
Grammarly para mejorar gramatica y estilo.

Revision y ajuste:

- Realice una revision grupal final para garantizar que todos los elementos
estructurales estén completos y correctos.

COEVALUACION

Rubricas claras:

-Prepare una rabrica que evale el estilo académico, coherencia y
claridad de la seccion Introduccion.

-Explique a los estudiantes como utilizarla durante la coevaluacion.

Seguimiento del proceso:

-Monitoree las coevaluaciones para asegurar que se realicen de manera
justay constructiva.

-Proporcione retroalimentacioén adicional si detecta inconsistencias.

Evaluacion critica y objetiva:

- Utilice la ribrica para proporcionar retroalimentacion especifica'y
detallada.

- Reflexione sobre los aprendizajes obtenidos al evaluar el trabajo de sus
compafieros.

Autoevaluacion:

- Identifique fortalezas y areas de mejora de su trabajo a partir de las
observaciones recibidas.
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FASES

MODALIDAD DE EVALUACION

HETEROEVALUACION

AUTOEVALUACION

COEVALUACION

AUTOAPRENDIZAJE

- Actividad: Evaluacion del flujograma realizado
por los estudiantes sobre los componentes y
procesos del Articulo de Investigacion.
- Instrumentos:

- Matriz ponderada de criterios de evaluacion (ver
anexo 23).

COAPRENDIZAJE

- Actividad: Revision y retroalimentacion continua
de los avances grupales, a fin de proveer
observaciones cualitativas, garantizar el progreso y
resolver dudas durante la elaboracion del informe.

- Instrumentos:

- Documento compartido de colaboracion en
linea con tecnologia OneDrive, Google Drive 0
similares.

- Grupo Académico de WhatsApp

- Actividad: Reflexion individual y grupal sobre el
proceso de creacion y el contenido del flujograma
elaborado en la fase de Autoaprendizaje.

- Instrumentos:

- Cuestionario de autoevaluacién Fo_auto, con
preguntas que inviten a reflexionar sobre aspectos
positivos, areas de mejora y aprendizajes logrados
(ver anexo 2)

- Actividad: Cada grupo evalda su seccion
Introduccion, antes de entregarla, utilizando
herramientas de | A para verificar la calidad de
escritura.

- Instrumentos:

- Herramientas de IA (Language Tool, Grammarly,
Quillbot, etc.) para identificar problemas de
gramatica, cohesion y claridad.

COEVALUACION

- Actividad: Analisis global de las coevaluaciones y
retroalimentacion sobre el proceso.
- Instrumentos:
- Observaciones cualitativas de las evaluaciones
realizadas por los estudiantes y analisis de patrones
comunes en las rabricas.

-Actividad: Valoracion individual sobre el proceso
de coevaluacion.
- Instrumentos:

- Formulario Google Forms Fo_coe, con preguntas
sobre su experiencia al evaluar y ser evaluado, y
como la retroalimentacion recibié les ayudo, entre
otros aspectos (ver anexo 4).

- Actividad: Los estudiantes evaltan la seccion
Introduccion elaborada por sus pares utilizando la
herramienta "Taller" de Moodle.
- Instrumentos:

- Rubrica de coevaluacién con indicadores sobre el

contenido de la seccién Introduccion y sobre la aplicacion

de las HaBEA (ver anexo 24)

- Actividad: Coevaluacion sobre el trabajo colaborativo.

- Instrumentos:

- Formulario Google Forms Fo_col, con preguntas sobre
su aporte individual y el de sus compafieros en el trabajo

colaborativo (ver anexo 3).
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G. FUENTES DE APOYO PARA EL ESTUDIANTE:

Creately. (2024). Como crear diagramas de flujo efectivos. https://creately.com/es

Elsevier. (2024). Como estructurar un articulo cientifico. https://www.elsevier.com/es-

es/authors/tools-and-resources

Grammarly. (2024). Guia para escribir textos académicos con IA.

https://www.grammarly.com/blog/academic-writing

Swales, J. M., & Feak, C. B. (2012). Academic Writing for Graduate Students: Essential
Tasks and Skills (3.2 ed.). University of Michigan Press.
https://doi.org/10.3998/mpub.2173936
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MODELO INTEGRATIVO DE E-A PARA EL MEJORAMIENTO DE LAS HaBEA
PLANIFICACION MICROCURRICULAR
Unidad IV — Taller 5: Articulo de Investigacion (seccion Metodologia)

A. INFORMACION GENERAL

ASIGNATURA: Taller de Escritura de Textos Académicos IV

CICLO Y PARALELO: P2_EB_6 (Sexto Ciclo)

PERIODO ACADEMICO: septiembre 2023 — febrero - 1152024

NUCLEO PROBLEMICO: ;Qué ambientes, procesos y resultados de aprendizaje?

CAMPO DE FORMACION: Comunicacion, lenguajes, lectura y escritura académica

EJE INTEGRADOR:

Proyectos de integracién de saberes 3: ambientes de aprendizaje y didacticas para atender la diversidad de los sujetos educativos.

RESULTADOS DE APREDIZAJE DE LA ASIGNATURA:

Profundiza su comprensién del articulo de investigacién y elabora articulo de investigacidn con base en experiencias y/o resultados de investigacion en el aula de
Educacion General Bésica en el contexto de su practica pre profesional (enfoque en modelos pedag6gicos, curriculares, ambientes de aprendizaje, didacticas)
UNIDAD IV: Articulo de investigacion (seccion Metodologia)

TALLER: 5

CONTENIDO MINIMO DE LA ASIGNATURA RELACIONADO CON LA UNIDAD:

Articulo de investigacion: caracteristicas, elementos, estructura, tipos.

EJE TRANSVERSAL EN DESARROLLO:

Habilidades basicas de escritura académica

B. CARGA HORARIA TOTAL DEL PROGRAMA ACADEMICO

Horas totales: Horas en contacto con el docente (HCD): Horas de aprendizaje auténomo (HAA): Cantidad unidades:
80.0 32.0 48.0 4

C. CARGA HORARIA DE LA UNIDAD DIDACTICA IV - TALLER5
Horas totales: Horas en contacto con el docente (HCD): Horas de aprendizaje autonomo (HAA):
15.0 6.0 9.0
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Modelo Integrativo de E-A para el mejoramiento de las HaBEA
Unidad 1V — Taller 5: Articulo de Investigacion (seccion Metodologia)

D. PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Analizar los
componentes y
caracteristicas de la
seccion
Metodologia,
mediante la
participacion en un
foro de discusion
virtual, con la
finalidad de valorar
la importancia de
esta seccion para su
articulo de
investigacion y
consolidar los
conocimientos
generales minimos
necesarios para el

trabajo colaborativo.

Estudio individual:

1.Analizar los tres articulos cientificos de referencia
disponibles en el Entorno Virtual de Ensefianza
Aprendizaje (EVEA) (seccion Materiales y
Recursos Complementarios), con énfasis particular
en la seccién Metodologia,

2.Estudiar las anotaciones de la conferencia realizada
por el profesor en clase acerca del tema.

Participacion en el Foro de Discusion Virtual:

El estudiante participard en el Foro de Discusion
Virtual, “Valorando la importancia de la seccion
Metodologia” incluido en el Entorno Virtual de
Aprendizaje (EVEA), considerando los siguientes
pardmetros:

1.Iniciar el foro respondiendo a la siguiente pregunta:
¢De qué maneras contribuye la seccién
Metodologia a mi estudio de investigacion mixta?

2.Comentar la participacion de al menos dos de sus
compafieros en el foro, integrantes de grupos de
investigacion diferentes al suyo.

Material de estudio:
- Tres articulos cientificos de referencia
disponibles en la seccion Materiales y
Recursos Complementarios del EVEA.
- Anotaciones del estudiante, acerca de la
conferencia realizada por el profesor.

Recurso Virtual:
Foro de discusion virtual “Valorando la
importancia de la seccion Metodologia”,
incluido en el EVEA

Foro de Discusion:

Tres participaciones en el foro de
discusion virtual: “Valorando la
importancia de la secciéon Metodologia”.
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Fase

COAPRENDIZAJE

Objetivos de - Tiempo
JEtvos 0 Actividades Recursos Entregables
Aprendizaje D | RAA
Actividad Inicial: Formulario Google Forms Fo_auto Seccién Metodologia del Articulo de
para la Autoevaluacion del Investigacion:
La sesion de interaprendizaje iniciara con la revision producto académico generado en la B ’ ’
o y aleatoria y anonima de varias participaciones en el foro fase de Autoaprendizaje: Seccion Metodologia del Articulo de
Escribir la seccion : o ; . : Investigacion de acuerdo con la
g’ realizadas en la fase de Autoaprendizaje y contara con la https:/forms.qgle/PrE9sEjleoW9dTY 0
Metodq!oglal G retroalimentacion del docente, el dialogo simultaneo y la 7 estructura y elementos de fondo y forma
LT 1EN participacion critica-constructiva de los estudiantes. . establecidos.
estructura y Documentos Colaborativos con 1A . i
elementos de fondo Actividad de Autoevaluacion: Integrada: En nueve oraciones de la seccion
y forma - " . Metodologia se deberan aplicar, las
. . . . , . Herramienta de colaboracion en linea 2 .
establecidos, a fin Acto seguido, cada estudiante completara el formulario de (Google Docs 0 Microsoft Word) para siguientes HaBEA:
de valorar su Autoevaluacion del Aprendizaje Auténomo (Fo_Auto) escribir la seccién Metodologia del
importancia en el sobre su participacion en el foro, respondiendo a las ; o - Precision Gramatical (A2; A3; A4; A6;
P SO 2 1 Sl Acrticulo de Investigacion de forma
marco de la siguientes preguntas: colaborativa, recibiendo y A7)
construccion del . ) ) ) . proporcionandc’) sugerencias de - Estilo académico (B1; B4)
Articulo de ¢Que estuvo bien?; (Qué puedo mejorar?; ;Queé pude 2 4 - Coherencia y estructura (C2)

Investigacion.

Desarrollar
habilidades basicas
de escritura
académica,
mediante su
aplicacion en la
seccion Introduccion
del Articulo de
Investigacion.

haber hecho de forma diferente?; ;Cual fue el mayor
aprendizaje que obtuve al realizar esta actividad de
autoaprendizaje?

Finalmente, de manera aleatoria y voluntaria, compartiran
con el grupo, las respuestas consignadas en el formulario.

Actividad Colaborativa:

En parejas o triadas pedagogicas, los estudiantes
escribiran la seccion Metodologia de su Articulo de
Investigacion, de acuerdo con la estructura y elementos de
fondo y forma establecidos e incluyendo determinadas
HaBEA de Precision Gramatical, Estilo Académico,
Coherencia y Estructura 'y, Claridad en la expresion.

escritura y estilo que fomenten la
cohesion del grupo y el logro de un
producto académico de alta calidad.

Revision y Retroalimentacion
Automatizada:
Herramienta de | A como
LanguageTool o similares, para la
revision automatizada de calidad,
incluyendo gramética y estructura de
la seccion Metodologia del Articulo
de Investigacion, asi como el analisis
de coherencia y estilo, para facilitar la
autoevaluacion y recibir
retroalimentacion detallada.

- Claridad en la expresion (D2)

Previa la subida al EVEA, el documento
debera:

- Ser revisado grupalmente
- Ser sometido a andlisis de calidad de
escritura mediante una herramienta de
1A tal como Language Tool,
Grammarly, Quillbot o, similares.

- Para garantizar la participacion del
trabajo grupal, los grupos compartiran
con el profesor, el enlace a la
herramienta de colaboracién en linea
(OneDrive o0 Google Drive).



https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7
https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7

Modelo Integrativo de E-A para el mejoramiento de las HaBEA
Unidad IV — Taller 5: Articulo de Investigacion (seccion Metodologia)

296

Fase

z

COEVALUACION

Obietivos d Tiempo
Jetlvc_Js e Actividades Recursos Entregables
Aprendizaje HC | HA
D A
-Coevaluar el trabajo
colaborativo mediante Actividad de Coevaluacion del trabajo
herramientas tecnoldgicas a fin colaborativo:
de valorar el aporte individual y En el formulario electrénico Fo_col, cada
colectivo. estudiante coevaluara su aporte individual y Formulario Google Forms Fo_col para
el desempefio grupal de sus compafieros en la Coevaluacion del trabajo
-Coevaluar los productos la etapa de coaprendizaje. T Ty
aca'demlcos de los pare_s, . ., https://forms.gle/JAXrvXw7ds8sL Xia8
mediante A no generativa, Actividad de Coevaluacion de productos
Herramientas tecnopedagogicas académicos asistida por 1A Rubrica de coevaluacion » . o
y rlibricas especificas de De manera individual, cada estudiante (Adjunta) Coevaluacion del trabajo colaborativo finalizada.
evaluacion, a fin de desarrollar coevaluara los trabajos generados por sus Coevaluacién de los informes de sus pares
la capacidad de proporcionar pares en la fase de Coaprendizaje, en funcion Entorno Virtual de Aprendizaje 2 2

retroalimentacion objetiva y
consolidar los conocimientos
propios.

-Evaluar el proceso general de
coevaluacion, mediante
herramientas tecnoldgicas, a fin
de reconocer la importancia de
la retroalimentacion, la
pertinencia de los criterios de
evaluacion y la eficiencia del
recurso tecnoldgico.

de la rdbrica disefiada para el efecto, en la
que se incluyen indicadores relacionados con
el contenido cientifico investigado, asi como,
con la correcta aplicacion de las Habilidades
Bésicas de Escritura Académica.

Actividad de Evaluacion de la
coevaluacion
En el formulario electrénico Fo_coe, cada
estudiante evaluara el proceso de
coevaluacion.

Recurso Taller de Moodle para
coevaluacion asistida con 1A.

Formulario Google Forms Fo_coe para
la evaluacion de la coevaluacion:
https://forms.gle/1ZN6SnY|jLjVREJkp9

finalizada.

Evaluacion de la coevaluacion finalizada.



https://forms.gle/JAXrvXw7ds8sLxia8
https://forms.gle/1ZN6SnYjLjVREJkp9
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FASE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS PARA EL
DOCENTE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS PARA EL
ESTUDIANTE

AUTOAPRENDIZAJE

Provision de recursos:

- Asegurese de que los articulos de referenciay el foro de discusion
estén disponibles y bien organizados en el EVEA.

- Proporcione una guia para el andlisis de la seccién metodologia de
los articulos seleccionados.

Facilitacion del foro:

- Modere el foro para incentivar la participacion activa de los
estudiantes y asegurar discusiones significativas.

- Ofrezca retroalimentacion breve y precisa en el foro.

Preparacion previa:

- Leacon atencidn los articulos cientificos asignados, enfocandose en la

estructura'y componentes de la seccion metodologia.
- Tomenotas detalladas de las observaciones realizadas.
Participacion en el foro:

- Contribuya con respuestas bien fundamentadas y realice comentarios

constructivos sobre las participaciones de sus compafieros.

COAPRENDIZAJE

Orientacidn inicial:

- Proporcione un esquema detallado sobre cémo escribir la seccion
metodologia, con ejemplos de diferentes enfoques de
investigacion.

- Explique los indicadores HaBEA que deben aplicarse en esta
seccion.

Seguimiento continuo:

- Revise los avances del trabajo en Google Docs o Microsoft
Word, proporcionando comentarios directamente en los
documentos colaborativos.

Trabajo colaborativo:

- Asumaroles claros dentro del grupo para garantizar una distribucion

equitativa de tareas.
- Use herramientas de IA para revisar la gramética y coherencia del
texto.
Revision grupal:
- Realice una revision final grupal para verificar que todos los
indicadores HaBEA se han aplicado correctamente.

COEVALUACION

Preparacion de rubricas:

- Disefie una ribrica especifica para evaluar la seccion metodologia,
incluyendo las HaBEA.

- Explique a los estudiantes como aplicar la rGbrica durante la
coevaluacion.

Supervision del proceso:

- Revise las coevaluaciones para garantizar que sean objetivas y
constructivas.

Coevaluacion objetiva:

- Evalie el trabajo de sus pares utilizando la ribrica proporcionada,
ofreciendo observaciones especificas.

Reflexion final:

- Complete el formulario de evaluacion del proceso de coevaluacion,
reflexionando sobre las lecciones aprendidas.
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F. EVALUACION DEL PROCESO

MODAL IDAD DE EVALUACION

FASES HETEROEVALUACION AUTOEVALUACION COEVALUACION

- Actividad: Evaluacion de la participacion de los
AUTOAPRENDIZAJE | estudiantes en el foro de discusion virtual.
- Instrumentos:

- Matriz ponderada de criterios de evaluacion
(ver anexo 25).

- Actividad: Revision y retroalimentacion continua | - Actividad: Reflexion individual y grupal sobre la
de los avances grupales, a fin de proveer participacion en el foro de discusion virtual, realizado
COAPRENDIZAJE observaciones cualitativas, garantizar el progreso y en la fase de Autoaprendizaje.

resolver dudas durante la elaboracion del informe. - Instrumentos:

- Instrumentos: - Cuestionario de autoevaluacién Fo_auto, con

- Documento compartido de colaboracién en preguntas que inviten a reflexionar sobre aspectos

linea con tecnologia OneDrive, Google Drive o positivos, areas de mejora y aprendizajes logrados
similares. (ver anexo 2)

- Grupo Académico de WhatsApp
- Actividad: Cada grupo evalda su seccion
Metodologia, antes de entregarla, utilizando
herramientas de I A para verificar la calidad de
escritura.
- Instrumentos:

- Herramientas de IA (Language Tool, Grammarly,
Quillbot, etc.) para identificar problemas de
gramatica, cohesion y claridad.

COEVALUACION - Actividad: Analisis global de las coevaluacionesy | -Actividad: Valoracién individual sobre el proceso - Actividad: Los estudiantes evaltan la seccion
retroalimentacion sobre el proceso. de coevaluacion. Metodologia elaborada por sus pares utilizando la
- Instrumentos: - Instrumentos: herramienta "Taller" de Moodle.
- Observaciones cualitativas de las evaluaciones - Cuestionario Google Forms Fo_coe, con - Instrumentos:
realizadas por los estudiantes y analisis de patrones preguntas sobre su experiencia al evaluar y ser - Ruabrica de coevaluacion con indicadores sobre el
comunes en las rubricas. evaluado, y como la retroalimentacion recibi6 les contenido de la seccion Metodologia y sobre la aplicacion
ayudo, entre otros aspectos (ver anexo 4). de las HaBEA (ver anexo 26)

- Actividad: Coevaluacion sobre el trabajo colaborativo.
- Instrumentos:
- Cuestionario Google Forms Fo_col, con preguntas
sobre su aporte individual y el de sus compafieros en el
trabajo colaborativo (ver anexo 3).
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Edutopia. (2023). Cémo fomentar la participacion significativa en foros de discusion.

https://www.edutopia.org

Elsevier. (2024). Como redactar la seccion metodologia de un articulo cientifico.
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MODELO INTEGRATIVO DE E-A PARA EL MEJORAMIENTO DE LAS HaBEA
PLANIFICACION MICROCURRICULAR
Unidad IV — Taller 6: Articulo de Investigacidn (secciones de Resultados y Conclusiones)

A. INFORMACION GENERAL

ASIGNATURA: Taller de Escritura de Textos Académicos IV

CICLO Y PARALELO: P2_EB_6 (Sexto Ciclo)

PERIODO ACADEMICO: septiembre 2023 — febrero - 1152024

NUCLEO PROBLEMICO: ;Qué ambientes, procesos y resultados de aprendizaje?

CAMPO DE FORMACION: Comunicacion, lenguajes, lectura y escritura académica

EJE INTEGRADOR:

Proyectos de integracién de saberes 3: ambientes de aprendizaje y didécticas para atender la diversidad de los sujetos educativos.

RESULTADOS DE APREDIZAJE DE LA ASIGNATURA:

Profundiza su comprension del articulo de investigacién y elabora articulo de investigacion con base en experiencias y/o resultados de investigacion en el aula de
Educacion General Bésica en el contexto de su practica pre profesional (enfoque en modelos pedag6gicos, curriculares, ambientes de aprendizaje, didacticas)
UNIDAD IV: Articulo de investigacion (secciones de Resultados y Conclusiones)

TALLER: 6

CONTENIDO MINIMO DE LA ASIGNATURA RELACIONADO CON LA UNIDAD:

Articulo de investigacion: caracteristicas, elementos, estructura, tipos.

EJE TRANSVERSAL EN DESARROLLO:

Habilidades basicas de escritura académica

B. CARGA HORARIA TOTAL DEL PROGRAMA ACADEMICO

Horas totales: Horas en contacto con el docente (HCD): Horas de aprendizaje auténomo (HAA): Cantidad unidades:
80.0 32.0 48.0 4

C. CARGA HORARIA DE LA UNIDAD DIDACTICA IV - TALLER6
Horas totales: Horas en contacto con el docente (HCD): Horas de aprendizaje autonomo (HAA):
15.0 6.0 9.0
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Analizar las
caracteristicas de las
secciones
Resultados y
Conclusiones,
mediante el estudio
de videos
explicativos de
referencia, las notas
deaulay, la
reflexion critica, a
fin de valorar la
importancia de
dichas secciones
para su articulo de
investigacion y
consolidar los
conocimientos
generales minimos
necesarios para el

trabajo colaborativo.

Estudio individual:

3.Estudiar los tres videos explicativos de referencia
acerca de Los Resultados, la Discusion y las
Conclusiones en el Articulo Cientifico.

4.Estudiar las anotaciones de la conferencia realizada
por el profesor en clase acerca del tema.

Participacion en el Mural Colaborativo Virtual:

El estudiante participard en el Mural Colaborativo
Virtual, “Valorando la importancia de las Secciones
Resultados y Conclusiones” creado para el efecto, en
atencion a los siguientes parametros:

3.Realizar su publicacion en el Mural respondiendo a
la siguiente pregunta: ;Cual es la importancia de
los Resultados, la Discusion y las Conclusiones en
mi estudio de investigacion mixta?

4.Comentar la participacion de al menos uno de sus
comparfieros en el Mural, integrante de un grupo de
investigacion diferente al suyo.

Material de estudio:
- Tres videos explicativos de referencia
disponibles en la YouTube sobre los
temas:

Resultados
https://www.youtube.com/watch?v=kdn JO

OuMa0
Discusion
https://www.youtube.com/watch?v=ngO9m
XGO0ql4
Conclusiones
https://www.youtube.com/watch?v=DVg-

jif13nM

- Anotaciones del estudiante, acerca de la
conferencia realizada por el profesor.

Recurso Virtual:

Mural Colaborativo Virtual, “Valorando la
importancia de las Secciones Resultados y
Conclusiones”. Enlace disponible en la
Seccién Materiales y Recursos
Complementarios.

Mural Colaborativo Virtual:

Dos participaciones en el Muro
Colaborativo Virtual: “Valorando la
importancia de las Secciones Resultados
y Conclusiones”.



https://www.youtube.com/watch?v=kdn_JOOuMa0
https://www.youtube.com/watch?v=kdn_JOOuMa0
https://www.youtube.com/watch?v=ngO9mXG0ql4
https://www.youtube.com/watch?v=ngO9mXG0ql4
https://www.youtube.com/watch?v=DVg-jjfl3nM
https://www.youtube.com/watch?v=DVg-jjfl3nM
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Fase

FASE DE COAPRENDIZAJE

Objetivos de - Tiempo
JEtvos 0 Actividades Recursos Entregables
Aprendizaje facd | HAA
Actividad Inicial: Formulario Google Forms 5 L .
Fo_auto para la Autoevaluacién Articulo Clentl_flco completo incluyendo
La sesion de interaprendizaje iniciara con la revision del producto académico generado las Secciones Resultados y
Escribir | aleatoria y anonima de varias participaciones en el muro en la fase de Autoaprendizaje: Conclusiones:
Sezgl)r:gsijse colaborativo, realizadas en la fase de Autoaprendizaje y https://forms.gle/PrE9sEjleoW9d T El Articulo de | L |
e contara con la retroalimentacion del docente, el dialogo Yo7 El Articulo de Investigacion completo
CResIu L1 08537 simultaneo y la participacion critica-constructiva de los incluyendo las secciones Resultados y
CUE IS E estudiantes. Documentos Colaborativos con Conclusiones de acuerdo con la estructura
atencion a la IA Integrada: y elementos de fondo y forma.
| estructgrafy d Actividad de Autoevaluacion: AELEEIECCE LG En nueve oraciones de las secciones
° ement?s e A ido, cad di letara el Cuesti i T Tl et Resultados y Conclusiones se deberan
yforma cto seguido, c: da estudiante comp etarfi el Cuestionario Word) para escribir las secciones de dos y Concl :
establecidos, a fin | de Autoevaluacién del Aprendizaje Auténomo (Fo_Auto) Resultados y Conclusiones del aplicar las siguientes HaBEA:
deAcorjsoIIid;r el sobre scljj'pa(rjticiplacié_n en el muro colab(.)rativo, Articulo de Investigacion de forma e il (RS A A
| mc_u ode respondiendo a las siguientes preguntas: colaborativa, recibiendo y e Mo ’(BZ"BS)j AL
YLl proporcionando sugerencias de 2 4 ’ ’ !

Desarrollar
habilidades basicas
de escritura
académica,
mediante su
aplicacion en las
Secciones
Resultados y
Conclusiones del
Aurticulo de
Investigacion.

¢ QuE estuvo bien?; ;Qué puedo mejorar?; ;Qué pude
haber hecho de forma diferente?; ;Cual fue el mayor
aprendizaje que obtuve al realizar esta actividad de
autoaprendizaje? Finalmente, de manera aleatoria y
voluntaria, compartiran con el grupo, las respuestas
consignadas en el cuestionario.

.Actividad Colaborativa:

En parejas o triadas pedagogicas, los estudiantes
escribiran las secciones Resultados y Conclusiones de su
Articulo de Investigacion, de acuerdo con la estructura y

elementos de fondo y forma establecidos e incluyendo
HaBEA’s de Precision Gramatical, Estilo Académico,
Coherencia y Estructura y, Claridad en la expresion.

escritura y estilo que fomenten la
cohesion del grupo y el logro de un
producto académico de alta calidad.

Revision y Retroalimentacion
Automatizada:
Herramienta de A como
LanguageTool o similares, para la
revision automatizada de calidad,
incluyendo gramatica y estructura
de la seccion Metodologia del
Articulo de Investigacion, asi como
el andlisis de coherencia y estilo,
para facilitar la autoevaluacion y
recibir retroalimentacion detallada.

Coherencia y estructura (C1); - Claridad
en la expresion (D1)

Previa la subida al EVEA, el documento
debera:

- Ser revisado grupalmente
- Ser sometido a andlisis de calidad de
escritura mediante una herramienta de 1A
tal como Language Tool, Grammarly,
Quillbot o, similares.

- Para garantizar la participacion del
trabajo grupal, los grupos compartiran con
el profesor, el enlace a la herramienta de
colaboracion en linea.



https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7
https://forms.gle/PrE9sEj1eoW9dTYo7
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P

COEVALUACION

. Tiempo Entregables
LSO Actividades Recursos
Aprendizaje HC | HA
D A
-Coevaluar el trabajo
colaborativo mediante
herramientas tecnolégicas a Actividad de Coevaluacion del trabajo
fin de valorar el aporte colaborativo:
individual y colectivo. En el cuestionario electrénico Fo_col, cada
estudiante coevaluara su aporte individual y Formulario Google Forms Fo_col para
-Coevaluar los productos el desempefio grupal de sus compafieros en la Coevaluacion del trabajo
academicos de los pares, la etapa de coaprendizaje. colaborativo:
mediante IA ng generativa, . ., https://forms.gle/JAXrvXw7ds8sL xia8
Herramientas Actividad de Coevaluacion de productos
tecnopedagaogicas y riibricas académicos asistida por 1A Rubrica de coevaluacién Coevaluacién del trabajo colaborativo
especificas de evaluacion, a De manera individual, cada estudiante (Adjunta) finalizada.
fin de desarrollar la coevaluara los trabajos generados por sus
capacidad de proporcionar pares en la fase de Coaprendizaje, en funcion Entorno Virtual de Aprendizaje 2 2 Coevaluacion de los informes de sus pares

retroalimentacion objetiva y
consolidar los conocimientos
propios.

Evaluar el proceso general de
coevaluacion, mediante
herramientas tecnoldgicas, a
fin de reconocer la
importancia de la
retroalimentacion, la
pertinencia de los criterios de
evaluacion y la eficiencia del
recurso tecnoldgico.

de la rdbrica disefiada para el efecto, en la
que se incluyen indicadores relacionados con
el contenido cientifico investigado, asi como,
con la correcta aplicacion de las Habilidades
Bésicas de Escritura Académica.

Actividad de Evaluacion de la
coevaluacion
En el cuestionario electrénico Fo_coe, cada
estudiante evaluara el proceso de
coevaluacion.

Recurso Taller de Moodle para
coevaluacion asistida con 1A.

Formulario Google Forms Fo_coe para
la evaluacion de la coevaluacion:
https://forms.gle/1ZN6SnY|jLjVREJIkp9

finalizada.

Evaluacion de la coevaluacion finalizada.



https://forms.gle/JAXrvXw7ds8sLxia8
https://forms.gle/1ZN6SnYjLjVREJkp9
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FASE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS PARA EL
DOCENTE

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS PARA EL
ESTUDIANTE

AUTOAPRENDIZAJE

Provision de materiales:

- Verifique que los videos de referencia y el mural colaborativo
virtual estén accesibles en el entomno virtual.

- Prepare preguntas orientadoras para estimular la participacion
critica en el mural.

Monitoreo del mural:

- Revise y comente las participaciones de los estudiantes para
promover una discusion significativa.

Preparacion previa:

- Visualice los videos explicativos y tome notas sobre los aspectos mas
relevantes de las secciones resultados y conclusiones.

- Reflexione sobre como estas secciones impactan su propio estudio.

Participacion activa:

- Publique respuestas bien fundamentadas en el mural y realice
comentarios constructivos en las publicaciones de sus compafieros.

COAPRENDIZAJE

Orientacién préctica:

- Proporcione un esquema estructurado para redactar las secciones
resultados y conclusiones.

- Realice una sesion de retroalimentacion en tiempo real para
revisar los avances de los estudiantes.

Uso de herramientas:

- Capacite brevemente a los estudiantes en el uso de herramientas
como Grammarly para asegurar la calidad de las redacciones.

Redaccion colaborativa:

- Trabaje en parejas o grupos pequefios para garantizar una produccion
colaborativa eficiente.

- Use herramientas de IA para revisar errores gramaticales y de estilo
en el documento.

Revision grupal:

- Asegurese de que las secciones redactadas cumplan con los
indicadores HaBEA establecidos.

COEVALUACION

Definicién de criterios claros:

- Disefie una rabrica detallada para evaluar las secciones resultados
y conclusiones, incluyendo indicadores como precision gramatical
y claridad.

- Explique a los estudiantes como utilizarla correctamente.

Seguimiento del proceso:

- Supervise las evaluaciones entre pares y ofrezca retroalimentacion
adicional cuando sea necesario.

Evaluacién entre pares:

- Utilice la rabrica para evaluar objetivamente las secciones resultados
y conclusiones de sus compaferos.

- Proporcione observaciones claras y sugerencias para mejorar.

Reflexién final:

- Complete el formulario de evaluacion del proceso de coevaluacion,
reflexionando sobre las lecciones aprendidas.
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FASES

MODAL IDAD DE EVALUACION

HETEROEVALUACION

AUTOEVALUACION

COEVALUACION

AUTOAPRENDIZAJE

- Actividad: Evaluacion de la participacion de
los estudiantes en el Muro Colaborativo
Virtual.
- Instrumentos:

- Matriz ponderada de criterios de evaluacion
(ver anexo 27).

COAPRENDIZAJE

- Actividad: Revision y retroalimentacion
continua de los avances grupales, a fin de
proveer observaciones cualitativas, garantizar
el progreso y resolver dudas durante la
elaboracion del informe.

- Instrumentos:

- Documento compartido de colaboracion en
linea con tecnologia OneDrive, Google Drive o
similares.

- Grupo Académico de WhatsApp

- Actividad: Reflexion individual y grupal sobre la
participacion en el Muro Virtual Colaborativo,
realizado en la fase de Autoaprendizaje.

- Instrumentos:

- Cuestionario de autoevaluaciéon Fo_auto, con
preguntas que inviten a reflexionar sobre aspectos
positivos, areas de mejora y aprendizajes logrados
(ver anexo 2)

- Actividad: Cada grupo evalla su Articulo
completo y en particular, las secciones Resultados
y Concusiones, antes de entregarlas, utilizando
herramientas de | A para verificar la calidad de
escritura.
- Instrumentos:

- Herramientas de IA (Language Tool,
Grammarly, Quillbot, etc.) para identificar
problemas de gramatica, cohesién y claridad.

COEVALUACION

- Actividad: Anélisis global de las
coevaluaciones y retroalimentacion sobre el
proceso.
- Instrumentos:
- Observaciones cualitativas de las
evaluaciones realizadas por los estudiantes y
analisis de patrones comunes en las rbricas.

-Actividad: Valoracioén individual sobre el proceso
de coevaluacion.
- Instrumentos:

- Cuestionario Google Forms Fo_coe, con
preguntas sobre su experiencia al evaluar y ser
evaluado, y como la retroalimentacion recibi6 les
ayudo, entre otros aspectos (ver anexo 4).

- Actividad: Los estudiantes evaltan el Articulo completo y en
particular las secciones Resultados y Conclusiones elaborados
por sus pares utilizando la herramienta “Taller" de Moodle.

- Instrumentos:

- Ribrica de coevaluacion con indicadores sobre a estructura
formal del Articulo completo (en particular sobre el contenido de
las secciones Resultados y Conclusiones) y sobre la aplicacion
de las HaBEA (ver anexo 28)

- Actividad: Coevaluacion sobre el trabajo colaborativo.
- Instrumentos:
- Formulario Google Forms Fo_col, con preguntas sobre su
aporte individual y el de sus comparieros en el trabajo
colaborativo (ver anexo 3).
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