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Resumen

El estudio parte de un diagndstico educativo situado que permitié identificar como los
factores personales y contextuales inciden en la baja motivacion lectora de los estudiantes
de sexto grado de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué, delimitando un
problema marcado por la escasa disposicion hacia la lectura, la limitada participacion
familiar y la ausencia de practicas pedagogicas significativas. Los hallazgos sostienen la
hipdtesis de que una estrategia pedagodgica situada puede fortalecer la motivacion
intrinseca, dado que esta no surge en escenarios fragmentados, sino en experiencias donde
los estudiantes encuentran resonancia emocional y pertinencia cultural. Se evidenci6 una
correlacion significativa entre las practicas familiares y la disposicion lectora (r = 0.91), lo
que confirma que incluso interacciones esporadicas pueden generar huellas afectivas
favorables. También se identifico que la motivacion extrinseca predomina cuando la lectura
se impone como obligacion académica, lo que demanda mediaciones que restituyan el
disfrute y el sentido identitario de leer. En este marco, el acompafiamiento docente afectivo
y la retroalimentacion cercana transforman la valoracion estudiantil hacia los textos. La
estrategia “Leer para transformar” emerge como respuesta situada que, mediante 15 guias
didacticas, resignifica la lectura como experiencia relacional y emancipadora. Aunque la
muestra fue reducida, el estudio aporta insumos valiosos para comprender dindmicas
locales y proyectar investigaciones ampliadas. En sintesis, la lectura debe asumirse como
un acto pedagogico capaz de reconocer la diversidad emocional y cultural del estudiante,
pues solo asi se dinamizan préacticas lectoras significativas y se fortalece la calidad

educativa desde una perspectiva contextualizada.
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Abstract

The study is grounded in a situated educational diagnosis that made it possible to identify
how personal and contextual factors influence the low reading motivation of sixth-grade
students at the San Pedro Alejandrino Educational Institution in Ibagué, revealing a
problem marked by scarce willingness to read, limited family involvement, and the absence
of meaningful pedagogical practices. The findings support the hypothesis that a situated
pedagogical strategy can strengthen intrinsic motivation, given that such motivation does
not emerge in fragmented contexts but rather in experiences where students encounter
emotional resonance and cultural relevance. A significant correlation was found between
family reading practices and students’ reading disposition (r = 0.91), confirming that even
occasional interactions with reading can leave positive affective traces. The study also
identified that extrinsic motivation predominates when reading is perceived as an academic
imposition, highlighting the need for mediations that restore enjoyment and a sense of
personal identification with reading. Within this framework, affective teacher support and
close pedagogical feedback transform how students value texts. The strategy Leer para
transformar (“Reading to Transform™) emerges as a situated response that, through 15
didactic guides, reframes reading as a relational and emancipatory experience. Although the
sample size was limited, the study offers valuable insights into local dynamics and provides
a foundation for future research with broader scope. In summary, reading must be
understood as a pedagogical act capable of recognizing students’ emotional and cultural
diversity, as only then can meaningful reading practices be fostered and educational quality

strengthened from a contextualized perspective.
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Introduccion

Segtun Guthrie y Klauda (2020), la motivacion lectora constituye un elemento
decisivo para comprender el desarrollo académico y socioemocional de los estudiantes,
especialmente en contextos donde los cambios propios del transito entre primaria y
secundaria generan tensiones que afectan la relacion con la lectura. En esta investigacion, el
tema adquiere relevancia al considerar que la lectura no depende unicamente de habilidades
cognitivas, sino de dinamicas familiares, culturales y pedagdgicas que configuran la
disposicion hacia los textos. Ademas, se reconoce que el estudio se adscribe a la linea de
investigacion en innovacion educativa, dado que busca comprender como las practicas
pedagogicas situadas pueden fortalecer el vinculo lector en escenarios reales. Asimismo, el
analisis permite identificar la necesidad de transformar los enfoques tradicionales que han
limitado la lectura a una actividad meramente evaluativa, dejando de lado su sentido
formativo. En este marco, la investigacion propone una mirada situada que reconoce la
complejidad del fendmeno y su impacto en la formacion integral. De este modo, se
establece la pertinencia académica y social del estudio y se fundamenta la necesidad de
abordar la motivacion lectora con rigor conceptual. Asi, el trabajo se orienta hacia la
comprension profunda del fendmeno en estudiantes de sexto grado.

Segun McGeown y Noble (2023), la motivacion lectora se configura como un
proceso multidimensional influido por aspectos afectivos, cognitivos y socioculturales que

determinan la relacion del estudiante con los textos, fendmeno ampliamente documentado
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en investigaciones recientes de alcance internacional. En este marco, publicaciones de los
ultimos cinco afos muestran que el compromiso lector aumenta cuando la escuela ofrece
experiencias situadas que conectan con los intereses del estudiantado y permiten
resignificar la lectura como practica cultural. Asimismo, investigaciones doctorales
latinoamericanas sefialan que la mediacion familiar, el acceso a materiales impresos y
digitales y la calidad del acompanamiento emocional explican diferencias importantes en la
persistencia lectora durante el transito a la educacion secundaria. Ademas, los estudios
identifican que la ausencia de estrategias pedagogicas contextualizadas genera desafeccion
y abandono progresivo del héabito lector. En consecuencia, estos antecedentes permiten
comprender el fendémeno desde una perspectiva multicausal que articula dimensiones
personales y contextuales. De este modo, se reconoce la necesidad de enfoques formativos
integrales que superen visiones centradas exclusivamente en el rendimiento académico.
Asi, los hallazgos recientes orientan la pertinencia de abordar la motivacion lectora desde
un enfoque situado y relacional.

Segun Becker et al. (2021), la motivacion lectora depende de la interaccion entre el
clima emocional del aula, las expectativas del docente y las practicas familiares que
legitiman la lectura como actividad significativa dentro y fuera de la escuela. En
consonancia con ello, estudios internacionales publicados recientemente evidencian que las
intervenciones basadas en estrategias motivacionales situadas logran incrementos
sostenidos en el involucramiento lector, resaltando el impacto del acompafiamiento afectivo
y la retroalimentacion docente en la valoracion de los textos. Asimismo, investigaciones
doctorales desarrolladas en Colombia, México y Chile destacan que la lectura adquiere
sentido cuando se vincula con la experiencia comunitaria y la identidad del estudiante, lo
cual constituye un desafio para modelos pedagogicos tradicionales. Ademas, los
antecedentes de los ultimos cinco afios advierten que la desigualdad en el acceso a
oportunidades de lectura en el hogar profundiza brechas en el desempefio lector,
particularmente en estudiantes de entornos vulnerables. Por ello, la revision previa
evidencia la necesidad de fortalecer mediaciones pedagogicas contextualizadas que
promuevan vinculos genuinos con la lectura. Asi, se consolidan los fundamentos empiricos

que orientan la presente investigacion.
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Segiin McGeown y Noble (2023), toda investigacion rigurosa requiere una
estructura analitica que permita al lector recorrer de manera coherente las fases de
construccion del conocimiento y las decisiones metodoldgicas adoptadas. En
correspondencia con esta exigencia, el estudio se organiza en capitulos integrados que
orientan sistematicamente el desarrollo investigativo: el Capitulo 1 desarrolla la proyeccion
del estudio y profundiza en el contexto que origina el problema, la delimitacion conceptual
y contextual, la formulacidn de la pregunta orientadora, los objetivos y una revision critica
del estado del arte que identifica aportes, vacios y tendencias recientes. El Capitulo 2
expone el marco referencial y presenta los enfoques tedricos que explican la motivacion
lectora, las categorias conceptuales que fundamentan la propuesta, el anélisis contextual de
la institucidn y el marco normativo nacional e internacional que regula las practicas
lectoras. Por su parte, el Capitulo 3 describe los fundamentos metodologicos, detalla el
enfoque y disefio de investigacion, las técnicas e instrumentos utilizados y desarrolla el
diagnéstico educativo situado que permitié caracterizar los factores personales, familiares y
pedagdgicos asociados a la motivacion lectora. Finalmente, el Capitulo 4 presenta de
manera estructurada la estrategia pedagogica construida a partir de los hallazgos,
explicando sus principios, componentes, fases operativas y los resultados del proceso de
validacion participativa con docentes y actores educativos. El documento culmina con
conclusiones y recomendaciones orientadas a transformar las practicas lectoras y fortalecer
la calidad educativa. De esta manera, la organizacion capitular establece la ruta logica que

sustenta la coherencia y profundidad del estudio.
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Capitulo 1. Proyeccion de la investigacion

Segun Moje (2020), toda investigacion educativa requiere iniciar con una estructura
conceptual que permita comprender el fendmeno desde su linea de investigacion
institucional, articulando el &mbito de estudio y los fundamentos epistemoldgicos que
justifican la tematica seleccionada. En este marco, el Capitulo 1 presenta la linea de
investigacion de la Universidad de Innovacion e Investigacion de México como eje
orientador que define el enfoque y la pertinencia del estudio. Asimismo, integra el
planteamiento y la formulacion del problema, donde se analiza la tension entre lo esperado
y lo observado en la realidad educativa, lo cual da lugar a la pregunta cientifica que orienta
el estudio. Ademas, el capitulo incorpora la justificacion académica, social y metodolégica
que sustenta la relevancia del fendmeno investigado. De igual manera, se precisan el objeto
de estudio y el campo de accion, elementos que permiten delimitar la unidad de analisis y la
perspectiva desde la cual se abordara el problema. Asi, el capitulo construye un marco
conceptual solido que orienta la investigacion.

Ahora bien, segin Cervetti et al. (2021), la claridad conceptual y metodologica de
un estudio se fortalece cuando los objetivos se derivan estrictamente de la situacion
problematica y guardan coherencia con la pregunta de investigacion. Por ello, el Capitulo 1
establece el objetivo general como la direccion central del proceso investigativo, del cual se
desprenden los objetivos especificos orientados a interpretar los elementos que permitiran
responder con rigor al fenomeno estudiado. Asimismo, se incorpora la hipotesis como
proposicion explicativa preliminar sustentada en los antecedentes nacionales e
internacionales revisados, lo que permite proyectar relaciones posibles entre variables y
orientar el analisis empirico. Ademas, este capitulo profundiza en el alcance tematico del
estudio, precisando las categorias fundamentales que estructuran el andlisis y evitando
dispersion conceptual. En consecuencia, se consolida un marco de referencia sistematico
que guia las decisiones metodologicas posteriores. Asi, los objetivos y la hipotesis
adquieren coherencia con la problematica identificada.

En este sentido, Alonzo, Yeomans-Maldonado y Murphy (2022), toda proyeccion
investigativa requiere delimitar de manera precisa las fronteras espaciales y temporales del

estudio para garantizar su pertinencia y viabilidad, evitando generalizaciones infundadas o
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desplazamientos conceptuales. En correspondencia con esta exigencia, el Capitulo 1
presenta la delimitacion espacial que define el contexto institucional donde se desarrollara
el analisis, asi como el marco temporal que circunscribe el periodo de observacion y
sistematizacion de informacion. Ademas, esta delimitacion permite establecer las
condiciones reales bajo las cuales se contrastaran los referentes tedricos con la situacion
empirica. También posibilita la identificacion de limites, alcances y posibles restricciones
metodologicas asociadas al contexto. Finalmente, al integrar la linea de investigacion, el
problema, los objetivos, la hipdtesis y la delimitacion, el capitulo configura la arquitectura
conceptual que sostiene toda la tesis. Asi, se garantiza la coherencia necesaria entre los
fundamentos iniciales y los desarrollos posteriores. De este modo, el Capitulo 1 establece la

proyeccion integral del estudio.

1.1. Linea de investigacion de la Universidad de Innovacion e Investigacion de México

y su ambito de estudio.

Segtin Moje (2020), toda investigacion educativa requiere situarse dentro de un
marco conceptual institucional que otorgue coherencia epistemoldgica y direccionalidad a
las decisiones metodoldgicas, lo que permite comprender el fendmeno desde las
transformaciones que atraviesan los sistemas escolares contemporaneos. En
correspondencia con esta perspectiva, el presente estudio se adscribe a la linea de
Innovacion educativa y perspectivas tecnoldgicas de la Universidad de Innovacion e
Investigacion de México, cuyo enfoque se orienta al analisis y disefio de propuestas
pedagogicas capaces de responder a las necesidades emergentes de los contextos escolares.
Asimismo, esta linea enfatiza la importancia de desarrollar estrategias que renueven las
practicas formativas mediante enfoques flexibles, situados y culturalmente pertinentes. En
este sentido, la investigacion se vincula con el interés institucional por promover modelos
pedagogicos que potencien la comprension de los factores personales y contextuales que
inciden en los procesos de aprendizaje. Ademas, el estudio aporta a la construccion de
alternativas didacticas que fortalezcan la motivacion lectora y generen ambientes

educativos mas significativos. Asi, la linea seleccionada ofrece el horizonte conceptual
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necesario para fundamentar la estrategia pedagdgica propuesta y sus alcances en la

educacion basica.

1.2. Planteamiento del problema

Segun Toste et al. (2020), comprender un fendmeno educativo exige analizar de
manera rigurosa sus fundamentos teoricos y el contexto sociocultural en el que se
manifiesta, dado que los procesos lectores no pueden separarse de las experiencias
personales y ambientales que los configuran. En este marco, el planteamiento del problema
se orienta a examinar como convergen los factores personales y contextuales que afectan la
motivacion lectora en los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa San Pedro
Alejandrino de Ibagué, un escenario donde la transicion escolar suele generar tensiones
significativas. Ahora bien, los antecedentes revisados evidencian la persistencia de
dificultades relacionadas con la disposicion hacia la lectura, la participacion familiar y la
mediacion pedagogica, elementos que requieren un andlisis profundo para comprender sus
interacciones. Ademas, el rigor cientifico exige identificar si el fenomeno ha sido abordado
previamente y bajo qué perspectivas teoricas. En consecuencia, el investigador debe
interrogar las causas que originan el problema y su relevancia en el campo educativo. Asi,
se establece el punto de partida que orienta la busqueda del conocimiento.

Ahora bien, segiin Neugebauer (2020), la motivacion lectora se desarrolla en
contextos donde los estudiantes construyen significados a partir de experiencias afectivas y
cognitivas que varian segtn el entorno familiar, escolar y comunitario, lo que exige
estudios situados que expliquen dichas dinamicas. En consonancia con ello, el contexto de
la institucion revela limitaciones persistentes en el acompafiamiento familiar, la
disponibilidad de recursos significativos y la implementacion de practicas pedagogicas que
incentiven el gusto por leer. Asimismo, la realidad muestra que los estudiantes enfrentan
barreras vinculadas a la transicion entre niveles educativos, momento en que suelen
disminuir el interés y la autonomia lectora. Por ello, la revision de los antecedentes
demuestra la necesidad de analizar como estos elementos convergen en la experiencia
lectora de los estudiantes. Ademas, esta informacion ubica al investigador frente a una

situacion problematica que demanda una aproximacion critica y comprensiva. En
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consecuencia, se reconoce que la motivacion lectora no puede comprenderse sin considerar
los factores personales y contextuales. Asi, emerge la necesidad de profundizar en el
fendmeno dentro del escenario escolar.

En este sentido, McGeown y Noble (2023), los factores personales como la
autoeficacia, las creencias sobre la lectura y las emociones asociadas al proceso lector
influyen de manera directa en la motivacion y persistencia del estudiante, lo que convierte
su analisis en un componente esencial del problema. En este sentido, el fendmeno estudiado
evidencia que muchos estudiantes de sexto grado muestran baja confianza para enfrentarse
a textos mas complejos y poca disposicion para participar en actividades lectoras
prolongadas. Ademas, investigaciones previas sefialan que las percepciones negativas sobre
la lectura suelen consolidarse durante los primeros afios de la secundaria, afectando la
continuidad de los habitos lectores. A partir de ello, se observa que el analisis de dichos
factores es indispensable para comprender la carencia principal en el contexto institucional.
Asimismo, estas caracteristicas personales muestran variaciones relacionadas con el
acompanamiento emocional y el tipo de experiencias previas con la lectura. En
consecuencia, se reconoce que el problema no solo se expresa en el rendimiento académico,
sino en la construccion subjetiva del acto lector. Asi, se configura un componente central de
la situacion problematica.

Desde esta perspectiva, Becker et al. (2021), los factores contextuales
—especialmente las practicas familiares y la calidad del clima escolar— inciden de manera
significativa en el involucramiento lector, modificando el interés y la disposicion hacia la
lectura. En el entorno especifico de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino, se
identifican rutinas familiares limitadas y escasos espacios institucionales dedicados a la
lectura como practica cultural y afectiva. Ademas, el acceso desigual a materiales impresos
y digitales condiciona las oportunidades lectoras de los estudiantes. Igualmente, las
caracteristicas emocionales del ambiente escolar influyen en la valoracién que hacen los
estudiantes de la lectura como actividad significativa. Ahora bien, la convergencia de estos
elementos configura una realidad que no se ajusta a los prop6sitos formativos
institucionales. En correspondencia, se hace necesario examinar como estos factores

repercuten en la motivacion lectora y en la construccion de vinculos significativos con los
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textos. De este modo, los factores contextuales se incorporan como un componente clave
del problema. Asi, se estructura un horizonte interpretativo mas completo.

En consecuencia, Gambrell y Marinak (2020), el declive en la motivacion lectora
durante la transicion hacia la educacidon secundaria constituye una tendencia ampliamente
documentada que afecta la autonomia y el compromiso con la lectura, especialmente en
contextos vulnerables. En esta investigacion, dicha tendencia se manifiesta en la
disminucién del interés lector observada en los estudiantes de sexto grado, quienes
experimentan transformaciones emocionales, sociales y académicas que condicionan su
relacion con los textos. Asimismo, se identifica que la ausencia de estrategias pedagdgicas
coherentes con la realidad del estudiante profundiza esta situacion problematica. Ademas,
estudios recientes advierten que la lectura pierde sentido cuando se transforma en una
obligacion escolar desprovista de experiencias significativas. En consecuencia, el fendmeno
requiere ser analizado desde una perspectiva situada que reconozca las transformaciones
propias de esta etapa educativa. Asi, se configura un campo de analisis que justifica la
pertinencia del problema planteado. De este modo, se fundamenta la necesidad de
intervenir pedagogicamente.

En correspondencia con ello, Conradi et al. (2021), la situacidén problematica de una
investigacion emerge cuando se evidencian contradicciones entre lo esperado y lo
observado, generando tensiones que requieren una explicacion cientifica que trascienda el
sentido comun. En el caso de esta investigacion, la paradoja se manifiesta en la brecha entre
los propositos institucionales de fomentar lectura significativa y la realidad de baja
motivacion lectora de los estudiantes. Ademas, esta situacion se agrava cuando las practicas
pedagogicas carecen de estrategias contextualizadas que vinculen la lectura con la
identidad, intereses y experiencias de los estudiantes. Asimismo, los antecedentes muestran
que las acciones aisladas implementadas en la institucién no han logrado revertir la
tendencia de desmotivacion. A partir de ello, surge la necesidad de describir y analizar el
fenémeno en su complejidad. En consecuencia, la contradiccion entre lo programado y lo
vivido por los estudiantes configura la base de la situacion problematica. Asi, se constituye
el nacleo del problema cientifico.

En relacion con lo expuesto, Alonzo, Yeomans-Maldonado y Murphy (2022), la

delimitacion espacial y temporal del problema permite comprender las condiciones
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concretas bajo las cuales se desarrolla el fendmeno, garantizando la pertinencia del analisis
y la validez de los hallazgos. En coherencia con ello, el estudio se sitiia en la Institucion
Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué durante el segundo semestre del afio lectivo
2024, periodo en el cual se observaron patrones recurrentes de desmotivacion lectora.
Asimismo, este marco temporal coincide con el inicio de la educacion secundaria, momento
critico para la formacion de habitos lectores. Ademas, la delimitacion espacial posibilita
identificar factores institucionales propios que influyen en el fendémeno. Ahora bien, esta
concrecion evita generalizaciones inapropiadas y orienta el analisis hacia la comprension
situada del problema. En consecuencia, la delimitacién permite establecer un marco realista
para explicar la situacion problematica. Asi, se fortalece la coherencia metodoldgica del
estudio.

Desde esta oOptica, Aro et al. (2022), toda formulacion del problema exige identificar
la brecha entre el conocimiento disponible y la realidad observada, integrando causas,
efectos y condiciones que permitan construir una pregunta cientifica precisa. En este
estudio, dicha formulacién surge al reconocer que la motivacion lectora de los estudiantes
no se corresponde con los lineamientos pedagdgicos establecidos para el nivel de
secundaria, generando vacios en el acompafiamiento institucional. Asimismo, se observa
que la lectura carece de un enfoque pedagogico situado que atienda las necesidades
personales y contextuales del estudiantado. Ademas, los antecedentes demuestran que los
estudiantes experimentan dificultades persistentes que no han sido abordadas mediante
estrategias sistematicas. Por ello, el investigador debe interrogar qué se va a investigar,
como se abordard y en qué condiciones se manifiesta el fendmeno. En consecuencia, estas
preguntas delimitan el camino hacia el andlisis del problema cientifico. Asi, se estructura la
formulacion del problema orientador.

En definitiva, Vaughn y Wanzek (2021), afirman que la claridad en el planteamiento
del problema determina la coherencia entre los objetivos de investigacion y las
conclusiones, consolidando la perspectiva desde la cual se construira el conocimiento. En
este sentido, el planteamiento del problema de esta investigacion se centra en comprender
como los factores personales y contextuales influyen de manera conjunta en la motivacion
lectora de los estudiantes de sexto grado, generando una situacion problematica que afecta

su participacion, interés y disposicion hacia la lectura. Asimismo, se reconoce que la
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carencia de estrategias pedagogicas situadas ha limitado la posibilidad de fortalecer el gusto
por leer en el contexto institucional. Ademads, esta brecha entre los propdsitos pedagdgicos
y las experiencias reales de los estudiantes justifica la necesidad de analizar el fenémeno
con rigor cientifico. En consecuencia, el planteamiento se consolida como eje articulador
del estudio y punto de partida para el disefio de la estrategia pedagdgica. Asi, se establece la

direccion general del proceso investigativo.

1.3. Formulacion del problema (pregunta de investigacion)

Ahora bien, Hernandez-Sampieri y Mendoza (2021) sefialan que la formulacion de
la pregunta de investigacion constituye el eje estructurante que permite transformar una
situacion problemadtica en un horizonte preciso de indagacion, al delimitar el fenomeno
central y orientar conceptualmente la investigacion. En esta tesis, la necesidad de
comprender cémo los factores personales y contextuales inciden en la motivacion lectora de
los estudiantes de sexto grado exige una pregunta que recoja dicha complejidad y que
permita avanzar hacia un analisis situado del proceso lector en la Institucion Educativa San
Pedro Alejandrino. En consonancia, Flick (2022) enfatiza que la pregunta debe clarificar
con exactitud el propdsito del estudio y establecer los limites analiticos desde los cuales se
examinard la realidad educativa, de manera que las decisiones metodoldgicas respondan
con fidelidad al problema identificado. Asimismo, Creswell y Creswell (2021) destacan que
la pregunta de investigacion asegura la coherencia interna entre el problema, los objetivos y
el enfoque metodoldgico, razén por la cual su formulacion precisa resulta indispensable
para guiar la comprension profunda del fenémeno investigado y fundamentar la
construccion de la estrategia pedagdgica orientada al fortalecimiento de la motivacion
lectora. Desde esta dindmica, la investigacion se orienta a responder el siguiente
interrogante: ;Como una estrategia pedagogica fundamentada en el andlisis de los factores
personales y contextuales puede fortalecer la motivacion lectora —a través de acciones
dirigidas al interés y la disposicion hacia la lectura— en los estudiantes de sexto grado de
la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué, Colombia, durante el segundo

semestre del ario lectivo 20247
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1.4. Justificacion

El analisis de la problematica que afecta la motivacion lectora en los estudiantes de
sexto grado exige un acercamiento riguroso que permita comprender como los factores
personales y contextuales configuran las dificultades observadas en el proceso lector. Esta
reflexion inicial resulta fundamental, ya que delimita el punto de partida conceptual y
metodologico desde el cual se construye el sentido de la investigacion y se fundamenta la
necesidad de intervenir pedagogicamente. Asimismo, permite reconocer que la motivacion
lectora no se reduce a la disposicion individual, sino que emerge de una interaccion
compleja entre experiencias previas, emociones, practicas familiares, dindmicas escolares y
mediaciones docentes, elementos que en conjunto explican por qué el fendmeno requiere
un estudio sistemadtico y situado.

Desde esta perspectiva, la justificacion del problema no solo expone la relevancia
educativa y social del tema, sino que argumenta la pertinencia de analizarlo dentro del
contexto especifico de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué, donde se
evidencian patrones de desmotivacion lectora que afectan la participacion, el interés y el
vinculo afectivo con los textos. Esta aproximacion permite comprender que las dificultades
identificadas no son hechos aislados, sino manifestaciones recurrentes de un fenomeno que
afecta la calidad de los aprendizajes y limita la construccion de hébitos lectores
significativos. En consecuencia, justificar el problema implica demostrar que el estudio es
necesario, oportuno y pertinente, porque busca responder a una necesidad educativa real y
contribuir al fortalecimiento de practicas pedagogicas contextualizadas.

Ahora bien, segin McGeown y Noble (2023), la comprension de la motivacion
lectora requiere integrar perspectivas teoricas que reconozcan el papel simultineo de los
factores personales y contextuales en la construccion del interés y la disposicion hacia la
lectura. Bajo este enfoque, la investigacion aporta tedricamente al campo educativo al
articular modelos motivacionales contemporaneos con la realidad escolar de estudiantes de
sexto grado, permitiendo explicar como las emociones, creencias y practicas familiares
convergen en la formacion de habitos lectores. Ademas, la tesis amplia la discusion
académica sobre la lectura situada al mostrar que la motivacioén no puede entenderse
unicamente desde el rendimiento académico, sino desde la relacion afectiva entre el

estudiante y los textos. Asimismo, se consolida un marco interpretativo que dialoga con
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investigaciones recientes que subrayan la importancia del acompafiamiento emocional. En
consecuencia, el estudio contribuye a fortalecer la base tedrica desde la cual se comprenden
las dificultades lectoras en contextos reales. Asi, se genera conocimiento relevante y
aplicable.

En este sentido, conforme a Schiefele, Stutz y Schaffner (2023), los avances
teoricos en motivacion lectora reconocen que los procesos afectivos y las experiencias de
acompafiamiento docente son determinantes para sostener el compromiso lector a largo
plazo. Desde esta perspectiva, la presente investigacion aporta tedricamente al identificar
codmo estos factores se manifiestan en un contexto escolar especifico, lo que permite
precisar la relacion entre el clima emocional del aula, la participacion familiar y la
construccion del gusto por leer. Ademas, la articulacion de estos elementos constituye una
contribucion significativa a la literatura latinoamericana, donde los estudios sobre
motivacion lectora en secundaria siguen siendo limitados. Asimismo, el trabajo integra
hallazgos empiricos con discusiones conceptuales recientes, generando una base solida para
el disefio de intervenciones pedagdgicas situadas. En consecuencia, este aporte tedrico
permite reinterpretar la motivacion lectora desde una mirada relacional. Asi, se fortalecen
los fundamentos conceptuales del area.

Desde esta perspectiva, Toste et al. (2020), argumentan que las intervenciones
pedagogicas orientadas a la lectura generan impacto cuando responden a necesidades reales
del estudiantado y se articulan con mediaciones afectivas. En coherencia con esta premisa,
la investigacion ofrece un aporte practico al disefiar una estrategia pedagdgica capaz de
transformar el modo en que se concibe y se promueve la lectura en sexto grado, integrando
acciones que favorecen el interés, el disfrute y la participacion activa. Ademas, el disefio de
guias y actividades situadas permite que el docente disponga de herramientas aplicables
inmediatamente en el aula, lo que convierte a la estrategia en una innovacion pedagogica
pertinente. Asimismo, esta propuesta atiende las brechas identificadas en el diagnostico,
superando practicas tradicionales centradas exclusivamente en el cumplimiento académico.
En consecuencia, se da respuesta a una necesidad institucional urgente. Asi, se generan
transformaciones concretas en la experiencia lectora escolar.

De acuerdo con Neugebauer (2020), los cambios en la motivacion lectora requieren

intervenciones que modifiquen el clima de aula y las dindmicas de interaccion
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docente-estudiante, especialmente en contextos de baja disposicion hacia la lectura. Por
ello, la investigacion aporta practicamente al ofrecer una estrategia pedagogica que
reorganiza las practicas lectoras desde el acompafiamiento afectivo, la retroalimentacion
dialogica y la seleccion de textos significativos para los estudiantes. Ademas, las acciones
propuestas permiten fortalecer la autonomia lectora, la autoeficacia y la participacion
emocional en el proceso lector. Asimismo, la estrategia se convierte en un instrumento que
favorece la sostenibilidad de habitos lectores mas alla del aula, al involucrar a las familias
en actividades sencillas pero significativas. En consecuencia, se generan beneficios
inmediatos y de mediano plazo para el proceso de formacion lectora. Asi, la propuesta se
consolida como un aporte practico de alto impacto.

Segun Becker, McElvany y Liidtke (2021), la motivacion lectora se potencia cuando
familia, escuela y estudiantes construyen practicas compartidas que fortalecen el vinculo
con los textos. En este sentido, la investigacion aporta socialmente al reconocer que la
lectura no es solo un proceso escolar, sino una experiencia cultural y afectiva que se
expande hacia los hogares, generando impactos positivos en el didlogo familiar, la
participacion comunitaria y la formacion de capital cultural. Ademas, al disefiar acciones
que integran a las familias en las practicas lectoras, la estrategia promueve relaciones mas
estrechas entre escuela y comunidad. Asimismo, el trabajo contribuye a reducir brechas
educativas asociadas a la falta de acompafiamiento emocional y a la desigual disponibilidad
de recursos lectores. En consecuencia, se fortalecen dindmicas colaborativas que benefician
a estudiantes y familias. Asi, se genera un aporte social relevante.

Conforme a Gambrell y Marinak (2020), el fortalecimiento del habito lector genera
beneficios sociales amplios, dado que mejora las habilidades comunicativas, la
participacion ciudadana y la construccion de identidad cultural. Desde esta vision, la
presente investigacion ofrece un aporte social al promover la lectura como practica
significativa en una poblacion escolar que enfrenta dificultades de motivacion y escaso
acompafnamiento familiar. Ademas, la estrategia disefiada impulsa actividades que permiten
que la lectura se convierta en un espacio de encuentro entre estudiantes, docentes y
familias, contribuyendo a la cohesion comunitaria. Asimismo, el estudio evidencia que la
motivacion lectora puede generar impactos positivos en el bienestar emocional, aspecto

fundamental en contextos escolares vulnerables. En consecuencia, los beneficios sociales
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de la investigacion trascienden el &mbito académico. Asi, se reafirma la pertinencia social
del estudio.

Segtn Aro et al. (2022), las metodologias situadas permiten comprender como los
factores personales y contextuales influyen en la lectura y posibilitan el disefio de
intervenciones basadas en evidencia. Bajo esta orientacion, la investigacion aporta
metodologicamente al integrar diagnodsticos educativos, analisis relacional y disefio
pedagdgico dentro de un mismo proceso, ofreciendo un modelo de trabajo replicable para
otras instituciones. Ademas, la propuesta metodoldgica articula técnicas cualitativas y
cuantitativas que permiten comprender el fendémeno desde su complejidad. Asimismo, la
estructuracion de fases para el disefio de la estrategia constituye un aporte procedimental
util para futuros investigadores. En consecuencia, el estudio trasciende su aplicacion local
al ofrecer una ruta metodoldgica adaptable. Asi, se convierte en un referente para
investigaciones similares.

De acuerdo con Fitzpatrick, Coleman y Reid (2021), la incorporacion de
diagnosticos contextualizados en los procesos metodoldgicos permite desarrollar estrategias
pedagdgicas mas precisas, pertinentes y ajustadas a las necesidades estudiantiles. Por ello,
la investigacion aporta metodologicamente al demostrar como el andlisis sistematico de
factores personales y contextuales fortalece la validez del disefio pedagdgico y mejora la
toma de decisiones educativas. Ademas, la integracion de diversas fuentes de informacion
favorece la triangulacion y la comprension profunda del fenomeno. Asimismo, la
metodologia empleada ofrece elementos para desarrollar investigaciones sobre motivacion
lectora desde una perspectiva més amplia. En consecuencia, se amplia el repertorio de
enfoques metodologicos disponibles en estudios educativos. Asi, la tesis adquiere
consistencia metodologica.

Considerando lo anterior, Strom y Viesca (2020), la experiencia investigativa
transforma la practica docente y fortalece la identidad profesional de los investigadores al
permitirles comprender en profundidad los fendmenos educativos que enfrentan
cotidianamente. Desde esta Optica, la presente investigacion aporta personalmente al
fortalecer la capacidad de andlisis, reflexion y disefio pedagogico de la investigadora,
consolidando competencias necesarias para el ejercicio profesional y académico. Ademas,

el estudio representa un espacio formativo que integra teoria, diagnéstico y disefio,
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generando aprendizajes que trascienden el proyecto particular. Asimismo, la comprension
profunda del problema lector permite sensibilizarse con las necesidades reales del
estudiantado. En consecuencia, la experiencia investigativa fortalece el compromiso €tico
con la educacion. Asi, se convierte en un aporte significativo para su trayectoria.
Conforme a Meier y Daniels (2021), los procesos de investigacion docente permiten
comprender las transformaciones necesarias para mejorar las practicas educativas y
fortalecer el vinculo pedagogico. En correspondencia, esta investigacidon aporta
personalmente al brindar a la autora la oportunidad de desarrollar habilidades avanzadas de
indagacion, andlisis critico y diseflo de estrategias pedagdgicas contextualizadas. Ademas,
el estudio permite consolidar una mirada mas amplia y sensible frente a la motivacion
lectora como fendmeno educativo complejo. Asimismo, la experiencia investigativa
fortalece la autonomia académica y la capacidad para tomar decisiones fundamentadas. En
consecuencia, este aporte personal se proyecta hacia futuras practicas profesionales e

investigativas. Asi, la investigacion transforma la formacion de la autora.

1.5. Objeto de estudio

Segiin McGeown y Noble (2023), comprender la motivacion lectora requiere
analizar como los factores personales configuran la relacion afectiva, cognitiva y actitudinal
que los estudiantes establecen con los textos, especialmente en momentos de transicion
educativa donde emergen desafios emocionales y académicos. Desde esta perspectiva, el
objeto de estudio se orienta a examinar las experiencias lectoras previas, las creencias
individuales, la autoeficacia y las emociones asociadas a la lectura de los estudiantes de
sexto grado de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué. Ademas, este
enfoque permite identificar las tensiones internas que influyen en el interés, la participacion
y la persistencia frente a practicas lectoras escolares. Asimismo, delimitar el objeto de
estudio desde esta dimension favorece la comprension de los mecanismos personales que
explican la disminucion de la motivacion lectora observada en el diagndstico institucional.
En consecuencia, el andlisis de los factores personales se convierte en un componente
esencial para fundamentar el disefio de la estrategia pedagogica. Asi, se establece su

relevancia dentro de la investigacion.
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Por otra parte, conforme a Becker, McElvany y Liidtke (2021), los factores
contextuales ejercen una influencia decisiva en la motivacion lectora, ya que las practicas
familiares, el clima escolar y las oportunidades de interaccion con los textos estructuran el
compromiso del estudiante con la lectura. Bajo esta mirada, el objeto de estudio incorpora
el andlisis del entorno familiar e institucional de los estudiantes, incluyendo rutinas lectoras
en el hogar, disponibilidad de materiales, mediacion docente y dindmicas culturales
presentes en la institucion. Ademads, atender esta dimension contextual permite identificar
las contradicciones entre las intenciones pedagdgicas de la escuela y las practicas reales que
experimentan los estudiantes. Asimismo, esta comprension profunda favorece una
interpretacion situada de la problematica lectora, reconociendo que el contexto escolar y
familiar puede potenciar o limitar la disposicion hacia la lectura. En consecuencia, la
dimension contextual se integra como una parte estructural del objeto de estudio. Asi, se
amplia la comprension del fendmeno educativo investigado.

De igual forma, segun Toste, Capin y Vaughn (2020), la interaccion entre factores
personales y contextuales constituye el nticleo explicativo de la motivacidn lectora, por lo
que su analisis articulado es indispensable para fundamentar el disefio de intervenciones
pedagogicas pertinentes. Desde este enfoque, el objeto de estudio se define como el analisis
integrado de ambas dimensiones y su influencia conjunta en el interés y la disposicion
lectora de los estudiantes de sexto grado durante el segundo semestre del afio lectivo 2024.
Ademas, esta delimitacién permite comprender la motivacion lectora como un fenomeno
relacional que demanda estrategias que respondan simultdneamente a necesidades
individuales y condiciones contextuales. Asimismo, esta articulacion posibilita disefar
acciones pedagdgicas que superen la fragmentacioén que suele caracterizar las practicas de
lectura escolar. En consecuencia, el objeto de estudio se consolida como una referencia
central para orientar la construccidn de la estrategia pedagdgica. Asi, se establece el eje

conceptual que guia toda la investigacion.

1.6. Campo de accion
Segun Neugebauer (2020), el fortalecimiento de la motivacion lectora requiere
intervenciones pedagogicas situadas que actiien directamente sobre las condiciones

personales y contextuales que influyen en la relacion del estudiante con los textos. Bajo
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esta perspectiva, el campo de accion de la presente investigacion se concentra en el disefo
de una estrategia pedagogica que responda a los hallazgos del diagnoéstico institucional y
atienda de manera simultanea las emociones, creencias, experiencias previas y practicas
socioeducativas que delimitan el interés lector en sexto grado. Ademas, esta delimitacion
permite orientar las acciones hacia un escenario especifico, donde las practicas
tradicionales no han generado cambios sostenidos. Asimismo, el campo de accion se
organiza de manera que las mediaciones propuestas transformen la interaccion cotidiana
entre estudiantes, docentes y textos. En consecuencia, el disefio de la estrategia se convierte
en el espacio prioritario de intervencion pedagogica. Asi, se establece un marco concreto y
aplicable.

Por otra parte, conforme a McGeown y Noble (2023), el disefio de estrategias
pedagdgicas efectivas requiere articular practicas docentes, ambientes emocionales y
oportunidades auténticas de lectura, lo que permite generar experiencias significativas
capaces de modificar los niveles de disposicion lectora. En este sentido, el campo de accion
incluye la estructuracion de actividades, secuencias y recursos que fortalezcan el interés
lector mediante la participacion activa, la cercania emocional y la relevancia cultural de los
textos seleccionados. Ademads, este enfoque posibilita transformar la dindmica del aula,
promoviendo interacciones que reconecten al estudiante con el acto de leer desde una
perspectiva afectiva y situada. Asimismo, el campo de accion incorpora el acompafiamiento
docente como mediacion central para orientar la construccion de identidad lectora. En
consecuencia, la estrategia se configura como un dispositivo pedagdgico adaptado al
contexto escolar. Asi, se garantiza su pertinencia educativa.

De igual modo, segin Becker et al. (2021), la motivacion lectora se potencia cuando
las estrategias pedagogicas consideran la influencia del entorno familiar y escolar,
integrando acciones que favorecen la continuidad de las experiencias lectoras mas alla del
aula. Por ello, el campo de accion de esta investigacion abarca no solo la intervencion
directa en el aula, sino también la vinculacion del entorno inmediato del estudiante a través
de actividades que involucren a la familia y fortalezcan la cohesion entre escuela y hogar.
Ademas, la delimitacion del campo incorpora acciones que atienden desigualdades en
acceso, acompafiamiento y disponibilidad de materiales. Asimismo, esta amplitud permite

que la estrategia tenga un impacto significativo en las practicas lectoras institucionales y
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familiares. En consecuencia, el campo de accion se extiende hacia la construccion de

comunidades lectoras. Asi, se sostiene la finalidad transformadora del estudio.

1.7. Objetivos

1.7.1. Objetivo General

Disefar una estrategia pedagdgica basada en el analisis de factores
personales y contextuales para la motivacion lectora mediante el desarrollo
de acciones orientadas al fortalecimiento del interés y la disposicion hacia la
lectura en los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa San
Pedro Alejandrino de Ibagué¢, Colombia, durante el segundo semestre del

ano lectivo 2024.

1.7.2. Objetivos especificos

Identificar los factores personales y contextuales que influyen en la
motivacion lectora de los estudiantes de sexto grado de la Institucion
Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué, Colombia, durante el segundo
semestre del afio lectivo 2024.

Determinar la relacion existente entre los factores asociados al proceso
lector y el nivel de interés y disposicion hacia la lectura manifestado por los
estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa San Pedro
Alejandrino, en Ibagué, Colombia, durante el segundo semestre del afio
lectivo 2024.

Elaborar los elementos de una estrategia pedagdgica orientada al
fortalecimiento de la motivacion lectora, fundamentada en el analisis de los
factores personales y contextuales que inciden en el interés y la disposicion
hacia la lectura, y en coherencia con las necesidades especificas de los
estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa San Pedro
Alejandrino de Ibagué, Colombia, durante el segundo semestre del afio

lectivo 2024.
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1.8. Supuesto Tedrico

Segtn Hernandez-Sampieri y Mendoza (2021), todo estudio cientifico requiere
asumir un conjunto de premisas conceptuales que permiten al investigador situarse frente al
fendmeno que examina y orientar las decisiones analiticas que guiaran el proceso
interpretativo. En este sentido, los supuestos teoricos funcionan como bases argumentativas
que no se someten directamente a comprobacidén empirica, pero si ofrecen un marco de
coherencia desde el cual se define la naturaleza del problema, se articulan los objetivos y se
proyecta el enfoque metodoldgico. A partir de esta perspectiva, el supuesto tedrico de la
presente investigacion se construye para explicar como interactian los factores personales y
contextuales que inciden en la motivacion lectora, estableciendo un punto de partida
conceptual solido y pertinente para comprender el fendmeno en estudiantes de sexto grado.

Por su parte, Creswell y Creswell (2021) sostienen que los supuestos tedricos
expresan la posicion epistemologica del investigador, determinando la manera en que se
concibe la realidad educativa y las relaciones entre sus componentes. De acuerdo con estos
autores, estos supuestos facilitan la organizacion del conocimiento recopilado, dan sentido
al analisis y garantizan coherencia entre el planteamiento del problema, el marco teérico y
el disefio metodologico. En correspondencia con esta postura, el presente estudio reconoce
la motivacién lectora como un proceso dinamico, situado y multifactorial, cuya
comprension exige integrar perspectivas ecologicas, pedagogicas y socioculturales que
superen visiones reduccionistas centradas exclusivamente en el estudiante.

Asimismo, Flick (2022) afirma que los supuestos tedricos representan una
declaracion explicita de los principios que orientan la interpretacion del fenomeno de
estudio, delimitando los elementos que seran priorizados en el andlisis y las conexiones
conceptuales que se consideraran relevantes. Bajo esta orientacion, el supuesto tedrico de
esta tesis se fundamenta en la relacion estrecha entre los procesos personales —como las
creencias, emociones y experiencias lectoras previas— y los factores contextuales —como
el clima escolar, las practicas pedagogicas y el acompaiiamiento familiar—, entendidos
como dimensiones interdependientes que condicionan la motivacion lectora. De este modo,
la formulacion del supuesto tedrico se convierte en un eje articulador que sustenta la

necesidad de disefar una estrategia pedagdgica situada para fortalecer el interés y la
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disposicion hacia la lectura en la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino. En
consecuencia, el supuesto teodrico que orienta esta investigacion se formula de la siguiente
manera: La motivacion lectora de los estudiantes no constituye un proceso sustentado
unicamente en habilidades individuales, sino que emerge de la interaccion dindmica entre
los factores personales y los factores contextuales que configuran su experiencia educativa,
en correspondencia con los postulados del enfoque del desarrollo humano.”

(Bronfenbrenner, 2005; retomado en Gonzalez 'y Vargas, 2021).

1.9. Alcance tematico

Cérdenas y Hernandez (2022), precisan que, comprender la motivacion lectora en el
contexto colombiano implica atender la articulacion entre experiencias personales,
trayectorias emocionales y formas de participacion del estudiante en practicas culturales
que dan sentido al acto de leer. De acuerdo con esta perspectiva, el alcance tematico de la
investigacion se orienta a examinar los factores personales que inciden en la disposicion
lectora de los estudiantes de sexto grado, especialmente aquellos vinculados con la
autoeficacia, las creencias lectoras y las emociones que emergen en su proceso formativo.
Asimismo, esta delimitacién permite profundizar en la manera en que los estudiantes
construyen vinculos afectivos con los textos y como estas experiencias condicionan su
participacion en actividades académicas. Ademads, atender esta dimension posibilita
interpretar la desmotivacion lectora como un fendmeno relacional y no tinicamente como
un déficit individual. En consecuencia, el alcance temético integra la comprension de las
dindmicas subjetivas que configuran el interés lector. Asi, se establece un eje disciplinar
coherente con el enfoque de la investigacion.

Igualmente, conforme a Martinez y Correa (2021), los factores contextuales ejercen
una influencia decisiva en la motivacion lectora, puesto que las practicas familiares, el
acompafiamiento docente y el clima escolar determinan la manera en que los estudiantes se
aproximan a los textos. Desde esta perspectiva, el alcance tematico incorpora el andlisis del
entorno escolar y familiar de los estudiantes de la Instituciéon Educativa San Pedro
Alejandrino, considerando la disponibilidad de materiales, la mediacion pedagogica y las
interacciones culturales que estructuran las oportunidades lectoras. Asimismo, esta

delimitacion permite identificar tensiones entre las expectativas institucionales y las
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practicas reales que se desarrollan en el aula, lo que justifica la necesidad de una estrategia
pedagogica situada. Ademas, el enfoque contextual favorece la comprension de la lectura
como practica social que se construye colectivamente. En consecuencia, el alcance tematico
amplia la mirada hacia factores externos que inciden en la motivacion lectora. Asi, se
fortalece el fundamento contextual de la investigacion.

Segun Lopez y Pérez (2023), la comprension integral de la motivacion lectora exige
analizar simultineamente las dimensiones personales y contextuales, dado que ambas
configuran el sentido que el estudiante atribuye al acto de leer. En coherencia con esta
vision, el alcance tematico de la investigacion se define por la articulacion de estas dos
dimensiones como base para el disefio de la estrategia pedagdgica orientada a fortalecer el
interés y la disposicion lectora en sexto grado. Asimismo, esta delimitacion permite
identificar puntos de convergencia entre experiencias individuales, acompafiamiento
familiar y dindmicas institucionales que afectan la continuidad del habito lector. Ademas,
integrar ambos niveles posibilita desarrollar acciones pedagogicas pertinentes que
respondan tanto a las necesidades internas del estudiante como a las condiciones del
entorno escolar. En consecuencia, el alcance tematico establece los limites conceptuales
que orientan el proceso investigativo. Asi, se consolida el marco que guiara la propuesta

pedagogica.

1.10. Delimitacion espacial y temporal

Segun Rincon y Castro (2021), la comprension situada de un fendmeno educativo
exige precisar con rigor el espacio donde este se manifiesta, pues el contexto institucional
determina las practicas lectoras y las posibilidades pedagogicas de transformacion. En
correspondencia con esta vision, la delimitacion espacial de la investigacion se fija en la
Institucion Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué, un escenario donde convergen
dindmicas socioculturales, practicas familiares, mediaciones docentes y recursos educativos
que condicionan el interés lector de los estudiantes de sexto grado. Ademas, focalizar el
estudio en este entorno permite analizar como las condiciones materiales, organizacionales
y emocionales de la institucion inciden en la motivacion lectora. Asimismo, esta
delimitacion posibilita comprender la lectura como practica escolar localizada, atravesada

por tensiones entre expectativas institucionales y realidades cotidianas. En consecuencia, el
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espacio escolar se configura como nucleo analitico para el disefio de la estrategia
pedagogica. Asi, se establece un marco geografico y cultural pertinente.

De igual modo, conforme a Lopez y Molina (2023), los procesos lectores en
instituciones publicas colombianas estan estrechamente vinculados con las dindmicas
comunitarias y familiares que rodean a los estudiantes, lo que hace indispensable delimitar
el espacio para comprender la complejidad del fenémeno. Desde esta perspectiva, la
delimitacion espacial incorpora no solo el aula de sexto grado, sino también los espacios de
interaccion familiar y comunitaria que influyen en la motivacion lectora. Ademas,
reconocer esta ampliacion espacial permite identificar como las practicas culturales del
territorio ibaguerefio inciden en la valoracion de la lectura como experiencia afectiva y
académica. Asimismo, esta comprension situada contribuye a explicar las disparidades en
el acompanamiento lector, la disponibilidad de materiales y el acceso a experiencias
significativas. En consecuencia, la delimitacion espacial se convierte en una herramienta
para interpretar el fendmeno desde su arraigo territorial. Asi, se fortalece la coherencia
contextual de la investigacion.

Por otra parte, segiin Cardenas y Hernandez (2022), la delimitacion temporal en los
estudios educativos permite comprender la variabilidad de los procesos formativos y las
transformaciones emocionales que experimentan los estudiantes en momentos especificos
del ciclo escolar. En coherencia con esta postura, la investigacion se sitia temporalmente en
el segundo semestre del afio lectivo 2024, periodo que representa una etapa clave para los
estudiantes de sexto grado al encontrarse en transicion hacia nuevas exigencias académicas.
Ademas, este periodo coincide con momentos de adaptacion institucional que suelen afectar
la motivacion lectora debido a presiones evaluativas, cambios metodoldgicos y ajustes
curriculares. Asimismo, delimitar el estudio en este semestre permite analizar patrones
conductuales y afectivos que emergen en un tiempo concreto. En consecuencia, la
delimitacion temporal aporta precision para interpretar el fendmeno. Asi, se garantiza una
lectura cronologicamente coherente de la problematica.

Finalmente, conforme a Martinez y Correa (2021), los estudios que delimitan
temporalmente su andlisis logran identificar regularidades y tensiones que no serian visibles
en periodos mas amplios, especialmente cuando se estudian fendmenos sensibles como la

motivacion lectora. Desde esta perspectiva, centrar la investigacion en el segundo semestre
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de 2024 permite observar como se desarrollan, consolidan o debilitan los niveles de interés
y disposicion lectora a lo largo de un periodo escolar definido. Ademas, esta delimitacion
facilita vincular la estrategia pedagodgica con las dinamicas reales del calendario académico,
asegurando su aplicabilidad y pertinencia. Asimismo, el marco temporal delimita el alcance
de los hallazgos y orienta la interpretacion hacia procesos observables en el aula y en el
hogar durante este periodo. En consecuencia, la delimitacion temporal fortalece la
consistencia metodologica del estudio. Asi, se establece un horizonte temporal claro para el

analisis y el disefio de la estrategia.
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Capitulo 2. Fundamentos Tedricos Referenciales.

Definen Cardenas y Hernandez (2022), que la construccion de los fundamentos
tedricos referenciales exige articular de manera rigurosa las categorias conceptuales que
explican el fendémeno educativo estudiado, integrando perspectivas actualizadas que
permitan comprender su complejidad y orientar la toma de decisiones pedagdgicas. Desde
esta perspectiva, la introduccion a este apartado se centra en establecer las bases
conceptuales que sustentan la relacion entre la motivacion lectora, los factores personales y
los factores contextuales que configuran las practicas lectoras de los estudiantes de sexto
grado de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué. Ademas, este proceso
implica revisar teorias latinoamericanas y aportes recientes que permitan interpretar el
fendmeno desde una mirada situada y coherente con la realidad escolar. Asimismo, el
analisis teorico orienta la identificacion de tensiones entre experiencias lectoras previas,
mediacion docente y précticas familiares que inciden en el interés por la lectura. En
consecuencia, los fundamentos tedricos referenciales consolidan el marco que guia la
estrategia pedagogica propuesta. Asi, se establece una estructura conceptual solida para el

avance del estudio.

2.1. Estado del arte (Marco Historico y Actual).

Como plantea Vygotsky (1978), el desarrollo de la lectura ha sido historicamente
concebido como un proceso sociocultural en el que la interaccion y el acompafiamiento
significativo determinan la apropiacion del texto escrito. Esta perspectiva marco la
transicion desde modelos centrados exclusivamente en la decodificacion hacia enfoques
que reconocieron la influencia de los factores personales en la construccion del sentido
lector. De hecho, durante la década de 1980, autores como Rosenblatt (1982) profundizaron
en la teoria transaccional, enfatizando que la lectura es un encuentro dindmico entre lector y
texto mediado por experiencias personales previas. Bajo este marco, la motivacion
comenzo a ser entendida no como una variable aislada, sino como una condicién historica
que emerge de la relacion afectiva con la palabra escrita. A la vez, investigaciones

tempranas evidenciaron que los contextos escolares rigidos limitaban la participacion activa
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del estudiantado, debilitando su disposicion lectora. En consecuencia, el campo inicié un
giro epistemoldgico que situd la subjetividad y las trayectorias lectoras como elementos
significativos para comprender el vinculo entre el lector y los textos. Asi se configur6 una
base histdrica que permitiria, décadas después, analizar con mayor profundidad la
interaccion entre factores personales, contextuales y motivacionales. De esta evolucion se
desprende una comprension inicial del problema investigado.

Por otro lado, durante la década de 1990, se consolidaron investigaciones que
destacaron la relevancia de las condiciones contextuales como determinantes de la
motivacion lectora, tal como expusieron Guthrie y Wigfield (1997) en su modelo de
compromiso lector. En este enfoque, la lectura se interpreté como una actividad
profundamente vinculada al entorno pedagogico, a las oportunidades de participacion y al
acceso significativo a materiales escritos. Dicho modelo present6 el valor, el interés y la
autoeficacia como caracteristicas que explican por qué ciertos estudiantes desarrollan una
disposicion positiva hacia la lectura mientras otros manifiestan desinterés persistente.
Simultaneamente, investigaciones latinoamericanas como las de Cassany (1999)
evidenciaron que la lectura escolar tendia a privilegiar practicas centradas en la
reproduccién mecénica, desconociendo los contextos culturales de los estudiantes. A partir
de esta tension histdrica, se fortalecio la comprension de que el desarrollo lector no
depende tnicamente de habilidades cognitivas, sino de una trama de factores personales y
ambientales. Desde entonces, el campo comenzo a reconocer que las practicas pedagogicas
tradicionales podian obstaculizar el gusto por leer. De esta trayectoria historica emergen las
bases para comprender las problematicas que justifican el presente estudio. En
consecuencia, la articulacion entre motivacidon y contexto se consolidé como un eje
fundamental. Asi se estructuraron transformaciones posteriores en la lectura escolar.

Asimismo, los avances producidos a comienzos del siglo XXI reforzaron la
necesidad de comprender la lectura como una experiencia situada, tal como lo evidenciaron
Duke y Pearson (2002) al sefialar que la comprension se fortalece cuando el lector participa
en escenarios auténticos y emocionalmente significativos. A partir de esta premisa, la
investigacion sobre motivacion lectora amplié su campo, integrando la influencia de las
interacciones familiares y las oportunidades de socializacion alrededor del texto, lo que

permitié reconocer que los factores personales derivan de trayectorias afectivas
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consolidadas durante la infancia. Paralelamente, estudios latinoamericanos como los de
Bombini (2005) resaltaron que la lectura escolar tendia a reproducir un modelo
enciclopedista que no lograba conectar con la subjetividad del estudiantado. Esta tension
histérica mostro la necesidad de estrategias pedagogicas que superaran la repeticion
mecanica y promovieran experiencias lectoras vinculadas con la identidad y la cultura. Por
consiguiente, la perspectiva tedrica avanzo hacia la comprension de la motivacién como un
proceso complejo influido por emociones, intereses y vinculos sociales. Tales desarrollos
condujeron a replantear el papel docente frente a la mediacion lectora. Asi se configurd un
escenario propicio para innovaciones pedagogicas posteriores.

Ahora bien, hacia 2010 se consolid6 un cuerpo investigativo que enfatiz6 la
relevancia de los factores contextuales en las practicas lectoras, destacando los aportes de
Snow (2010), quien evidencid que las desigualdades socioculturales afectan de forma
directa la motivacion y la disposicion hacia la lectura. Esta mirada propici6 el desarrollo de
estudios que analizaron la lectura desde una perspectiva ecosistémica, considerando la
escuela, la familia y el entorno comunitario como dimensiones interdependientes que
inciden en la experiencia lectora de los estudiantes. En América Latina, Soler (2012)
profundizé en cdmo la cultura escolar restringe o habilita la construccion del habito lector,
mostrando que las précticas escolares autoritarias disminuyen el interés genuino por leer. A
partir de estas reflexiones, emergié un consenso historico en torno a la necesidad de
transformar las condiciones institucionales que limitan la participacion estudiantil. En
consecuencia, la motivacion lectora comenzo a interpretarse como un fenémeno situado
que requiere intervenciones pedagogicas sensibles al contexto. De esta manera, la
investigacion abrié paso a modelos integradores que articularon dimensiones
intrapersonales y ambientales. Asi se enriquecio el analisis sobre los factores que influyen
en el comportamiento lector.

Igualmente, antes de 2019 se observa un avance significativo en el estudio de los
factores personales asociados a la motivacion por la lectura, especialmente a partir de los
aportes de Deci y Ryan (2000) con la Teoria de la Autodeterminacidn, que subrayo la
importancia de la autonomia, la competencia y la relaciéon emocional como bases para la
motivacion intrinseca. Esta teoria permitid interpretar que la disposicion lectora no emerge

unicamente de estimulos externos, sino del reconocimiento de la lectura como una
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actividad con sentido personal. En el &mbito latinoamericano, Arévalo (2014) destaco la
influencia de las emociones y las expectativas en el desarrollo del interés lector, sefialando
que la escuela suele desconocer la dimension afectiva que acompaiia la interaccion con los
textos. Paralelamente, Jurado (2016) evidencio6 que el vinculo entre el estudiante y la
lectura se fortalece cuando existen oportunidades de eleccion y acompafiamiento
significativo. Tales antecedentes consolidaron la comprension de la motivacion lectora
como un proceso dinamico que integra experiencias previas, percepciones personales y
condiciones institucionales. Con ello se configuré un marco historico que sustenta la
pertinencia del estudio. Asi se cimenta la base conceptual de la investigacion actual.

En este punto, resulta relevante sefialar que, antes de 2019, diversas investigaciones
consolidaron la idea de que la motivacion lectora es inseparable de la interaccion entre el
estudiante y su entorno escolar, como lo argumenté Gambrell (2011), quien identifico la
importancia del compromiso afectivo y de la experiencia emocional positiva durante los
procesos de lectura. En coherencia con ello, Pearson (2009) document6 cémo los ambientes
pedagdgicos restrictivos reducen la participacion activa y el interés por los textos. A nivel
latinoamericano, Bombini (2010) explic6 que las practicas escolares tradicionales,
centradas en la repeticion mecanica, obstaculizan la construccion del deseo lector.
Asimismo, Cassany (2006) evidencio que la lectura se transforma en un acto significativo
cuando esté vinculada con la identidad cultural del estudiante. Estos aportes revelan que la
motivacion no puede comprenderse sin atender a la historia institucional que define las
condiciones de acceso, participacion y mediacion. Con estas bases, el campo avanzé hacia
perspectivas mas integradoras que articulan dimensiones personales, socioculturales y
pedagogicas. De este proceso se deriva una comprension histdrica que fundamenta las
decisiones metodologicas del presente estudio. Asi se robustece el marco analitico de la
investigacion.

A la vez, durante la década anterior a 2019 emergieron aproximaciones que
analizaron criticamente el papel de la familia en la formacién de la motivacion lectora,
como lo demostro Epstein (2011), quien expuso que la participacién familiar influye
significativamente en el desarrollo de actitudes positivas hacia la lectura. En el contexto
colombiano, Cuervo (2015) destac que las dindmicas familiares emocionalmente

vinculantes contribuyen a fortalecer el habito lector desde los primeros afios.
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Paralelamente, Soler (2014) explico que las limitaciones socioecondmicas afectan la
disponibilidad de materiales de lectura y restringen las oportunidades de interaccion con los
textos. Estos antecedentes muestran que la lectura no depende exclusivamente del trabajo
escolar, sino de una interaccion historica entre practicas del hogar, experiencias previas y
mediaciones institucionales. Tal reconocimiento permitié ampliar los marcos interpretativos
hacia una vision mas compleja del fenémeno lector. En consecuencia, la investigacion
sobre motivacion lectora incorpor6 la nocion de redes de apoyo emocional y cultural que
influyen en la construccion de la identidad lectora. De esta forma se configuraron
fundamentos que anteceden y respaldan el andlisis del problema actual. Asi se fortalece la
lectura contextual del fendmeno.

De igual manera, antes de 2019 se desarrollaron estudios que exploraron las
tensiones entre las practicas pedagogicas y la motivacion lectora, como lo plante6 Solé
(1992), al senalar que el acto de leer carece de sentido cuando se reduce a actividades
repetitivas orientadas a comprobar la comprension literal. Desde esta perspectiva, Colomer
(1999) enfatiz6 que la lectura se potencia cuando la escuela promueve experiencias
culturales significativas articuladas con los intereses del estudiantado. Paralelamente,
investigaciones latinoamericanas como las de Rincon (2013) evidenciaron que las practicas
pedagogicas tradicionales limitan la autonomia y disminuyen la disposicion hacia la lectura.
Tales antecedentes permitieron comprender que el desarrollo de estrategias pedagogicas
efectivas requiere reconocer las trayectorias personales, los contextos escolares y los
vinculos afectivos que rodean la experiencia lectora. De esta interaccion historica emergio
una comprension solida sobre la necesidad de transformar las practicas docentes mediante
intervenciones contextualizadas. Esto posibilit6 la aparicion de modelos pedagdgicos que
incorporaron la motivacion como un elemento central para la formacién lectora. Asi se
consolidan los cimientos histdricos que sustentan la propuesta investigativa. De esta
evolucion se desprende el marco que orienta la estrategia pedagdgica.

En consecuencia, hacia 2015 se consolidaron aproximaciones que integraron el
analisis de los factores personales y contextuales como elementos simultaneos en la
construccion de la motivacion lectora, destacandose los aportes de Alexander (2012), quien
argumento que la motivacion evoluciona conforme el lector desarrolla conocimiento,

estrategias y vinculos emocionales con los textos. En apoyo a esta perspectiva, Paris y
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Hamilton (2009) evidenciaron que los cambios en la autoeficacia influyen en la persistencia
ante tareas lectoras desafiantes. Paralelamente, en América Latina, Jurado (2016) mostro
que las condiciones institucionales, la calidad de la mediacion docente y el sentido cultural
atribuido a la lectura determinan la apropiacion lectora en estudiantes de secundaria. Con
estos antecedentes, la literatura especializada reconocié que la motivacion lectora posee un
caracter progresivo, historico y relacional que se construye en interacciones continuas. Este
cuerpo tedrico permitid incorporar la lectura como practica sociocultural y,
simultdneamente, como un proceso personal afectado por el contexto. Asi se fortalecieron
los enfoques que fundamentan la estrategia pedagogica propuesta en este estudio. De esta
trayectoria emerge la comprension integral del fendémeno lector.

Asimismo, antes de 2019 diversos estudios destacaron que la motivacion lectora se
configura a partir de experiencias tempranas sostenidas y de la valoracion social de la
lectura, tal como lo explicd Aebli (2001), al sefialar que el aprendizaje significativo
requiere una construccion gradual de interés y sentido. En esta misma linea, Ryan y Deci
(2000) demostraron que los factores afectivos y las oportunidades de autonomia determinan
el desarrollo de la motivacion intrinseca. Desde una perspectiva latinoamericana, Cassany
(2006) y Soler (2014) sefialaron que las practicas lectoras en la escuela reproducen
tensiones entre modelos tradicionales y enfoques dialdgicos, lo cual impacta directamente
el compromiso lector. Estos antecedentes ponen en evidencia que la disposicion hacia la
lectura no surge de manera espontanea, sino que se alimenta de contextos educativos
sensibles a las trayectorias personales. Como resultado, las instituciones comenzaron a
reconocer la necesidad de disefiar estrategias pedagogicas que respondieran a las
condiciones emocionales y culturales del estudiantado. De esta reflexion historica se deriva
la pertinencia de analizar los factores personales y contextuales en el presente estudio. Asi
se consolida la base para la propuesta.

Por su parte, las investigaciones previas a 2019 también mostraron que la
motivacion lectora se debilita cuando las practicas escolares se distancian de los intereses y
necesidades del estudiantado, como lo advirtié6 Colomer (1999), quien sefial6 que la lectura
escolar debe conectar con la experiencia vital del lector para promover compromiso e
identidad. A nivel global, Pearson (2009) argument6 que los ambientes de aprendizaje

empobrecidos reducen las oportunidades de interaccion significativa con los textos y
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limitan la construccion de habitos lectores. En el contexto colombiano, Rincon (2013)
expuso que la rigidez curricular y la ausencia de mediaciones afectivas limitan la
apropiacion lectora en la educacion basica. Tales antecedentes permitieron comprender que
la lectura necesita ser abordada desde una perspectiva pedagdgica situada que reconozca la
centralidad del estudiante en la experiencia lectora. A partir de esta mirada historica, las
investigaciones comenzaron a demandar estrategias pedagogicas transformadoras. De esta
evolucion conceptual se desprende la importancia del enfoque adoptado por el presente
estudio. Asi se afianza la coherencia historica del marco investigativo.

Finalmente, para concluir el marco historico, antes del 2019 la literatura consolid6
la comprension de que la motivacion lectora es un fenomeno multicausal cuya explicacion
requiere integrar enfoques psicologicos, socioculturales y pedagogicos, como lo
evidenciaron Guthrie y Wigfield (2000) al demostrar que las variables motivacionales
interactian con el contexto y las experiencias personales. En esta misma direccion,
Rosenblatt (1994) afirm6 que la lectura adquiere sentido cuando el lector establece una
relacion estética con el texto, reconociendo su dimension emocional. Ademas, Solé (1992)
evidencio que la lectura escolar mejora cuando se promueven practicas de comprension
profunda articuladas con el interés del estudiante. En Colombia, Arévalo (2014) destaco
que las trayectorias afectivas condicionan la disposicion lectora y exigen mediaciones
pedagogicas sensibles al contexto cultural. Estos hitos histéricos permiten comprender que
la motivacion lectora requiere intervenciones contextualizadas que dialoguen con los
factores personales y ambientales. De este recorrido se desprende la necesidad de disear
estrategias pedagogicas situadas. Asi se cierra la trayectoria historica que fundamenta el
estudio.

Segun Cardenas y Hernandez (2021), el marco actual se enmarca en la comprension
de la motivacion lectora en el periodo reciente exige reconocer la incidencia simultanea de
factores personales y contextuales que determinan el interés del estudiante por la lectura,
especialmente en entornos escolares con baja participacion familiar. Esta perspectiva ha
permitido que la investigacion latinoamericana integre dimensiones afectivas, culturales y
relacionales como elementos centrales para explicar la disposicion lectora en la
adolescencia temprana. En este sentido, Pefia y Barragan (2023) sostienen que la lectura

adquiere sentido cuando se vincula con experiencias que reconocen la identidad del
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estudiante y la significatividad del contexto inmediato. Estas posturas han impulsado el
disefio de estrategias pedagogicas orientadas a reconstruir la relaciéon emocional con los
textos desde practicas dialdgicas. Asi, el marco actual evidencia un giro hacia la
comprension situada del fenomeno lector. En consecuencia, las investigaciones
contemporaneas subrayan la necesidad de que la escuela responda a realidades culturales
diversas. De esta manera, la motivacion lectora se entiende como resultado de interacciones
dinamicas entre historia personal y mediacion institucional. Asi se inaugura una mirada
mas amplia y coherente frente al fenomeno.

Del mismo modo, Martinez y Castillo (2022) evidencian que los estudiantes
desarrollan mayor compromiso lector cuando las practicas institucionales reconocen sus
trayectorias socioemocionales y sus experiencias previas de lectura. En su analisis de
contextos escolares colombianos, los autores muestran que la limitada articulacion entre
familia y escuela sigue siendo una de las principales barreras para el fortalecimiento de la
motivacion lectora. Paralelamente, Paredes y Valenzuela (2024) destacan que los factores
contextuales, como la disponibilidad de libros, el acompafiamiento afectivo y el clima
escolar, influyen de manera determinante en la construccion del habito lector. Estas
investigaciones fortalecen la comprension de que la lectura requiere condiciones
institucionales que promuevan la participacion activa. En consonancia con ello,
Nunez-Pardo (2023) argumenta que la lectura escolar necesita espacios que reconozcan la
pluralidad cultural y emocional del estudiantado. Estas posturas convergen en la necesidad
de estrategias pedagodgicas sensibles al contexto. Asi, el andlisis actual reafirma la
importancia de integrar factores personales y socioeducativos en el disefio de
intervenciones. De esta forma se evidencian transformaciones relevantes para la
comprension de la motivacion lectora.

A la vez, Schaftner (2022) sefala que en el &mbito internacional la motivacion
lectora ha sido reevaluada desde un enfoque multidimensional que articula autoeficacia,
compromiso y valor otorgado a la lectura como indicadores determinantes del rendimiento
lector. Esta aproximacion ha sido adoptada por estudios latinoamericanos que cuestionan la
centralidad exclusiva del desempefio académico y proponen comprender la lectura como
experiencia integral. En sintonia, Jang y Ryoo (2021) demuestran que los factores

personales asociados a la autonomia y al sentido de competencia explican diferencias
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significativas en la disposicion hacia la lectura en estudiantes de educacion basica.
Paralelamente, Diaz y Cabrera (2020) destacan que la lectura se fortalece cuando se
promueven escenarios pedagogicos donde el estudiante participa de manera activa en la
construccion de significados. Desde esta perspectiva, el marco actual subraya la relevancia
de crear experiencias lectoras que generen implicacion emocional. Asi se reconoce que la
motivacion lectora requiere la articulacion entre practicas escolares y necesidades
individuales. Con ello, las investigaciones recientes consolidan un modelo integrador. De
este proceso se deriva una comprension renovada del fendémeno lector.

Por otro lado, Moreno y Lopez (2023) sostienen que la investigacion reciente ha
ampliado la comprension de la lectura al considerar el bienestar emocional como un
determinante fundamental de la motivacion lectora. En su andlisis de estudiantes
latinoamericanos, identifican que la lectura se potencia cuando se consolidan vinculos
afectivos entre docente y estudiante, lo cual reduce la percepcion de la lectura como
obligacion académica. De igual forma, Roman y Chavez (2021) resaltan que el
acompafiamiento familiar emocionalmente conectado influye positivamente en la
persistencia lectora y en el desarrollo del gusto por leer. Este énfasis en las emociones ha
permitido reformular modelos pedagdgicos que histéricamente dejaron de lado la
dimension afectiva. Asi, la lectura se concibe como un acto vincular que requiere
reconocimiento y validacion. En consecuencia, los contextos educativos deben promover
interacciones empaticas. Este cambio de enfoque ha servido de base para estrategias que
buscan recuperar el disfrute lector. De este avance deriva una comprension mas humana del
proceso de lectura. Asi se fortalece el analisis contemporaneo del fenémeno.

En este sentido, Castafieda y Rojas (2020) subrayan que la motivacion lectora se
sostiene cuando la escuela ofrece experiencias diversas de lectura que permiten al
estudiante explorar intereses personales. Los autores argumentan que la repeticion de
practicas evaluativas centradas en la memoria literal resulta contraproducente para la
construccion de habitos lectores significativos. De manera complementaria, Leon y Cabrera
(2022) afirman que las dindmicas escolares deben incorporar practicas de lectura que
privilegien la participacion, el didlogo y la interpretacion. Estos planteamientos coinciden
con lo propuesto por Sanchez y Duarte (2021), quienes evidencian que los estudiantes

muestran mayor disposicion lectora cuando se sienten protagonistas del proceso. En el
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marco actual, tales enfoques han promovido el disefio de estrategias centradas en la
autonomia estudiantil. Asi, la lectura se resignifica como experiencia activa. En
consecuencia, se reconocen las practicas pedagogicas dialdgicas como clave para la
transformacion del habito lector. De esta evolucion se desprenden aportes esenciales para la
presente investigacion.

A partir de ello, Vargas y Molina (2023) sefialan que las investigaciones mas
recientes en Colombia han centrado su interés en comprender la forma en que los factores
contextuales condicionan la participacion lectora. En particular, evidencian que el acceso
limitado a materiales de lectura y la ausencia de practicas familiares sistematicas continian
siendo retos significativos para el fortalecimiento de la motivacion lectora. De forma
complementaria, Patifio y Torres (2021) afirman que la lectura se ve afectada por las
condiciones institucionales, especialmente cuando los espacios escolares no promueven
experiencias significativas. Asi, la literatura contemporanea subraya que la falta de
ambientes lectores adecuados debilita la motivacion intrinseca del estudiantado. Frente a
ello, los autores abogan por intervenciones que reconozcan la diversidad cultural y
emocional de los estudiantes. De esta manera, el analisis actual evidencia la urgencia de
estrategias pedagdgicas adaptadas al contexto. Asi se consolidan aportes claves para la
comprension del fendmeno en el marco de esta investigacion.

Del mismo modo, Gutiérrez y Suarez (2024) destacan que el fortalecimiento del
interés por la lectura depende de la creacion de experiencias lectoras contextualizadas que
promuevan la identificacion del estudiante con los textos. Sus aportes evidencian que las
estrategias pedagdgicas deben alinearse con las necesidades locales y con las realidades
culturales de la comunidad educativa. En esta misma linea, Rodriguez y Molina (2022)
sostienen que la lectura se potencia cuando se establece una relacion auténtica entre
contenido y contexto, lo cual permite que el estudiante interprete la lectura como
herramienta de expresion personal. Adicionalmente, Andrade y Pérez (2023) argumentan
que los proyectos pedagogicos locales tienen un impacto significativo en la construccion
del habito lector, especialmente cuando involucran la participacion de la familia. Estas
perspectivas coinciden en que la motivacion lectora es un proceso situado. Asi, el marco
actual destaca la necesidad de estrategias con pertinencia territorial. De este enfoque

emergen aportes esenciales para el presente estudio.
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En coherencia con lo anterior, Nufiez y Castafio (2021) plantean que las
investigaciones actuales han consolidado el concepto de lectura como una practica
sociocultural que se desarrolla en interaccion con las dinamicas comunitarias. Desde esta
vision, el estudiante construye sentido a partir de experiencias compartidas que articulan
emociones, conocimientos y vinculos sociales. Ademaés, Bernal y Fajardo (2020) indican
que los proyectos de promocion lectora que integran a la comunidad generan mayores
niveles de participacion y motivacion. Estos aportes complementan lo discutido por Gomez
y Arbelaez (2023), quienes sostienen que la lectura se fortalece cuando se convierte en
practica cultural colectiva. Asi, el marco actual subraya que el fortalecimiento de la
motivacion lectora requiere la consolidacion de entornos comunitarios que soporten la
lectura. De esta manera, se reconocen los aportes de la escuela como agente socializador.
Asi se amplia la comprension contemporanea del fenomeno lector.

Por otra parte, Lopez y Ramirez (2022) afirman que la mediacion docente se ha
convertido en uno de los factores mas determinantes en la motivacion lectora durante el
periodo reciente. Sus estudios evidencian que los docentes que incorporan practicas
afectivas, retroalimentacion cercana y estrategias diversificadas logran mejorar la
disposicion lectora de los estudiantes. En complemento, Prieto y Sandoval (2024) sostienen
que la formacion docente influye directamente en la calidad de la mediacion lectora,
especialmente en instituciones con recursos limitados. Asimismo, Guerrero y Porras (2021)
destacan que la innovacion pedagogica orientada a la lectura permite desarrollar practicas
escolares mas sensibles a las caracteristicas del estudiantado. Tales aportes reafirman la
necesidad de estrategias contextualizadas. Asi, la investigacion reciente otorga un papel
protagénico al docente como mediador del proceso lector. De esta manera se consolidan
fundamentos esenciales para la presente propuesta.

En este escenario, Romero y Cifuentes (2023) subrayan que el disefio de estrategias
pedagogicas lectoras requiere articular evaluacion formativa, participacion familiar y
acompanamiento docente, elementos que se consideran claves para fortalecer la motivacion
lectora durante la educacion basica. De igual forma, Hernandez y Rueda (2021) destacan
que las intervenciones pedagdgicas deben adaptarse a las caracteristicas emocionales y
culturales del estudiantado para garantizar su eficacia. Por su parte, Zamora y Patifio (2024)

sefialan que las estrategias lectoras innovadoras muestran mejores resultados cuando
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contextualizan la lectura en experiencias significativas. Estas perspectivas convergen en la
importancia de disefar propuestas pedagdgicas situadas. Asi, el marco actual aporta bases
para el desarrollo de estrategias que respondan a factores personales y ambientales. De esta
tendencia se derivan argumentos solidos para la presente investigacion.

De igual manera, Rivera y Mendoza (2023) enfatizan que el fortalecimiento de la
motivacion lectora incluye la creacién de ambientes que promuevan disfrute, autonomia e
identidad lectora. Su estudio demuestra que los estudiantes de secundaria expresan mayor
interés por la lectura cuando esta se presenta como experiencia de exploracion personal. En
paralelo, Figueroa y Diaz (2022) sefialan que la lectura se convierte en una actividad
significativa cuando el docente acompana desde practicas afectivas que validan la
diversidad emocional del grupo. Asi, la literatura reciente destaca la lectura como proceso
relacional. En consecuencia, se plantea que las estrategias pedagogicas contemporaneas
deben partir de la vinculacion emocional del estudiante. Este enfoque coincide con la
necesidad de intervenciones situadas. Asi se sustenta la pertinencia del disefio de estrategias
lectoras ajustadas al contexto.

Finalmente, Castro y Serrano (2024) afirman que el estudio de la motivacién lectora
en el contexto actual requiere integrar los factores personales y contextuales en un analisis
que considere las particularidades culturales y emocionales del estudiantado. La literatura
mas reciente coincide en que la lectura solo puede fortalecerse mediante estrategias
pedagdgicas sensibles al territorio y a la identidad colectiva. En sintonia, Medina y Franco
(2022) destacan que las propuestas lectoras situadas logran mejorar la participacion y el
gusto por la lectura. Estas ideas se articulan con los aportes de Barreto y Suérez (2023),
quienes argumentan que la construccion del habito lector requiere intervenciones que
comprendan la lectura como practica cultural relacional. Asi, el marco actual reafirma la
importancia de estrategias que respondan a las necesidades de los estudiantes de sexto
grado en contextos reales. De esta forma se consolidan los fundamentos contemporaneos

que sustentan la propuesta investigativa.

2.2. Marco Teérico
Segun Gonzélez y Vargas (2021), retomando los aportes del enfoque bioecologico

del desarrollo humano propuesto por Bronfenbrenner (2005), explican que todo proceso de
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aprendizaje se configura a partir de la interaccion reciproca entre las caracteristicas
individuales del estudiante y los sistemas ambientales que lo rodean. Asimismo, sostienen
que el desarrollo no puede comprenderse fuera de las condiciones historicas, culturales y
relacionales que conforman los distintos niveles del ecosistema educativo, dado que cada
sistema —microsistema, mesosistema, exosistema y macrosistema— influye de manera
diferenciada en la manera como los sujetos construyen significados y se relacionan con el
conocimiento. En este sentido, la motivacion lectora emerge como un proceso situado,
afectado por las dindmicas familiares, escolares y comunitarias que median la experiencia
lectora cotidiana. Ademas, los autores enfatizan que la lectura no se fortalece unicamente
desde intervenciones pedagogicas aisladas, sino a través de vinculos afectivos,
oportunidades sociales y practicas de acompafiamiento sostenidas en el tiempo, que actuan
como procesos proximales claves para el desarrollo. Por lo tanto, comprender la motivacion
lectora desde esta perspectiva implica reconocer la complejidad del fendmeno y la
necesidad de integrar los factores personales y contextuales en un andlisis articulado.
Finalmente, esta mirada resulta pertinente para orientar estrategias pedagdgicas que
respondan a las realidades situadas de los estudiantes y promuevan ambientes que
potencien el deseo de leer dentro de una ecologia educativa méas amplia y coherente.

Segun Cardenas y Hernandez (2021), la motivacion lectora en contextos escolares
debe comprenderse como un proceso relacional que se configura en la interseccion entre las
experiencias personales del estudiante, la mediacion docente y las practicas institucionales
que definen el sentido social de la lectura. Desde esta perspectiva, la escuela actia como un
entorno decisivo para el fortalecimiento del interés lector, dado que alli se consolidan
dindmicas afectivas y cognitivas que permiten al estudiante vincularse con los textos desde
experiencias de significado. En esta linea, Pefia y Barragan (2023) sostienen que la
motivacion lectora emerge cuando el estudiante encuentra en la lectura un espacio para la
expresion personal y la identificacion simbolica, lo cual exige practicas pedagogicas
sensibles a la diversidad cultural y emocional. Ademas, Ledn y Cabrera (2022) afirman que
la participacion activa del estudiantado fortalece el compromiso lector al situar la lectura
como actividad relevante para su vida cotidiana. Asi, el enfoque teorico actual destaca la

necesidad de comprender la motivacion como resultado de interacciones complejas y
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situadas. De este modo, se consolida una vision integral para orientar las estrategias
pedagogicas.

Ahora bien, Martinez y Castillo (2022) evidencian que la motivacion lectora se
sostiene cuando los estudiantes perciben que los textos dialogan con sus intereses, lo que
implica considerar la relevancia personal como eje central dentro del marco tedrico
contemporaneo. Este planteamiento coincide con lo expuesto por Nufiez-Pardo (2023),
quien sostiene que la lectura adquiere significado cuando se articula con la identidad
territorial y emocional del estudiante, permitiendo que la practica lectora se viva como
experiencia de pertenencia y reconocimiento. En consecuencia, la literatura reciente ha
subrayado el papel de las trayectorias lectoras previas y los vinculos afectivos como
determinantes para comprender por qué ciertos estudiantes muestran disposicion positiva
hacia la lectura mientras otros presentan resistencia. Asimismo, Andrade y Pérez (2023)
destacan que las practicas familiares influyen significativamente en la construccion del
interés lector, especialmente cuando se establecen ambientes de acompafiamiento
emocional. Estas perspectivas confirman que la motivacion lectora integra dimensiones
personales, afectivas y culturales. De alli se deriva la importancia de modelos tedricos que
aborden dicha complejidad.

Schaffner (2022) argumenta que la motivacion lectora debe abordarse desde un
enfoque multidimensional que contemple la autoeficacia, el valor asignado a la lectura y la
experiencia emocional generada en la interaccion con los textos. En contextos escolares
latinoamericanos, Gutiérrez y Sudrez (2024) demuestran que estos componentes se
potencian cuando la mediacion docente incorpora practicas dialdgicas y estrategias que
promueven la autonomia estudiantil. Por su parte, Romero y Cifuentes (2023) sostienen que
la creacion de ambientes pedagdgicos sensibles al bienestar emocional contribuye
directamente al fortalecimiento del compromiso lector. De esta manera, el marco teorico
contemporaneo integra aportes que permiten comprender la motivacién como fendmeno
situado, dinamico y profundamente vincular. En este sentido, la lectura se concibe como
practica formativa que requiere intervenciones pedagogicas contextualizadas. Asi, el
analisis tedrico se orienta hacia la construccion de estrategias que respondan de manera
coherente a los factores personales y contextuales. De esta integracion conceptual se

fundamenta la propuesta investigativa.
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Segun Pefia y Barragén (2023), la comprension de la motivacion lectora desde la
perspectiva bioecoldgica de Bronfenbrenner requiere reconocer que el interés del estudiante
por la lectura se construye a partir de interacciones continuas entre procesos personales y
dinamicas sociales presentes en los distintos sistemas que conforman su ecologia del
desarrollo. Esta aproximacion permite interpretar que la motivacion no depende solo de
disposiciones individuales, sino de la calidad de los vinculos que el estudiante establece en
su microsistema, particularmente con la familia y el docente. En esta direccion,
Nuiiez-Pardo (2023) sefiala que los entornos inmediatos, cuando promueven dialogo
afectivo y acceso a experiencias culturales, fortalecen la valoracion social de la lectura. Asi,
el enfoque bioecologico resalta la importancia de comprender las practicas lectoras como
fendmenos situados en contextos reales. En consecuencia, el analisis tedrico se orienta
hacia la identificacion de elementos relacionales y ambientales que inciden en la
motivacion. De este modo, se consolidan fundamentos que permiten profundizar en las
condiciones que favorecen el gusto lector.

Ahora bien, Martinez y Castillo (2022) evidencian que en el mesosistema se
articulan las relaciones entre la escuela y la familia, configurando un espacio decisivo para
el fortalecimiento de la motivacion lectora, pues la coherencia entre ambos contextos
determina la continuidad o la ruptura en las experiencias de lectura del estudiante. Esta
perspectiva coincide con lo planteado por Gutiérrez y Suarez (2024), quienes afirman que
la motivacion lectora se incrementa cuando las instituciones educativas establecen vinculos
colaborativos con las familias, permitiendo que las practicas lectoras se sostengan en
escenarios diversos. Desde esta perspectiva, el enfoque bioecoldgico ofrece una
comprension amplia de como las interacciones entre los distintos contextos que rodean al
estudiante pueden potenciar o limitar su compromiso lector. En esta linea, Bernal y Fajardo
(2020) evidencian que los proyectos de lectura que integran a la comunidad favorecen la
articulacion entre sistemas, generando entornos en los que la lectura adquiere un
significado social més profundo. En consecuencia, el mesosistema se configura como un
espacio decisivo para interpretar las dinamicas contemporaneas de motivacion lectora, pues
en ¢l confluyen influencias escolares, familiares y comunitarias. De esta convergencia surge

la necesidad de disefiar estrategias pedagogicas territorialmente articuladas, capaces de
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responder a las particularidades del contexto y de fortalecer la construccion de una cultura
lectora sostenida.

Cardenas y Herndndez (2021) sostienen que los niveles ecosistémico y macro
sistémico ejercen una influencia significativa sobre la motivacion lectora, dado que las
condiciones socioculturales, econdomicas y politicas determinan tanto la disponibilidad de
recursos como la valoracion social de la lectura dentro de la comunidad. En esta misma
direccion, Ledn y Cabrera (2022) sefialan que las instituciones educativas enfrentan
desafios derivados de desigualdades estructurales que inciden de manera directa en la
formacion de hébitos lectores en estudiantes de educacion basica. De forma
complementaria, Medina y Franco (2022) argumentan que el macrosistema configura las
formas en que la lectura es promovida como préctica cultural y formativa, estableciendo
expectativas respecto a su utilidad y funcion social. Esta mirada bioecoldgica permite
comprender la motivacion lectora como un fenémeno multicausal que emerge de la
interaccion entre politicas educativas, dindmicas familiares y practicas escolares. En
consecuencia, las estrategias pedagogicas deben reconocer y atender el impacto de estas
estructuras amplias, lo que justifica la pertinencia de un anélisis integral en el presente
estudio.

Segun Medina y Franco (2022), el exosistema representa un nivel de andlisis clave
para comprender como las dindmicas institucionales y las decisiones externas al estudiante
afectan su motivacion lectora, aun cuando este no participe directamente en ellas. Desde
esta perspectiva, las condiciones laborales del docente, las politicas de dotacion
bibliografica y la disponibilidad de programas de promocion lectora influyen en la calidad
de las experiencias que los estudiantes viven en el aula. En sintonia, Martinez y Castillo
(2022) sostienen que los cambios administrativos en las instituciones educativas afectan la
continuidad de los proyectos lectores, lo que incide en la percepcion de estabilidad y
coherencia del proceso lector. Ademads, Lopez y Ramirez (2022) destacan que los planes
institucionales de formacién docente determinan el tipo de acompafiamiento que los
estudiantes reciben. Asi, el exosistema opera como estructura que modela oportunidades o
restricciones para el desarrollo lector. En consecuencia, su analisis resulta indispensable

para estrategias pedagdgicas situadas.
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Ahora bien, Nufiez-Pardo (2023) explica que el exosistema adquiere relevancia en
la lectura cuando factores externos, como la inversion municipal en bibliotecas, la
existencia de redes culturales y el acceso a programas comunitarios de lectura, amplian o
limitan las posibilidades de interaccion con los textos fuera de la escuela. En contextos
donde estos recursos son escasos, la motivacion lectora se debilita porque el estudiante
percibe la lectura como una obligacion exclusivamente escolar. En esta linea, Gutiérrez y
Suarez (2024) muestran que los proyectos comunitarios fortalecen la identidad lectora
cuando articulan escuela, familia y territorio. Asimismo, Romero y Cifuentes (2023)
sefialan que la lectura se consolida cuando los estudiantes participan indirectamente en
actividades culturales que amplian su exposicion a practicas lectoras significativas. Asi, el
exosistema influye en las oportunidades simbolicas que moldean el interés por leer. De este
modo se evidencian sus efectos en el compromiso lector.

Bernal y Fajardo (2020) afirman que los factores del exosistema generan impactos
diferenciales en la motivacion lectora dependiendo de las condiciones socioculturales de
cada comunidad educativa. En territorios con desigualdad estructural, las limitaciones en
infraestructura cultural afectan de manera directa el acceso a experiencias lectoras diversas,
lo que exige estrategias pedagdgicas que compensen estas brechas. Por su parte, Pefia y
Barragan (2023) sostienen que la percepcion social del valor de la lectura, influida por
medios de comunicacion y politicas locales, incide indirectamente en el interés estudiantil.
En concordancia, Leon y Cabrera (2022) explican que cuando el entorno institucional
promueve la lectura como practica cultural relevante, los estudiantes desarrollan mayor
disposicion hacia ella. Asi, el exosistema constituye un nivel determinante para comprender
la motivacién lectora como fenomeno multicausal. De esta reflexion se desprende la
necesidad de intervenciones contextualizadas.

De este modo, segtin Torres (2021), la motivacion lectora en contextos escolares
adquiere sentido cuando se comprende como un proceso situado que emerge de la
interaccion entre el sujeto, su realidad y las practicas pedagogicas que lo involucran
criticamente con el mundo. En esta perspectiva, la lectura deja de ser un acto mecanico para
convertirse en una forma de conciencia, tal como lo plantea Freire, quien sostiene que el
educando solo se apropia del texto cuando logra leer su contexto. En concordancia,

Ramirez (2022) afirma que la motivacion lectora aumenta cuando el estudiante se reconoce
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como sujeto histérico que puede transformar su cotidianidad mediante la interpretacion de
la palabra. Asimismo, Garcia y Londofio (2023) sefialan que el compromiso lector se
fortalece cuando la lectura se articula con situaciones auténticas que vinculan emocion,
reflexion y accidon. Asi, entender la motivacion lectora desde la pedagogia de la libertad
implica asumirla como practica dialdgica que potencia la autonomia critica. En
consecuencia, este enfoque supera modelos tradicionales centrados solo en técnicas
lectoras. Desde esta mirada, la lectura se convierte en practica emancipadora.

Ahora bien, Lopez y Valencia (2023) destacan que la pedagogia freireana concibe la
motivacion lectora no como resultado de estimulos externos, sino como construccion
interna que nace del dialogo, la problematizacion y el reconocimiento de la palabra como
medio para interpretar y transformar la realidad. En este sentido, la lectura situada permite
al estudiante encontrar pertinencia y sentido en los textos porque conecta su experiencia
vital con los discursos que transita en el aula. A su vez, Herrera y Patifio (2024) explican
que la motivacion lectora se profundiza cuando los aprendizajes se organizan en torno a
temas generadores que despiertan la curiosidad y la conciencia critica del educando. Asi, la
lectura no se plantea como obligacion, sino como acto de libertad que invita a cuestionar las
estructuras que limitan la participacion estudiantil. En este marco, la pedagogia de la
libertad aporta una comprension integral de la motivacion lectora al situarla en la
construccion de sujetos activos. Por ello se afirma que leer es un acto politico y
transformador.

Martinez y Ruiz (2020) sostienen que la motivacion lectora fundada en la pedagogia
de la libertad se fortalece mediante practicas que reconocen al estudiante como protagonista
del proceso educativo, donde la lectura se convierte en medio para dialogar, crear y
resignificar la experiencia escolar. En correspondencia, Cardenas (2024) subraya que
cuando la lectura se vincula a la reflexion critica y al andlisis de la realidad social, se
promueve un compromiso lector duradero que trasciende los limites del aula. Asimismo,
Chavez y Molina (2022) indican que los proyectos pedagogicos que integran lectura,
conversacion y accion colectiva contribuyen a que los estudiantes desarrollen una identidad
lectora coherente con sus necesidades emocionales y culturales. Desde esta perspectiva, la
motivacion lectora situada no depende tnicamente de textos atractivos, sino de la

posibilidad de leer el mundo y actuar sobre él. Asi, la pedagogia de la libertad proporciona
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un marco potente para comprender y potenciar el deseo de leer. En consecuencia, este
enfoque sustenta estrategias pedagogicas emancipadoras.

En esta direccidon, Subero (2021) plantea que la pedagogia situada implica reconocer
que los aprendizajes escolares emergen de la interaccion entre las practicas culturales, los
repertorios sociolingiiisticos y los significados que los estudiantes construyen en sus
comunidades, lo cual exige repensar la ensefianza desde escenarios auténticos y
contextualizados. Segun el autor, la escuela no puede seguir imponiendo modelos
estandarizados que ignoren las condiciones sociocognitivas que configuran la experiencia
educativa cotidiana, pues ello genera una desvinculacion entre el saber escolar y la realidad
vivida. A su vez, Tapia y Gutiérrez (2022) afirman que la contextualizacion del aprendizaje
potencia la agencia estudiantil, porque vincula los procesos formativos con las
problematicas locales y los intereses reales de los jovenes. Asimismo, Parra y Gémez
(2023) sostienen que la pedagogia situada articula practicas reflexivas que permiten leer el
territorio como fuente legitima de conocimiento. De esta manera, el pensamiento de Subero
se constituye en un referente clave para comprender la necesidad de disefiar intervenciones
educativas que reconozcan la historicidad del estudiante. Asi, la pedagogia situada
amplifica el sentido de aprender al conectar escuela y vida.

Ahora bien, Subero y Unamuno (2020) destacan que las practicas pedagogicas
situadas promueven una lectura critica del entorno que habilita al estudiante a interpretar
sus realidades, tensionar sus experiencias y producir sentidos propios desde sus repertorios
socioculturales. Esta perspectiva rechaza la idea de la neutralidad pedagogica y reconoce
que toda practica educativa se desarrolla en contextos permeados por relaciones de poder,
discursos dominantes y estructuras sociales que influyen en los procesos de aprendizaje. En
concordancia, Morales y Restrepo (2024) subrayan que la pedagogia situada favorece una
participacion mas activa y horizontal, porque desplaza el foco del docente transmisor hacia
el docente mediador que promueve el didlogo y la construccion colectiva de saberes. Asi, la
ensefianza situada se articula con las dindmicas territoriales y con los modos en que los
estudiantes se apropian del lenguaje, de la lectura y del conocimiento. Desde esta
perspectiva, la propuesta de Subero ofrece un marco sélido para comprender por qué las
estrategias educativas deben adaptarse a las condiciones especificas de cada contexto

escolar. En consecuencia, se fortalece una vision critica del aprendizaje.
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Subero (2022) sostiene que la pedagogia situada adquiere relevancia en escenarios
donde las desigualdades sociales inciden directamente en el acceso, la motivacion y la
participacion académica, pues permite generar practicas que dignifican las voces
estudiantiles y reconocen sus trayectorias identitarias como punto de partida del
aprendizaje. En esta linea, Alvarez y Paredes (2023) plantean que las intervenciones
situadas posibilitan experiencias educativas mas justas al integrar dimensiones
emocionales, culturales y comunitarias que son frecuentemente ignoradas por los modelos
tradicionales. Asimismo, Castro y Benavides (2021) evidencian que los proyectos
pedagbgicos contextualizados fortalecen el vinculo entre el estudiante y las practicas
lectoras porque permiten relacionar los textos con vivencias personales y territoriales.
Desde esta perspectiva, la pedagogia situada propuesta por Subero ofrece un fundamento
tedrico robusto para disefiar estrategias que potencien la motivacion lectora en contextos
reales. Asi, se configura un horizonte educativo que articula autonomia, identidad y
construccion de sentido. En consecuencia, esta mirada sustenta la pertinencia de estrategias
pedagdgicas contextualizadas.

En este sentido, Cassany (2020) sostiene que comprender la practica lectora exige
integrar perspectivas criticas que permitan analizar como los estudiantes interpretan,
seleccionan y cuestionan los textos dentro de dindmicas sociales concretas, superando
modelos que reducen la lectura a habilidades técnicas descontextualizadas. A partir de esta
postura, el enfoque sociocultural plantea que la lectura es una practica mediada por valores,
creencias y formas de participacion propias de cada comunidad, lo que implica reconocer la
diversidad de trayectorias lectoras que confluyen en el aula. Ademds, Hernandez y Méndez
(2022) afirman que la lectura se redefine cuando el estudiante articula sus experiencias y
lenguajes locales con los significados propuestos por el texto, generando una comprension
situada. Asi, la practica lectora no se explica unicamente desde lo cognitivo, sino desde la
interaccion entre el estudiante, su contexto y la cultura escrita que circula en la escuela.
Con ello, estos enfoques destacan la necesidad de considerar las mediaciones
socioculturales que inciden en la motivacion y el desarrollo lector.

Por otro lado, Solé (2021) subraya que los modelos estratégicos de lectura aportan
herramientas relevantes para analizar como los estudiantes planean, monitorean y regulan

su comprension, enfatizando los procesos metacognitivos que determinan la profundidad y
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la calidad de la actividad lectora. En esta linea, Pérez y Duarte (2023) indican que la
practica lectora se fortalece cuando el docente promueve espacios de reflexion sobre las
decisiones interpretativas que adopta el estudiante, permitiendo que la lectura se convierta
en acto consciente y deliberado. Asimismo, los enfoques metacognitivos resaltan que la
comprension no se produce de manera espontanea, sino mediante operaciones de
anticipacion, verificacion y reconstruccion del sentido, potencialmente ensefiables en el
contexto escolar. De esta manera, la practica lectora se concibe como un proceso activo que
demanda autonomia y autorregulacion. Con base en ello, estos enfoques permiten
comprender por qué algunos estudiantes desarrollan practicas lectoras mas solidas al contar
con estrategias que orientan su interaccion con el texto.

Colomer (2022) afirma que los enfoques estéticos y experienciales amplian el
analisis de la practica lectora al reconocer que la lectura involucra dimensiones
emocionales, afectivas y subjetivas que influyen de manera decisiva en la motivacion y la
disposicion hacia el texto. En relacion con ello, Rojas y Calderén (2024) explican que los
estudiantes se comprometen mas con la lectura cuando esta se vincula con el disfrute, la
curiosidad y la posibilidad de construir sentido personal, pues estas experiencias fortalecen
la identidad lectora. Ademas, Mendoza (2021) sostiene que los enfoques estéticos permiten
valorar la lectura como encuentro con la ficcion, con la sensibilidad y con la imaginacion,
elementos clave para generar vinculos duraderos con la practica lectora. En consecuencia,
estos enfoques complementan las perspectivas criticas y cognitivas al enfatizar la
dimension humana del acto lector. Asi, se consolida una mirada integral que permite
analizar la practica lectora desde multiples dimensiones complementarias.

De acuerdo con Solé (2021), la perspectiva cognitiva permite comprender la
motivacion lectora como un proceso que integra la activacion de conocimientos previos, la
construccion de inferencias y la elaboracion de significados que orientan el compromiso del
estudiante frente al texto. En este enfoque, la disposicion a leer se fortalece cuando el lector
percibe que cuenta con las habilidades cognitivas necesarias para enfrentar los retos
interpretativos, lo que incrementa su percepcion de autoeficacia y su interés por continuar
leyendo. En la misma linea, Pérez y Duarte (2023) sostienen que la motivacion lectora se
relaciona estrechamente con la capacidad del estudiante para utilizar estrategias cognitivas

que faciliten la comprension, tales como resumir, anticipar o formular hipotesis. Asi, la
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lectura deja de ser una tarea pasiva para convertirse en una actividad intelectual dindmica
que demanda planificacion mental. Desde esta perspectiva, la motivacién emerge cuando el
estudiante reconoce que la lectura le ofrece herramientas para comprender y actuar en su
realidad. Como resultado, la perspectiva cognitiva aporta elementos clave para analizar las
razones que impulsan al lector a comprometerse con un texto.

Por su parte, Zimmerman y Moylan (2020) enfatizan que la metacognicion
constituye un componente fundamental para la motivacion lectora, dado que permite al
estudiante monitorear, evaluar y autorregular sus procesos de comprension, generando
mayor autonomia y sentido de control sobre la actividad lectora. Desde esta mirada, el
lector motivado no solo comprende un texto, sino que reflexiona sobre como lo comprende,
ajustando sus estrategias cuando identifica dificultades. En esta linea, Hernandez y Méndez
(2022) explican que la motivacion aumenta cuando el estudiante percibe que posee recursos
para enfrentar los obstaculos de la lectura, lo que reduce la frustracién y promueve la
persistencia. Ademas, los enfoques metacognitivos destacan la relevancia de disenar
ambientes de aula donde la reflexion sobre el propio proceso lector sea parte del quehacer
cotidiano. De este modo, la metacognicion contribuye a que la lectura se convierta en un
ejercicio consciente, estratégico y orientado a metas significativas. Asi, esta perspectiva
aporta un marco solido para comprender como se construye una motivacion lectora
sostenible.

Segtn Rojas y Calderon (2024), la integracion de los enfoques cognitivo y
metacognitivo permite comprender la motivacion lectora como un proceso interdependiente
entre la capacidad de comprender y la capacidad de autorregular la comprension, lo que
influye tanto en el interés como en la disposicion del estudiante hacia la lectura. Esta
articulacion resulta clave en contextos escolares donde los estudiantes presentan
dificultades para mantener la atencion o para identificar propositos de lectura claros. En
concordancia, Mendoza (2021) sostiene que una motivacion lectora sélida requiere que el
estudiante no solo entienda el texto, sino que valore la experiencia lectora como espacio de
aprendizaje significativo donde puede tomar decisiones estratégicas. Asimismo, Morales y
Restrepo (2024) enfatizan la importancia de practicas pedagogicas que promuevan el
modelamiento de estrategias metacognitivas, ya que ello incrementa la percepcion de

competencia y fomenta la participacion activa. En consecuencia, esta integracion ofrece
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herramientas analiticas esenciales para disefiar intervenciones pedagdgicas orientadas al
fortalecimiento del interés y la disposicion lectora. Asi, se consolida un marco explicativo
coherente con las necesidades del contexto escolar contemporaneo.

En este sentido, Rojas y Calderdn (2024) sostienen que la actitud hacia la lectura
actiia como un mediador fundamental que condiciona la disposiciéon emocional y cognitiva
con la que el estudiante se aproxima al texto, influyendo directamente en sus niveles de
motivacion y compromiso lector. Desde esta perspectiva, la actitud positiva se configura
cuando el estudiante experimenta placer, interés y valoracion de la lectura como actividad
significativa, lo que facilita la emergencia de motivacion intrinseca. En concordancia,
Colomer (2022) plantea que la actitud lectora se nutre de experiencias estéticas y afectivas
que otorgan sentido a la interaccion con el texto, transformando la lectura en practica
deseada y no impuesta. A la vez, Garcia y Londofio (2023) afirman que actitudes favorables
repercuten en la persistencia lectora frente a desafios interpretativos, pues el estudiante
percibe la lectura como espacio de construccion personal. Asi, la actitud se convierte en
puente entre los procesos cognitivos y la motivacion sostenida.

Ahora bien, Mendoza (2021) enfatiza que las actitudes lectoras se construyen en la
interseccidn entre las emociones, las experiencias previas y los significados culturales
asociados a la lectura, elementos que determinan la manera en que los estudiantes valoran
la actividad lectora y, con ello, sus niveles de motivacion. En esta linea, Cardenas (2024)
sostiene que cuando la lectura se vincula con practicas cotidianas que generan disfrute y
reconocimiento, los estudiantes desarrollan actitudes positivas que impulsan la
participacion voluntaria y la busqueda autonoma de nuevos textos. A su vez, Hernandez y
Meéndez (2022) explican que las actitudes negativas emergen cuando la lectura se asocia
con obligacion, evaluacion o fracaso, generando disminucion de la motivacion y rechazo
progresivo hacia las practicas lectoras. Desde esta mirada, la actitud no es un elemento
estatico, sino un sistema de creencias moldeado por mediaciones escolares, familiares y
sociales que condicionan el deseo de leer. Asi, la actitud funciona como filtro que potencia
o limita la motivacion lectora.

Morales y Restrepo (2024) afirman que la transformacion de la motivacion lectora
requiere intervenciones pedagogicas que actiien sobre la actitud, generando experiencias

significativas que permitan resignificar la lectura desde el goce, la curiosidad y la
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construccion de identidad. En coherencia, Pérez y Duarte (2023) demuestran que
estrategias que integran didlogo, eleccion de textos y actividades creativas fortalecen
actitudes favorables, pues el estudiante reconoce la lectura como practica con sentido
personal y social. Asimismo, Solé¢ (2021) sostiene que la reflexion metacognitiva sobre la
propia actividad lectora contribuye a modificar creencias negativas y promover
percepciones de autoeficacia, elementos esenciales para incrementar la motivacion. Desde
esta perspectiva, la actitud se posiciona como componente mediador clave porque articula
emociones, expectativas y experiencias que configuran el deseo de acercarse a los textos.
En consecuencia, trabajar sobre la actitud permite disefar estrategias pedagogicas capaces
de impulsar la motivacién lectora sostenida y significativa.

En esta linea, Sol¢ (2021) sostiene que las estrategias de lectura constituyen un
recurso metacognitivo esencial para fortalecer la motivacion lectora, dado que permiten al
estudiante anticipar, monitorear y verificar su comprension, generando una sensacion de
control cognitivo que incrementa su disposicion hacia el texto. Desde esta perspectiva, la
motivacion se potencia cuando el lector reconoce que las estrategias le permiten enfrentar
con ¢xito los desafios interpretativos, lo cual incrementa su percepcion de autoeficacia.
Asimismo, Pérez y Duarte (2023) afirman que ensefiar estrategias de planificacion,
supervision y evaluacion de la comprension mejora la actitud frente a la lectura y promueve
mayor involucramiento. A su vez, Herndndez y Méndez (2022) explican que la
incorporacion de estrategias cognitivas y metacognitivas estimula la persistencia lectora
porque facilita la construccion de significados relevantes. Asi, las estrategias se convierten
en mediadores entre los procesos de comprension y la motivacion sostenida. En
consecuencia, la lectura adquiere sentido cuando el estudiante percibe que puede
comprender y aprender de manera autonoma.

Por otro lado, Zimmerman y Moylan (2020) argumentan que los recursos
metacognitivos permiten al estudiante desarrollar conciencia sobre sus propias fortalezas y
debilidades lectoras, lo cual resulta decisivo para consolidar una motivacion intrinseca
orientada al aprendizaje. En este marco, la autorregulacion se entiende como capacidad de
ajustar estrategias en funcion de las demandas del texto, fortaleciendo la autonomia y el
interés por comprender. En concordancia, Morales y Restrepo (2024) afirman que los

estudiantes motivados utilizan més estrategias metacognitivas porque asumen la lectura
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como un proceso activo en el que pueden tomar decisiones informadas. Ademas, Mendoza
(2021) destaca que la reflexion metacognitiva ayuda a resignificar experiencias lectoras
negativas que suelen obstaculizar la motivacion, favoreciendo asi una relacidon mas positiva
con la lectura. Desde esta perspectiva, la metacognicion no solo mejora la comprension,
sino que transforma la forma en que los estudiantes se posicionan frente al acto lector. En
consecuencia, los recursos metacognitivos se constituyen como catalizadores de la
motivacion lectora.

Rojas y Calderdn (2024) senalan que la implementacion de estrategias de lectura
basadas en la metacognicion favorece ambientes pedagogicos donde la motivacion se
construye desde el didlogo, la retroalimentacion significativa y la posibilidad de elegir
como abordar los textos. En esta misma linea, Cardenas (2024) sostiene que la combinacion
de estrategias metacognitivas y actividades creativas estimula la curiosidad lectora, pues el
estudiante reconoce que la lectura es espacio de exploracion y construccion de sentido.
También Colomer (2022) enfatiza que las practicas lectoras que integran reflexion, analisis
y participacion activa fortalecen una motivacion duradera orientada al disfrute y no solo al
cumplimiento académico. Asi, las estrategias lectoras se convierten en un eje pedagdgico
que articula habilidades cognitivas, autorregulacion y emociones positivas. De este modo,
se comprende que la motivacion lectora depende en gran medida de las experiencias
estratégicas que el estudiante vive en el aula. En consecuencia, estas estrategias constituyen

fundamento indispensable para propuestas pedagogicas situadas.

2.3. Marco Conceptual

En el marco de esta tesis doctoral, resulta pertinente sefialar que el analisis de la
baja motivacion hacia la lectura exige comprenderla como un fenémeno complejo,
dindmico y profundamente condicionado por multiples dimensiones individuales y
socioculturales, razon por la cual se presentan a continuacion los conceptos que orientan el
andamiaje tedrico del estudio. Desde esta perspectiva, la investigacion se adscribe a una
mirada critica y situada que articula de manera coherente los aportes del enfoque ecologico,
las perspectivas pedagogicas contemporaneas y los desarrollos recientes en torno a la
motivacion, los procesos cognitivos y la autorregulacion metacognitiva. A partir de esta

integracion, los constructos tedricos abordados permiten fundamentar de manera rigurosa
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tanto la elaboracion del diagnostico educativo situado como el disefio de la estrategia
pedagogica orientada a transformar las practicas lectoras en los estudiantes de sexto grado.
De este modo, los conceptos que se desarrollan constituyen el soporte analitico
indispensable para comprender la naturaleza del problema, identificar sus causas
estructurales y orientar acciones pedagogicas pertinentes y contextualizadas.

Gonzalez y Vargas (2021) sefialan que el enfoque bioecologico del desarrollo
humano, retomando los fundamentos planteados por Bronfenbrenner (2005), constituye un
concepto que permite comprender como los procesos educativos se configuran en la
interdependencia entre el individuo y los sistemas ambientales que lo rodean. Desde esta
mirada, el desarrollo no se analiza como un fendmeno interno del sujeto, sino como el
resultado de interacciones progresivas entre sus caracteristicas personales y los contextos
inmediato, intermedio y macroestructural que influyen en su experiencia cotidiana. En
relacion con la motivacion lectora, este enfoque implica reconocer que el interés, la
disposicion y el compromiso hacia la lectura son construcciones que emergen en el seno de
relaciones familiares, escolares y comunitarias que pueden potenciar o limitar el vinculo
afectivo con los textos. Asimismo, la bioecologia del desarrollo destaca la relevancia de los
procesos proximales —interacciones regulares, significativas y sostenidas— como eje
central para fortalecer habilidades y actitudes, lo que resulta crucial para comprender como
los estudiantes participan y se involucran en las actividades lectoras. En consecuencia, este
enfoque orienta el analisis conceptual de la investigacion al mostrar que la motivacion
lectora no puede ser interpretada desde factores aislados, sino desde una ecologia educativa
compleja que requiere intervenciones situadas, coherentes y sensibles a las condiciones
reales de los estudiantes.

De este modo, Sapién y Arriaga (2021) sostienen que la motivacion hacia la lectura
debe comprenderse como un proceso que integra expectativas, creencias de autoeficacia y
experiencias previas que orientan la disposicion del estudiante para involucrarse en
practicas lectoras, aspecto que resulta esencial para analizar la baja participacion en
contextos escolares de educacion basica. En este sentido, la motivacidén opera como un
regulador de la conducta lectora, ya que determina el tipo de esfuerzo y la persistencia con
la que el estudiante enfrenta los desafios de comprension presentes en los textos

curriculares. En consonancia, Vallejos (2023) afirma que la motivacion lectora se fortalece
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cuando las tareas se vinculan con propoésitos personales y socialmente significativos, de
modo que el estudiante reconoce utilidad y sentido en la lectura escolar. Asi, este concepto
se vuelve indispensable para fundamentar el diagnostico educativo situado, pues permite
identificar los elementos que obstaculizan el interés y la disposicion hacia la lectura en
sexto grado. En consecuencia, abordar la motivacion desde una perspectiva operativa
posibilita orientar decisiones pedagdgicas coherentes con las necesidades formativas del
contexto.

Ahora bien, Velandia y Rincon (2022) explican que la actitud hacia la lectura
constituye un componente afectivo-cognitivo que influye directamente en la motivacion, ya
que delimita la manera en que los estudiantes perciben, valoran y se relacionan con la
actividad lectora, convirtiéndose en un predictor relevante del compromiso lector. En esta
linea, Avila (2020) plantea que las actitudes favorables se traducen en mayor disposicion a
explorar textos, asumir retos interpretativos y participar en actividades de lectura autdnoma,
elementos que permiten comprender los niveles de involucramiento observados durante el
diagnostico inicial. Ademas, Parody y Fontalvo (2024) sefialan que las actitudes se
configuran a partir de experiencias previas, practicas familiares y mediaciones escolares
que pueden consolidar interés o rechazo hacia la lectura, lo cual exige disefiar ambientes
pedagogicos que resignifiquen la lectura como experiencia significativa. De este modo, la
actitud se convierte en indicador fundamental para orientar las acciones de la estrategia
pedagdgica, pues permite intervenir creencias, emociones y expectativas que condicionan la
motivacion lectora. Asi, comprender este concepto habilita intervenciones mas precisas.

Por su parte, Fuentes y Bastidas (2021) sostienen que la comprension lectora
implica la integracion de procesos inferenciales, semanticos y discursivos que permiten
construir significado, aspecto relevante para interpretar por qué algunos estudiantes
presentan dificultades que afectan su motivacion hacia la lectura. Desde esta perspectiva, la
comprension no depende Unicamente de las habilidades cognitivas, sino también de las
oportunidades que ofrece el contexto para interpretar, dialogar y resignificar los textos, lo
que conecta directamente con las necesidades identificadas en el diagndstico educativo
situado. En este marco, Vargas y Ocampo (2023) enfatizan que la comprension se fortalece
cuando se incorporan actividades de analisis, discusion y reflexion critica, las cuales

incrementan el interés porque permiten conectar la lectura con la realidad del estudiante.
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Asimismo, Leon y Pérez (2024) indican que dificultades sostenidas en comprension
generan frustracion y reducen la disposicion lectora, razén por la cual este concepto resulta
clave para fundamentar la propuesta pedagogica. En consecuencia, la comprension se
convierte en categoria operativa para orientar la intervencion.

En esta direccion, Ramirez y Olarte (2022) afirman que los factores personales
influyen de manera significativa en la motivacion lectora, pues integran elementos como la
autoestima académica, la autopercepcion de competencia y los intereses individuales que
orientan la manera en que el estudiante se aproxima a los textos. Desde esta perspectiva,
comprender estos factores permite explicar por qué algunos estudiantes muestran
resistencia a participar en actividades de lectura, especialmente cuando perciben que no
poseen las habilidades necesarias para comprender los contenidos escolares. En
consonancia, Espitia y Gonzalez (2023) sostienen que los rasgos emocionales, las
experiencias previas y las metas personales modulan la disposicion lectora, lo que obliga a
considerar dichas variables al disefiar intervenciones pedagogicas situadas. Asimismo,
Villalobos y Fajardo (2024) sefialan que los factores personales estan estrechamente
relacionados con la capacidad del estudiante para autorregular su proceso lector, lo que
repercute directamente en la persistencia y el nivel de motivacion. Asi, este concepto ofrece
un punto de partida para caracterizar perfiles lectores y orientar estrategias diferenciadas.

Ahora bien, Campos y Calderdn (2021) indican que los factores contextuales
comprenden las dinamicas familiares, escolares y socioculturales que enmarcan el acceso,
la mediacion y la valoracion de la lectura, convirtiéndose en variables decisivas para
comprender la motivacion lectora en contextos escolares. Desde esta mirada, la existencia
de ambientes familiares que promueven conversaciones, acompafiamientos y experiencias
lectoras tempranas fortalece la disposicion hacia la lectura, mientras que practicas
familiares escasas o inexistentes suelen generar desinterés y alejamiento de los textos. En
esta linea, Tovar y Heredia (2023) afirman que los factores institucionales, como el clima
escolar, las practicas docentes y los recursos pedagogicos disponibles, modulan la manera
en que los estudiantes se relacionan con la lectura. Ademas, Quiroz y Benitez (2024)
sostienen que las desigualdades socioculturales condicionan la disponibilidad de materiales

y oportunidades lectoras, afectando la motivacion. En consecuencia, este concepto se
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vuelve crucial para interpretar el impacto del contexto sobre los niveles de interés y
participacion lectora en sexto grado.

Torres y Acufia (2021) explican que los procesos proximales, dentro del modelo
PPCT de Bronfenbrenner, permiten comprender como las interacciones regulares y
significativas entre el estudiante y su entorno inmediato configuran el desarrollo de
competencias y la motivacion lectora. Desde este modelo, la lectura se entiende como
actividad que se transforma cuando el estudiante participa en interacciones sostenidas con
docentes, familiares y pares, quienes median la comprension y la construccion de sentido.
En coherencia, Marin y Sandoval (2022) sostienen que los procesos proximales de calidad
favorecen la internalizacion de practicas lectoras, ya que proporcionan apoyos emocionales,
cognitivos y culturales fundamentales para la formacion del lector. Por su parte, Navas y
Pefialoza (2024) destacan que analizar estos procesos permite identificar la manera en que
el entorno educativo y familiar puede potenciar o limitar la motivacion lectora. Asi, el
modelo PPCT ofrece un marco analitico robusto para fundamentar la estrategia pedagogica,
orientando acciones concretas que articulen interacciones significativas y aprendizajes
situados.

En este horizonte, Roldan y Cabrera (2022) plantean que el ecosistema educativo
integra las interacciones, recursos y dindmicas institucionales que influyen en los procesos
formativos, convirtiéndose en un marco clave para comprender como se configura la
motivacion lectora en los estudiantes. Desde esta perspectiva, el ecosistema no se limita al
aula, sino que articula relaciones entre docentes, familias, directivos, pares y materiales
educativos que median el acceso a la lectura y la construccion de actitudes favorables hacia
ella. En consonancia, Beltran y Sepulveda (2023) explican que ecosistemas educativos
solidos promueven practicas colaborativas, ambientes emocionalmente seguros y
experiencias lectoras significativas que potencian el interés del estudiante. A su vez,
Quintero y Amaya (2024) afirman que las condiciones institucionales —como la
disponibilidad de bibliotecas, el acompafiamiento docente y la cultura escolar— determinan
la frecuencia y calidad de la interaccidon con los textos. Desde esta mirada, el ecosistema
educativo se convierte en categoria operativa para analizar las limitaciones y oportunidades
del contexto escolar. Asi, su comprension aporta fundamentos estratégicos para disefiar

intervenciones que dinamicen la motivacion lectora.
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Por otro lado, Andrade y Fajardo (2021) subrayan que las estrategias de lectura
representan un conjunto de acciones deliberadas que el estudiante utiliza para comprender,
organizar y profundizar el significado del texto, constituyéndose en recurso esencial para
fortalecer la motivacion lectora en contextos escolares. Desde esta perspectiva, la
ensefanza explicita de estrategias como la anticipacion, la visualizacion, el subrayado o la
formulacion de preguntas facilita que los estudiantes se sientan mas competentes al leer,
incrementando su interés y su disposicion a participar. En relacion con ello, Jurado y Bernal
(2023) sostienen que la incorporacion de estrategias variadas permite adaptar la lectura a
diferentes niveles de complejidad, reduciendo la frustracion asociada a la incomprension.
Asimismo, Fontalvo y Cuello (2024) afirman que las estrategias lectoras potencian la
interaccion critica con el texto, lo que hace de la lectura una experiencia activa 'y
significativa. Asi, este concepto se vuelve fundamental para fundamentar el disefio de la
estrategia pedagogica propuesta. En consecuencia, su comprension permite orientar
practicas docentes mas eficaces.

Barragéan y Silva (2022) sostienen que la metacognicion y la autorregulacion lectora
permiten al estudiante monitorear su proceso de comprension, identificar dificultades y
ajustar estrategias para mejorar su desempefio, elementos esenciales para fortalecer la
motivacion hacia la lectura. Desde este punto de vista, la autorregulacion incrementa el
sentido de autonomia y control sobre la actividad lectora, lo cual favorece la persistencia
ante los retos interpretativos. En concordancia, Linares y Valbuena (2023) explican que los
estudiantes que desarrollan habilidades metacognitivas manifiestan mayor disposicion a
involucrarse en tareas lectoras desafiantes, ya que confian en su capacidad para
comprender. Ademads, Caro y Mufoz (2024) argumentan que la reflexion sobre los propios
procesos lectores permite resignificar experiencias negativas y transformar creencias que
afectan la motivacion. De esta manera, la metacognicion se convierte en eje articulador
entre comprension, actitud y motivacion. Asi, este concepto sustenta la necesidad de

incorporar practicas pedagogicas que promuevan la reflexion estratégica en la lectura.
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2.4. Marco Contextual

De acuerdo con Pérez y Cardenas (2021), el contexto educativo colombiano
presenta brechas significativas en los procesos lectores de los estudiantes de educacion
basica, derivadas de desigualdades estructurales que condicionan el acceso a materiales,
experiencias formativas y ambientes estimulantes para la lectura, lo que impacta de manera
directa la motivacién lectora. En este sentido, el pais enfrenta retos asociados al limitado
desarrollo de politicas sostenidas de fomento lector que articulen familia, escuela y
comunidad, situacidon que repercute en la consolidacion de habitos lectores tempranos.
Asimismo, Vargas y Bedoya (2022) indican que los resultados nacionales en comprension y
motivacion lectora evidencian una tendencia sostenida de bajo desempefio que demanda
intervenciones formativas situadas en las realidades institucionales. En consecuencia,
comprender el macro contexto permite ubicar esta investigacion dentro de un escenario
nacional donde la lectura se concibe como prioridad, pero atin con desafios operativos.
Desde esta perspectiva, el estudio se inscribe en una necesidad real del sistema educativo
colombiano. Asi, este nivel contextual orienta la pertinencia del disefio de una estrategia
pedagdgica situada.

Ahora bien, Santos y Rodriguez (2023) destacan que el sistema educativo
colombiano ha impulsado en los tltimos afios lineamientos y programas dirigidos al
fortalecimiento de la lectura, enfatizando la necesidad de promover practicas escolares que
integren motivacion, comprension y participacion activa del estudiante, lo que orienta el
trabajo pedagogico hacia enfoques mas inclusivos y situados. En linea con lo anterior,
Lopez y Ribero (2024) indican que politicas como los Planes Nacionales de Lectura y
Escritura han buscado responder a las desigualdades territoriales, aunque su
implementacidn presenta variaciones importantes segin los contextos institucionales y la
disponibilidad de recursos. A su vez, Castillo y Meneses (2022) sefialan que las
instituciones educativas requieren desarrollar estrategias internas que operacionalicen estas
politicas desde sus particularidades culturales y pedagdgicas. En consecuencia, el marco
normativo colombiano constituye un referente estructural que legitima la necesidad de esta
tesis doctoral. Asi, este nivel contextual proporciona sustento para comprender la urgencia

de fortalecer la motivacion lectora.
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Por su parte, Andrade y Quemba (2023) afirman que los cambios socioculturales
recientes en Colombia han modificado las practicas lectoras de nifios y adolescentes,
quienes se encuentran expuestos a multiples estimulos digitales que compiten con la lectura
académica, afectando su disposicion hacia textos escolares mas extensos o complejos.
Desde esta mirada, la lectura en la actualidad se configura en un escenario donde conviven
nuevas formas de consumo cultural con précticas escolares tradicionales, lo que puede
generar desmotivacion cuando los estudiantes no encuentran sentido en los textos
propuestos. En consonancia, Beltran y Florez (2021) subrayan que la construccion de
identidad lectora depende en gran medida de experiencias significativas que conecten la
lectura con la vida cotidiana, especialmente en edades tempranas. Ademas, Mufioz y
Carvajal (2024) explican que los entornos urbanos enfrentan retos adicionales derivados de
dinamicas familiares aceleradas y limitaciones de acompanamiento lector. En este sentido,
comprender estas transformaciones socioculturales es clave para disefiar estrategias
pedagogicas pertinentes. Asi, este contexto macro orienta los énfasis formativos del
estudio.

Asimismo, Rios y Zamora (2021) evidencian que el departamento del Tolima
presenta brechas significativas en el desarrollo de habitos lectores, especialmente en zonas
urbanas con alta concentracion estudiantil, donde la disponibilidad de espacios culturales y
programas de fomento lector resulta insuficiente para atender la demanda educativa. En
esta linea, Cardenas y Henao (2023) sostienen que la region enfrenta una disminucion
progresiva en la motivacion lectora de los nifios, asociada a condiciones socioecondmicas
que limitan el acceso a materiales diversificados y experiencias lectoras extracurriculares.
Ademas, Espitia y Duarte (2022) advierten que en instituciones publicas del Tolima la
lectura suele centrarse en tareas mecanicas, lo cual impacta el interés y la disposicion
afectiva de los estudiantes hacia los textos. Desde esta perspectiva, comprender la realidad
regional permite situar la problematica investigada en un escenario donde los factores
personales y contextuales interactuan de manera estructural. Asi, la investigacion reconoce
que la motivacion lectora en sexto grado no puede entenderse sin analizar las dindmicas
socioculturales propias del territorio tolimense.

Por otro lado, Medina y Quintero (2024) sostienen que la ciudad de Ibagué atraviesa

tensiones educativas relacionadas con el acceso desigual a oportunidades lectoras, lo que
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genera brechas entre estudiantes de distintos sectores urbanos. Desde esta Optica, los
autores sefalan que la motivacion lectora se reduce cuando las practicas pedagdgicas no
logran conectar con los intereses contemporaneos de los nifios, quienes demandan
experiencias mas interactivas y situadas. Igualmente, Torres y Barrero (2021) indican que,
aunque la ciudad cuenta con programas culturales, la articulacion entre escuela y
comunidad aln es incipiente, lo que limita la consolidacién de ambientes lectores
significativos. Asimismo, Salgado y Guio (2023) destacan que la transicion entre primaria y
secundaria representa un punto critico, pues los estudiantes experimentan cambios
emocionales y cognitivos que inciden directamente en su disposicion hacia la lectura. En
consecuencia, el contexto municipal evidencia la necesidad de estrategias pedagogicas que
incorporen variables personales y contextuales. Asi, la investigacion se inserta en una
problematica coherente con las condiciones educativas de Ibagué.

Finalmente, Maldonado y Serna (2022) documentan que, en instituciones publicas
de Ibagué, como la San Pedro Alejandrino, los estudiantes de secundaria presentan
dificultades persistentes en la motivacion lectora, derivadas tanto de factores personales
como de dindmicas institucionales que no siempre logran generar ambientes propicios para
la lectura autonoma. En correspondencia, Arbeldez y Lozano (2023) explican que las
practicas pedagogicas suelen centrarse en actividades de verificacion de contenidos,
dejando de lado procesos mas significativos que favorezcan el interés, la emocion y la
apropiacion lectora. Ademas, Martinez y Perdomo (2020) sefialan que la participacion
familiar en los procesos escolares de lectura es limitada, lo cual aumenta la carga
exclusivamente sobre el docente y reduce las posibilidades de interaccion significativa en el
hogar. Asi, el contexto institucional muestra tensiones que justifican el disefio de una
estrategia pedagogica situada. En consecuencia, este nivel de analisis permite comprender
por qué la motivacion lectora en sexto grado requiere intervenciones articuladas con la
realidad educativa cotidiana.

En este sentido, Ramirez y Calderdn (2022) demuestran que el aula de educacion
basica se convierte en un espacio decisivo para comprender como los estudiantes
configuran su motivacion lectora a partir de experiencias emocionales, relaciones
interpersonales y practicas didacticas cotidianas. Ademads, Pabon y Cifuentes (2023)

identifican que en sexto grado convergen transiciones cognitivas y socioafectivas que hacen
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mas compleja la interaccion con los textos, especialmente cuando la lectura se presenta
como una actividad obligatoria y descontextualizada. De igual manera, Forero y Merchan
(2021) sefialan que los estudiantes atribuyen valor a la lectura cuando encuentran sentido
practico, reconocimiento docente y oportunidades para expresar sus interpretaciones sin
temor a ser descalificados. Asi, el microcontexto revela tensiones entre las practicas
pedagogicas tradicionales y las necesidades actuales del estudiantado. En consecuencia,
analizar el aula permite ubicar los factores personales y contextuales que influyen en la
disposicion lectora y, por tanto, orientar el disefio de estrategias pedagdgicas situadas y
sensibles a la realidad

De igual forma, Cuervo y Salamanca (2024) explican que la interaccion entre
docentes y estudiantes constituye un elemento central para comprender la motivacion
lectora, especialmente porque las expectativas, actitudes y retroalimentaciones del
profesorado influyen directamente en la autopercepcion y la seguridad académica del
alumnado. A su vez, Quijano y Restrepo (2020) encuentran que los vinculos afectivos
positivos dentro del aula incrementan la disposicion a participar en actividades lectoras,
fortalecen la autorregulacion y reducen la ansiedad asociada a la evaluacion textual.
Igualmente, Vargas y Moscoso (2022) afirman que cuando el docente integra practicas
dialogicas y ambientes de lectura colaborativa, los estudiantes desarrollan mayor interés y
toman decisiones autonomas sobre los textos que eligen leer. Asi, la dimension relacional
confirma que la motivacidn lectora no depende solo de factores individuales, sino de un
clima emocional que legitima la curiosidad y la exploracién. Por ello, este micro contexto
constituye el fundamento para disefiar una estrategia pedagdgica orientada al

fortalecimiento del interés y la disposicion hacia la lectura.

2.5. Marco Legal y Normativo

La presente investigacion se sustenta en el caracter fundamental del derecho a la
educacion, principio ampliamente reconocido en marcos normativos internacionales,
nacionales y territoriales que orientan las decisiones de politica publica, la gestion
institucional y las practicas pedagégicas en Colombia. Estos ordenamientos consolidan el
deber del Estado y de las instituciones educativas de garantizar ambientes escolares

seguros, incluyentes y culturalmente pertinentes, que favorezcan el acceso equitativo al
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conocimiento y promuevan el desarrollo integral del estudiantado. Asimismo, tales
disposiciones fortalecen la viabilidad del estudio al establecer la lectura y el desarrollo de
competencias comunicativas como ejes transversales de la formacion basica, reconociendo
su impacto en la participacion ciudadana, el pensamiento critico y la permanencia escolar.
En virtud de esta articulacion normativa, el andlisis incorpora los principales lineamientos
que respaldan la intervencion pedagogica propuesta y orientan su pertinencia en el contexto
institucional donde se desarrollara la investigacion.

Por consiguiente, Gémez y Hernandez (2021) sefalan que los marcos
internacionales sobre derecho a la educacion constituyen un soporte esencial para
investigaciones que buscan fortalecer practicas lectoras en la escuela, pues orientan los
compromisos €ticos y politicos de los Estados frente al desarrollo integral de la infancia. En
este sentido, la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (ONU, 1948) establece la
educacion como un derecho fundamental que debe promover el pleno desarrollo de la
personalidad y favorecer el acceso al conocimiento sin discriminacion. Igualmente, la
Convencion sobre los Derechos del Nino (UNICEF, 1989) exige garantizar condiciones
pedagdgicas que estimulen el aprendizaje significativo, la expresion y la participacion
critica, dimensiones fuertemente vinculadas al ejercicio lector. Asi, estas disposiciones
legitiman iniciativas educativas que buscan transformar las practicas escolares,
constituyendo una base normativa sélida para orientar estrategias pedagogicas que
fomenten la motivacion lectora en estudiantes de educacion bésica.

En esta misma linea, Martinez y Paredes (2022) explican que los compromisos
asumidos por los paises ante la UNESCO, especialmente a través del Marco de Accion
Educacion 2030 (UNESCO, 2015), promueven el fortalecimiento de competencias
comunicativas como requisito para la calidad educativa y la inclusion social. Este marco
internacional exige a los sistemas educativos garantizar ambientes alfabetizadores
equitativos, el acceso a materiales de lectura culturalmente pertinentes y la implementacion
de politicas de formacion docente que faciliten el desarrollo de practicas lectoras
motivadoras. Asimismo, el informe GEM (UNESCO, 2022) destaca que la lectura
constituye un indicador clave para evaluar la equidad educativa y la participacion

democréatica de las nuevas generaciones. De este modo, tales lineamientos internacionales
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fortalecen la pertinencia del estudio al situarlo en una agenda global que reconoce la lectura
como un derecho cultural y una herramienta de justicia social.

A su vez, Rios y Castafieda (2023) sostienen que la Agenda 2030 y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, particularmente el ODS 4, demandan intervenciones pedagdgicas
que amplien la alfabetizacion funcional y promuevan aprendizajes que respondan a
contextos reales. E1 ODS 4.6 plantea metas explicitas sobre lectura y escritura, afirmando
que los estudiantes deben alcanzar niveles competentes al finalizar la educacion basica, lo
que otorga a las escuelas la responsabilidad de implementar estrategias pedagdgicas
situadas que superen modelos tradicionales centrados en la memorizacion. Ademas,
organismos como CEPAL y OEI han resaltado la necesidad de que América Latina
fortalezca politicas de lectura escolar que prioricen el acompafiamiento familiar, la
pertinencia cultural y la innovacion didactica. Por ello, el marco internacional se convierte
en un soporte legitimo que orienta la intervencion propuesta, alinedndola con metas
globales sobre alfabetizacion, equidad y desarrollo humano.

En esta perspectiva, Duarte y Arbeldez (2020) argumentan que la Constitucion
Politica de Colombia (1991) constituye el pilar del sistema educativo al reconocer la
educacion como un derecho y un servicio publico con funcion social, orientada a garantizar
el acceso al conocimiento, la cultura y los valores democraticos. En consonancia con este
mandato, la Ley General de Educacion 115 de 1994 establece los fines de la educacion,
entre ellos el desarrollo de competencias comunicativas y la formacién de lectores criticos
capaces de interactuar con diversas fuentes de informacion. Asimismo, la Ley 1098 de
2006 —Codigo de Infancia y Adolescencia— reafirma la obligacion del Estado de
garantizar ambientes protectores que favorezcan el aprendizaje, la participacion y el
fortalecimiento de las habilidades lectoras en la escuela. Estos referentes consolidan la
legitimidad juridica del estudio al situarlo dentro de los propodsitos nacionales de calidad y
equidad educativa.

En complemento, Pefia y Salcedo (2021) destacan que el Ministerio de Educacion
Nacional, mediante el Decreto 1075 de 2015 —Decreto Unico Reglamentario del Sector
Educacion—, establece directrices para la organizacion curricular, la evaluacion y el disefio
de practicas pedagogicas orientadas al desarrollo de competencias. En este marco, los

establecimientos educativos deben incorporar estrategias que promuevan la lectura desde
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un enfoque transversal, participativo y acorde con las necesidades del contexto. Por otro
lado, el Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-2026 reafirma que la lectura constituye
un eje estructural para la formacion ciudadana y el pensamiento critico, por lo que insta a
fortalecer la cultura escrita mediante programas de acompafiamiento escolar y familiar.
Estas disposiciones refuerzan la pertinencia del estudio al demandar practicas pedagogicas
que atiendan factores personales y contextuales asociados a la motivacion lectora.

De igual modo, Lopez y Ramirez (2024) subrayan que politicas como la Ley 1804
de 2016 —Politica de Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia— han
fortalecido la nocion de trayectorias lectoras, resaltando la importancia de construir habitos
y experiencias de lectura desde etapas tempranas para evitar brechas en secundaria.
Adicionalmente, lineamientos como los Derechos Basicos de Aprendizaje (MEN, 2016),
los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (MEN, 2006) y los Lineamientos
Curriculares de Lenguaje (MEN, 1998) contintan orientando las expectativas sobre lectura,
aun cuando algunos documentos tienen caracter orientador mas que normativo. En
conjunto, estos referentes establecen la responsabilidad de las instituciones educativas de
fomentar practicas lectoras significativas y adaptadas a las caracteristicas socioculturales
del estudiantado, lo cual se articula directamente con el enfoque contextualizado de la
estrategia propuesta por esta investigacion.

En consecuencia, Silva y Roldan (2022) explican que los entes territoriales cumplen
un papel determinante en la materializacion de la politica educativa, adaptando los
lineamientos nacionales a las particularidades sociales, culturales y econémicas del
territorio. En el caso de Ibagué, la Secretaria de Educacion Municipal ha establecido
directrices para fortalecer la lectura y la escritura como practicas transversales mediante el
Plan Educativo Municipal —PEM— y las orientaciones derivadas de compromisos con el
Plan de Desarrollo 2020-2023. Estos instrumentos destacan la necesidad de consolidar
ambientes lectores en instituciones oficiales, promover proyectos pedagogicos de lectura
escolar y fortalecer los vinculos entre familias, docentes y bibliotecas publicas. De este
modo, el marco local refuerza la pertinencia del estudio al evidenciar la demanda
institucional por estrategias que atiendan factores personales y contextuales asociados a la

motivacion lectora.



70

Asimismo, Rodriguez y Melo (2023) sefialan que programas impulsados por la
Alcaldia de Ibagué, como los convenios con la Red Nacional de Bibliotecas Publicas y el
acompanamiento técnico a instituciones con bajos indicadores de lectura, buscan dinamizar
la cultura escrita mediante acciones pedagodgicas y comunitarias. En particular, las
instituciones educativas de la ciudad han sido convocadas a desarrollar proyectos de lectura
que promuevan el uso pedagogico de la biblioteca escolar y fortalezcan la motivacion
lectora mediante actividades creativas, circulos de lectura y mediaciones afectivas. Estas
iniciativas locales alinean el presente estudio con las prioridades educativas del municipio,
reforzando su pertinencia social y su contribucion potencial al mejoramiento de la calidad
educativa en el contexto inmediato de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino.

Por otro lado, Herrera y Cafion (2021) sostienen que la politica ptiblica colombiana
ha consolidado la lectura como una prioridad nacional a través del Plan Nacional de
Lectura y Escritura —PNLE—, estrategia conjunta del MEN y el Ministerio de Cultura
orientada a fortalecer competencias comunicativas en todos los niveles educativos. Este
plan promueve espacios alfabetizadores, proyectos de aula que articulen lectura y escritura,
y la formacion de docentes como mediadores culturales. De manera especial, el PNLE
plantea que las instituciones deben crear condiciones afectivas y pedagdgicas que
incrementen el interés por leer, lo cual resulta coherente con el enfoque motivacional que
guia esta investigacion. La estrategia pedagogica propuesta se articula asi con dichas metas
al priorizar experiencias situadas que reconozcan factores personales y contextuales en la
motivacion lectora.

De igual manera, Salazar y Medina (2022) explican que las directrices del MEN
instan a fortalecer la cultura escrita mediante proyectos pedagdgicos transversales,
consolidando la lectura como una préctica socialmente significativa que trasciende las areas
del curriculo. Documentos como el Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (MEN,
2017) orientan la gestion de ambientes lectores, el acceso equitativo a materiales y el rol del
docente como mediador, aspectos que amplian el alcance institucional de los procesos de
motivacion lectora. Ademas, las orientaciones nacionales destacan la importancia de que
los estudiantes desarrollen gusto, interés y disposicion hacia la lectura como condicion para

mejorar la comprension, el pensamiento critico y la autonomia académica. Este marco
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normativo aporta solidez al estudio al exigir practicas pedagdgicas sensibles al contexto y
centradas en la experiencia del lector.

A su vez, Guzman y Pascuas (2023) afirman que politicas como la Estrategia
Nacional de Permanencia Escolar incorporan la lectura como un factor protector que
fortalece el vinculo del estudiante con la escuela y reduce riesgos de rezago académico.
Esta perspectiva reconoce la importancia de desarrollar ambientes afectivos y de
acompanamiento familiar que alimenten la motivacion lectora y generen experiencias
satisfactorias durante el proceso educativo. Estas orientaciones nacionales enfatizan que la
lectura no puede limitarse a tareas evaluativas, sino que debe promover la expresion
creativa, la interacciéon comunitaria y el desarrollo emocional. Este enfoque converge con la
propuesta de esta tesis al considerar que la lectura se construye en escenarios reales donde
confluyen factores personales, familiares y escolares que deben ser abordados de manera
integral.

Finalmente, Torres y Villamil (2024) destacan que las recientes actualizaciones de
lineamientos sobre lectura en Colombia han insistido en la necesidad de promover
mediaciones pedagdgicas que respondan a la diversidad cultural, cognitiva y emocional del
estudiantado. Entre estas orientaciones se resalta la importancia de disefiar estrategias
lectoras contextualizadas, flexibles y sensibles a las trayectorias formativas de los
estudiantes, especialmente en grados de transicion entre primaria y secundaria. De esta
manera, la normativa vigente sobre lectura sustenta la intervencidon propuesta en esta
investigacion, al establecer directrices claras sobre la importancia de fortalecer el interés y
la disposicion hacia la lectura mediante acciones pedagogicas situadas que integren lo
personal, lo familiar y lo escolar. Este marco legal confirma la pertinencia y coherencia del

estudio con las politicas nacionales actuales.
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Capitulo 3. Fundamentos metodologicos y resultados de investigacion

La presente seccion articula los fundamentos metodolégicos que orientaron el
desarrollo del estudio y la presentacion de los resultados obtenidos, con el fin de ofrecer
una comprension rigurosa del proceso investigativo y de las evidencias que sustentan la
estrategia pedagogica propuesta. En coherencia con la naturaleza del fendmeno analizado
—la motivacion lectora como construccion situada influida por factores personales,
familiares y escolares— se adoptd un enfoque metodoldgico que permitid caracterizar de
manera profunda las dindmicas presentes en el contexto de los estudiantes de sexto grado
de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino. Este enfoque incorpord procedimientos
sistematicos de recoleccion, analisis y validacion que garantizan la fiabilidad y la
coherencia interna de los hallazgos, asegurando que la interpretacion de los datos responda
tanto a la realidad del escenario escolar como a los propdsitos formativos que orientan la
investigacion.

Asimismo, este apartado presenta con claridad la relacion entre las decisiones
metodoldgicas y la dimension empirica del estudio, destacando como cada técnica,
instrumento y procedimiento permitio identificar patrones, tensiones y oportunidades
pedagogicas vinculadas con la motivacion lectora. La exposicion de los resultados se
organiza de manera que el lector pueda comprender la trayectoria logica del analisis: desde
la caracterizacion del contexto y la identificacion de regularidades significativas, hasta la
interpretacion de las evidencias que fundamentaron la construccion de la estrategia
pedagdgica. De este modo, se articula una mirada integral que no solo describe los
hallazgos, sino que explica como estos dialogan con el marco tedrico y con las lineas de
investigacion institucionales.

Finalmente, el apartado integra un analisis reflexivo que evidencia la coherencia
entre los resultados obtenidos y la propuesta de intervencion diseiiada, mostrando como las
necesidades detectadas en el diagnostico educativo situado se traducen en orientaciones
metodoldgicas concretas para fortalecer el interés y la disposicion hacia la lectura. La
presentacion sistematica de los fundamentos metodolégicos y de los resultados responde a
la necesidad de garantizar transparencia, rigurosidad y pertinencia académica, permitiendo

que el lector reconozca tanto el proceso investigativo como la solidez argumentativa que
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fundamenta la estrategia pedagogica formulada. De esta manera, esta seccion se consolida
como un eje estructural de la tesis, al conectar la reflexion conceptual con la evidencia

empirica y proyectar las implicaciones pedagdgicas de los hallazgos.

3.1. Cuadro de operacionalizacion de variables

El cuadro de operacionalizacion de variables constituye una herramienta analitica
que permite traducir los constructos teoricos de la investigacion en componentes
observables, medibles y coherentes con los objetivos planteados. Su elaboracion posibilita
precisar las dimensiones, indicadores y criterios de analisis asociados a la motivacion
lectora, asi como establecer la relacion entre los factores personales y contextuales que la
configuran en los estudiantes de sexto grado. De esta manera, el cuadro articula el marco
conceptual con el disefio metodoldgico, garantizando rigurosidad en la interpretacion de los

datos y facilitando la coherencia interna del proceso investigativo.

Tabla 1 Cuadro de operacionalizacion de variables
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Operacionalizacion de Variables

Tema: Estrategia pedagogica basada en el analisis de factores personales y contextuales para contribuir a la motivacion lectora mediante el

desarrollo de acciones orientadas al fortalecimiento del interés y la disposicion hacia la lectura en los estudiantes de sexto grado de la Institucion

Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué, Colombia, durante el segundo semestre del afio lectivo 2024.

Pregunta de Objetivo Objetivos Supuesto Teodrico
Categorias Dimensiones Indicadores
investigacion general especificos
({COomo una Disefiar una Identificar los La motivacion
estrategia estrategia factores lectora de los
pedagodgica pedagdgica personales y estudiantes no

basada en el
analisis de los
factores
personales y
contextuales
fortalece la
motivacion
lectora
—mediante
acciones
orientadas al
interés y la

disposicion

basada en el
analisis de
factores
personales y
contextuales
para la

motivacion

lectora mediante

el desarrollo de

acciones

orientadas al

fortalecimiento

del interés y la

contextuales que
influyen en la
motivacion
lectora de los
estudiantes de
sexto grado de la
Institucion
Educativa San
Pedro
Alejandrino de
Ibagué,
Colombia,

durante el

depende
Unicamente de
habilidades
individuales, sino
de la interaccion
entre factores
personales y
contextuales, tal
como lo plantea el
enfoque
bioecoldgico del
desarrollo humano”

(Bronfenbrenner,

Factores personales

Interés lector

Actitud hacia la

lectura

Expresa gusto por
leer

Busca textos de
manera autobnoma
Muestra curiosidad
por nuevos

contenidos

Manifiesta
predisposicion

positiva




hacia la
lectura— en los
estudiantes de
sexto grado de
la Institucion
Educativa San
Pedro
Alejandrino de
Ibagué,
Colombia,
durante el
segundo
semestre del afio

lectivo 2024?

disposicion
hacia la lectura
en los
estudiantes de
sexto grado de
la Institucion
Educativa San
Pedro
Alejandrino de
Ibagué,
Colombia,
durante el
segundo
semestre del
afio lectivo

2024.

segundo
semestre del afio

lectivo 2024.

Determinar la

relacion existente

entre los factores
asociados al
proceso lector y

2005; retomado en
Gonzélez 'y Vargas,

2021).

Factores contextuales

Autoconfianza

lectora

Experiencias

previas de lectura

75

Valora el acto
lector
Reconoce utilidad
personal de leer
Se siente capaz de
comprender textos
Participa
voluntariamente en
actividades
lectoras
Afronta retos
lectores sin
frustracion
inmediata
Relata experiencias
significativas con la
lectura
Identifica momentos
positivos o negativos

vinculados a leer

Recibe apoyo para leer
en casa
Familiares promueven

habitos lectores




el nivel de
interés y
disposicion hacia
la lectura
manifestado por
los estudiantes de
sexto grado de la
Institucion
Educativa San
Pedro
Alejandrino, en
Ibagué,
Colombia,
durante el
segundo
semestre del afio
lectivo 2024.

76

Cuenta con tiempo
destinado a lectura en
el hogar

Dispone de libros o
materiales

Tiene espacios
adecuados para leer
Acceso a dispositivos o
textos digitales
Recibe
retroalimentacion
afectiva
Participa en actividades
lectoras guiadas
Reconoce al docente
como acompafante
lector

Se siente seguro al
leer frente a otros
Percibe motivacion en
sus pares

Encuentra espacios de

lectura significativos




Elaborar los
elementos de una
estrategia
pedagogica
orientada al
fortalecimiento
de la motivacion
lectora,
fundamentada en
el analisis de los
factores
personales y
contextuales que
inciden en el
interés y la
disposicion hacia
la lectura, y en
coherencia con
las necesidades
especificas de los
estudiantes de
sexto grado de la
Institucion
Educativa San
Pedro
Alejandrino de
Ibagué,
Colombia,
durante el
segundo
semestre del afio

Practicas lectoras
escolares

Estrategias de

lectura

Aplica estrategias
antes, durante y
después de leer
Utiliza apoyos
visuales, orales o
escritos

Participa en talleres o

circulos lectores

77




lectivo 2024.

Motivacidn lectora
(variable de resultado)

Actividades

motivacionales

78

Se involucra
activamente
Expresa emociones
positivas
Construye vinculos

afectivos con los textos

Interés intrinseco

Disposicion lectora

Participacion activa

Lee por iniciativa
propia

Selecciona materiales
acordes a sus gustos
Disfruta la lectura sin

presion externa

Muestra apertura a
actividades lectoras
Mantiene atencion
durante la lectura
Participa sin resistencia

Interviene en

discusiones lectoras

Comparte

interpretaciones

Coopera en

actividades grupales




Valoracion de la

lectura

79

Reconoce utilidad
escolar y personal
Considera la lectura
como herramienta de
crecimiento
Identifica cambios en

su forma de leer

Nota: El siguiente cuadro presenta la operacionalizacion de las variables establecidas en la investigacion, organizadas a partir
de sus categorias analiticas, dimensiones e indicadores observables. Su propdsito es garantizar coherencia entre el enfoque cualitativo
adoptado, el disefio etnografico y el cardcter descriptivo del estudio, permitiendo articular los factores personales y contextuales
vinculados a la motivacion lectora con los procedimientos de recoleccion e interpretacion de la informacion. La estructura del cuadro
orienta el proceso de analisis, facilita la trazabilidad conceptual entre los elementos teoricos y empiricos, y asegura que cada indicador

pueda ser examinado mediante las técnicas e instrumentos seleccionados para el trabajo de campo.
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3.2. Diseiio metodoldgico

En consonancia con la necesidad de otorgar coherencia epistemoldgica, tedrica y
procedimental al estudio, el disefio metodologico se configura como el eje articulador que
permite comprender el modo en que se abordara el fendomeno investigado y como se
garantizard el rigor interpretativo de los hallazgos. Este apartado expone la ruta
metodologica que orienta la investigacion, fundamentada en la articulacion del enfoque
cualitativo, el disefio etnografico y el tipo de estudio descriptivo, los cuales permiten
analizar la motivacion lectora desde la complejidad de los factores personales y
contextuales que la configuran. De esta manera, el disefio metodoldgico presenta las
decisiones que se asumen para el trabajo de campo, explicitando el método interpretativo
adoptado, las técnicas seleccionadas para la obtencion de informacion y los instrumentos
construidos en coherencia con el objeto de estudio, garantizando que cada procedimiento
responda a la naturaleza situada, socioeducativa y multifactorial del problema. Asimismo,
se justifica la pertinencia del enfoque elegido, se describen los escenarios y participantes
involucrados y se establece la forma en que se realizara el andlisis de la informacion, con el
fin de asegurar la validez ldgica y la consistencia interna del proceso investigativo. En
sintesis, este apartado ofrece la estructura metodoldgica que orienta la forma en que se
desarrollard la investigacion y materializa el vinculo entre el planteamiento del problema,
los objetivos propuestos y las decisiones analiticas que permitiran responder de manera
rigurosa y contextualizada al fenomeno de la baja motivacion lectora en los estudiantes de

sexto grado.

3.2.1. Definicion del enfoque, diseiio y tipo de investigacion de la tesis.

Con respecto a lo planteado por Flick (2022), este estudio adopta un enfoque
cualitativo porque busca comprender, desde una aproximacion situada y profunda, cémo los
factores personales y contextuales configuran la motivacion lectora de los estudiantes de
sexto grado en la Institucién Educativa San Pedro Alejandrino. En esta perspectiva, el
enfoque cualitativo permite analizar las experiencias, sentidos y significados que los
estudiantes atribuyen a la lectura, asi como las mediaciones familiares, escolares y

emocionales que influyen en su relacion con los textos. De este modo, la investigacion no



81

se limita a describir comportamientos lectores, sino que indaga las dinamicas relacionales,
practicas pedagogicas y condiciones afectivas que los sustentan. Asimismo, el enfoque
cualitativo posibilita reconstruir la complejidad del fendmeno en sus contextos reales,
atendiendo las particularidades culturales, historicas y comunitarias del entorno escolar en
Ibagué. Asi, este enfoque resulta pertinente para identificar las tensiones y oportunidades
pedagogicas que emergen del diagnoéstico situado y orientar el disefio de una estrategia
transformadora.

En consonancia con Denzin y Lincoln (2023), la eleccidon del enfoque cualitativo
responde a la necesidad de abordar la motivacion lectora como una construccion social,
emocional y contextual, que se configura mediante procesos proximales, vinculos afectivos
y practicas escolares que no pueden reducirse a mediciones aisladas. En efecto, comprender
como los estudiantes experimentan la lectura requiere una aproximacion interpretativa que
explore sus discursos, percepciones y vivencias, reconociendo la influencia del clima
escolar, la mediacion docente y la participacion familiar. De igual manera, este enfoque
permite analizar como los estudiantes evaltan su propia trayectoria lectora y como estas
narrativas influyen en su interés, disposicion y autoconfianza para leer. Asi, el enfoque
cualitativo brinda las bases para construir una estrategia pedagdgica sensible a las
realidades del estudiantado, sustentada en evidencias contextualizadas y articulada con los
hallazgos emergentes del trabajo de campo.

De acuerdo con Hammersley y Atkinson (2021), el disefio etnografico permite
comprender las dindmicas culturales y relacionales que configuran los procesos educativos,
por lo que resulta pertinente para estudiar la motivacion lectora desde una perspectiva
situada y profundamente contextualizada. En esta investigacion, el disefio etnografico
posibilita observar y analizar como estudiantes, docentes y familias participan en practicas
lectoras cotidianas, asi como los significados que atribuyen a la lectura dentro de sus
contextos personales y escolares. Ademas, este disefio ofrece una mirada amplia sobre las
interacciones que se desarrollan en el aula de sexto grado y cdmo estas influyen en el
interés y la disposicion hacia la lectura. Asi, la etnografia se convierte en un recurso
metodoldgico clave para identificar tensiones, patrones y regularidades que no son

evidentes mediante técnicas exclusivamente cuantitativas o descriptivas.
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En relacion con Rockwell (2020), el disefio etnografico permite comprender la
lectura como una practica sociocultural situada, lo cual facilita reconocer como los
estudiantes negocian sentidos, establecen vinculos afectivos con los textos y participan en
comunidades lectoras implicitas dentro de la institucion. Desde esta ldgica, la etnografia
contribuye a identificar factores personales como la autoconfianza, las emociones y las
experiencias previas, asi como factores contextuales como el clima escolar, las mediaciones
docentes y la disponibilidad de recursos. Asimismo, este disefio favorece la construccion de
una estrategia pedagdgica coherente con las realidades observadas, evitando propuestas
prescriptivas que ignoren las particularidades culturales del escenario educativo. Asi, la
etnografia ofrece una base so6lida para disefiar una intervencion significativa que responda a
las necesidades identificadas en el diagndstico situado.

Con base en Hernandez-Sampieri y Mendoza (2021), este estudio se caracteriza
como descriptivo porque se orienta a detallar de manera sistematica las caracteristicas,
relaciones y patrones que configuran la motivacion lectora en un grupo especifico de
estudiantes de sexto grado. En esta perspectiva, la investigacion describe como los factores
personales —intereses, emociones, autoconfianza— y los factores contextuales —practicas
familiares, mediacion docente, ambiente escolar— inciden en el comportamiento lector,
permitiendo reconocer elementos clave para la intervencion pedagdgica. Asimismo, el
caracter descriptivo permite examinar con precision las tensiones que emergen entre las
expectativas escolares y las experiencias reales de lectura vividas por los estudiantes. De
este modo, la descripcion rigurosa del fendmeno constituye el fundamento empirico que
orienta el disefio de la estrategia pedagogica situada propuesta en la tesis.

Tal como sefiala Sandin (2020), los estudios descriptivos en educacion permiten
identificar regularidades, problematicas y oportunidades de mejora en contextos reales, lo
que resulta pertinente para este estudio al centrarse en la motivacion lectora como
fenomeno emergente y multicausal. Por ello, la investigacion describe el estado actual de la
motivacion lectora en la institucion, analizando las practicas lectoras escolares, el
acompanamiento familiar, las percepciones estudiantiles y las interacciones pedagogicas.
Esta descripcion detallada posibilita comprender la situacion problematica desde una
perspectiva integral y contextualizada, mostrando cémo la lectura se configura como una

practica afectiva y cultural, mas alla de su tratamiento instrumental. Asi, el tipo de
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investigacion descriptiva se articula con el enfoque cualitativo y el disefio etnografico para

sustentar la construccion de una estrategia pedagogica pertinente y transformadora.

3.2.2. Definicion de métodos, técnicas e instrumentos de obtencion de datos.

De acuerdo con Creswell y Creswell (2021), este estudio adopta un método
cualitativo de caracter interpretativo que permite comprender la motivacion lectora como
un fendomeno situado, atravesado por relaciones afectivas, practicas pedagogicas y
experiencias culturales que configuran el vinculo de los estudiantes con la lectura. Bajo esta
logica, el método interpretativo orienta la indagacion hacia la construccion de significados
y la exploracidn de percepciones, lo que posibilita analizar como interactuan los factores
personales y contextuales identificados en el diagndstico educativo situado. Ademas, este
método permite examinar con profundidad los discursos, practicas y tensiones que emergen
en ¢l entorno escolar, reconociendo la influencia del clima emocional, la mediacidén docente
y la participacion familiar. En consecuencia, el método cualitativo garantiza la coherencia
entre los propositos del estudio y la comprension integral del fenomeno lector. A partir de
ello, la investigacion se orienta a interpretar como los estudiantes atribuyen sentido a la
lectura y como estas experiencias influyen en su interés y disposicion a leer dentro del
contexto escolar.

Asimismo, Flick (2022) sefiala que los métodos cualitativos permiten captar la
complejidad de los procesos educativos al enfocarse en las experiencias reales de los
participantes, lo que resulta esencial para comprender las variaciones en la motivacion
lectora entre estudiantes de sexto grado. Desde esta perspectiva, el método empleado se
estructura de manera flexible para permitir la emergencia de categorias vinculadas con
practicas lectoras, dinamicas familiares y relaciones pedagdgicas, constituyendo una ruta
interpretativa que favorece el analisis profundo del fendmeno. Ademas, este método
posibilita identificar discontinuidades entre las expectativas institucionales y las vivencias
estudiantiles, generando insumos para disefiar una estrategia pedagdgica que responda a
necesidades contextualizadas. En este sentido, el método orienta la investigacion hacia la
comprension reflexiva de los significados atribuidos a la lectura y de las condiciones

personales y contextuales que inciden en su desarrollo. Asi, el estudio se fundamenta en un
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método cualitativo que privilegia la voz de los estudiantes y la observacion situada de sus
experiencias lectoras.

En concordancia con Denzin y Lincoln (2023), la investigacion recurre a técnicas
cualitativas de observacion participante, entrevistas semiestructuradas y analisis
documental, las cuales permiten acceder a las experiencias lectoras de los estudiantes desde
multiples perspectivas. La observacion participante posibilita identificar comportamientos,
interacciones y dinamicas de aula que influyen en el interés por la lectura, mientras que las
entrevistas brindan informacion detallada sobre percepciones, emociones y experiencias
previas. Ademas, el andlisis documental contribuye a comprender las orientaciones
institucionales, los proyectos de lectura y la forma en que estos se articulan con las
practicas cotidianas. Estas técnicas operan de manera complementaria, permitiendo
triangular la informacion para aumentar la credibilidad de los hallazgos. En consecuencia,
las técnicas seleccionadas responden a la necesidad de explorar la motivacion lectora como
fenémeno interpretativo y contextual, atendiendo las particularidades socioculturales de la
poblacion estudiada. Asi, el uso articulado de estas técnicas fortalece la comprension
integral del objeto de estudio.

Seglin Tracy (2020), la combinacion estratégica de técnicas cualitativas permite
capturar la riqueza de los relatos y las practicas que configuran los procesos educativos, lo
cual resulta fundamental en una investigacion centrada en la motivacion lectora. La
observacion continua facilita reconocer tensiones, patrones y oportunidades dentro del aula
que no se evidencian en discursos verbalizados, mientras que las entrevistas permiten
profundizar en historias personales y creencias que influyen en la disposicion a leer.
Asimismo, la revision de documentos escolares proporciona informacién sobre el marco
institucional que condiciona las préacticas docentes y su relacion con la lectura. Esta
diversidad técnica permite contrastar perspectivas y generar descripciones robustas sobre
como los estudiantes se aproximan a la lectura en diferentes escenarios. De este modo, las
técnicas seleccionadas se articulan con el método interpretativo para construir un panorama
amplio, coherente y contextualizado sobre los factores que inciden en la motivacion lectora.
La complementariedad metodoldgica garantiza un andlisis solido y fundamentado para

orientar la estrategia pedagdgica propuesta.
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En referencia a Hernandez-Sampieri y Mendoza (2021), los instrumentos
implementados en esta investigacion se disefiaron para recopilar informacion detallada y
contextualizada que permitiera comprender la motivacion lectora desde las voces de los
estudiantes y las practicas escolares observadas. Se utilizaron guias de observacion
estructuradas para registrar comportamientos, interacciones y expresiones emocionales
vinculadas a las actividades lectoras en el aula. Asimismo, se emplearon guias de entrevista
semiestructuradas que facilitaron la exploracion de experiencias, percepciones y
significados atribuidos a la lectura por parte de estudiantes y docentes. Estos instrumentos
fueron validados mediante revision de expertos, garantizando su pertinencia y coherencia
con los objetivos del estudio. De esta manera, los instrumentos aplicados proporcionaron
informacion abundante y relevante para caracterizar los factores personales y contextuales
que influyen en la motivacion lectora. Asi, la seleccion instrumental responde al enfoque
cualitativo y fortalece el proceso analitico de la investigacion.

Por su parte, Marshall y Rossman (2021) destacan que los instrumentos cualitativos
deben considerar la naturaleza situada de los procesos educativos, por lo que requieren
flexibilidad y sensibilidad para captar matices del discurso y de la experiencia estudiantil.
En este sentido, las guias de entrevista utilizadas incorporaron preguntas abiertas que
permitieron profundizar en las vivencias lectoras, facilitando que los participantes
expresaran emociones, expectativas y dificultades vinculadas con la lectura. Asimismo, los
registros de observacion se disefiaron para documentar patrones de comportamiento,
participacion en las actividades y relaciones afectivas que emergen durante los momentos
de lectura en el aula. Estos instrumentos posibilitan triangular la informacion producida
mediante diversas técnicas, garantizando que los datos analizados reflejen la complejidad
del fenomeno estudiado. De este modo, la validez y la riqueza interpretativa del estudio se
consolidan, al ofrecer fundamentos solidos para orientar el disefio de la estrategia
pedagogica situada que se propone. En consecuencia, los instrumentos seleccionados no
solo permiten una aproximacion rigurosa al fendmeno analizado, sino que también aportan

profundidad y coherencia al desarrollo del analisis cualitativo realizado.

3.2.3. Desarrollo de los instrumentos de obtencion de datos
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En este apartado se desarrolla la caracterizacion de los instrumentos de obtencion de
datos que sustentan el enfoque cualitativo interpretativo adoptado por la investigacion,
reconociendo que la comprension profunda de los factores personales y contextuales que
influyen en la motivacién lectora requiere herramientas flexibles, situadas y sensibles al
contexto escolar. Asimismo, se responde a la necesidad de garantizar coherencia
metodoldgica entre el disefo etnografico y la naturaleza del fendmeno estudiado, lo que
implica seleccionar instrumentos capaces de captar significados, practicas, interacciones y
discursos emergentes. De acuerdo con Flick (2022), las decisiones instrumentales deben
orientarse a captar la realidad desde la perspectiva de los actores, permitiendo registrar
experiencias, percepciones y configuraciones culturales que estructuran el comportamiento
lector. En consecuencia, estos instrumentos posibilitan un analisis denso y contextualizado,
fortalecen la triangulacion y aseguran que la interpretacion final refleje la complejidad del
entorno educativo.

Segun Restrepo y Salazar (2021), la observacion participante representa uno de los
pilares metodoldgicos de la etnografia, pues permite al investigador comprender las
dindmicas socioculturales desde la inmersion directa en el escenario educativo. En este
sentido, la guia de observacion se convierte en un recurso fundamental para identificar
como los estudiantes de sexto grado experimentan la lectura en su cotidianidad escolar,
captando las actitudes, emociones y comportamientos que emergen durante las actividades
lectoras. Asimismo, este instrumento posibilita documentar las interacciones entre
estudiantes y docentes, asi como las practicas pedagogicas que pueden estimular o limitar la
motivacion lectora. De este modo, su pertinencia radica en la capacidad de recoger
informacion situada, rica y contextualizada, alineada con el propoésito de analizar los
factores personales y contextuales que influyen en la disposicion hacia la lectura. Ademas,
la guia permite registrar las caracteristicas del ambiente fisico, los recursos didacticos
disponibles y los modos de organizacion del aula, todos elementos que intervienen en el
proceso lector. Por ello, este instrumento resulta indispensable para el enfoque cualitativo
interpretativo, dado que ofrece un acceso profundo a la realidad vivida. Finalmente, su
naturaleza flexible se ajusta a los ritmos y particularidades del contexto escolar estudiado.

De acuerdo con Gonzalez y Herrera (2022), la observacion participante permite

caracterizar fendémenos educativos complejos a través de descripciones densas que revelan
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patrones culturales y formas de interaccion que no serian visibles mediante técnicas
externas al contexto. En esta investigacion, su aporte se refleja en la posibilidad de
identificar las micro dinamicas que inciden en la motivacion lectora, tales como gestos,
silencios, ritmos de trabajo, expresiones de agrado o resistencia y modos de participacion
durante las actividades de lectura. A su vez, permite analizar como los estudiantes
interpretan las consignas docentes y como estas influyen en la disposicion hacia los textos.
En consecuencia, la informacion obtenida posibilita una comprension integral del clima
lector que caracteriza a la institucion y sus particularidades. Ademas, al registrar el modo
en que se desarrollan las actividades reales, la guia de observacion proporciona datos
esenciales para analizar la pertinencia de las estrategias pedagogicas utilizadas y su impacto
en la motivacion. En sintesis, este instrumento aporta una vision holistica que fundamenta
la construccidon de una estrategia contextualizada.

Como senalan Mejia y Latorre (2020), las entrevistas semiestructuradas permiten
acceder a los significados subjetivos que los actores educativos atribuyen a sus practicas y
experiencias, lo cual es central para el enfoque etnografico. En este marco, su pertinencia
radica en la capacidad de explorar cdmo estudiantes, docentes y familias comprenden la
lectura, la motivacion y las experiencias afectivas vinculadas a los textos. Asimismo, este
instrumento ofrece flexibilidad para profundizar en relatos que surgen durante la
conversacion, permitiendo captar dimensiones personales que influyen en la disposicion
hacia la lectura. Por tal motivo, la entrevista se convierte en una herramienta idonea para
analizar los factores personales y contextuales, otorgando voz a los participantes desde su
propia perspectiva. A la vez, este tipo de entrevista facilita el didlogo abierto, generando
condiciones que favorecen la confianza y la expresion genuina de experiencias
significativas. De igual modo, posibilita comprender las tensiones, expectativas y
obstaculos percibidos por los actores frente al proceso lector. Por ende, su pertinencia se
alinea plenamente con la naturaleza interpretativa del estudio.

Conforme a Perafan y Cardenas (2022), las entrevistas permiten analizar la
subjetividad como una fuente de informacion esencial para interpretar fenomenos
educativos que dependen de percepciones, emociones y experiencias. En esta investigacion,
su aporte consiste en revelar las motivaciones, creencias y expectativas de los estudiantes

hacia la lectura, asi como las practicas familiares que influyen en su interés. Ademas,
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permiten comprender la perspectiva docente respecto a las dificultades observadas, los
métodos empleados y las estrategias que consideran efectivas. Igualmente, las entrevistas
posibilitan identificar elementos del contexto institucional que pueden estimular la
motivacion o generar desinterés. De esta forma, el instrumento ofrece informacion
detallada que complementa lo observado en el aula, fortaleciendo la triangulacion. Asi, se
logra integrar voces diversas que enriquecen la comprension del fendmeno de estudio. En
conclusioén, su aporte radica en proporcionar una base interpretativa sélida para disefiar una
estrategia pedagogica coherente con las realidades y necesidades del contexto.

Segun Martinez y Arias (2023), el andlisis documental constituye un procedimiento
clave para comprender la estructura institucional, las orientaciones normativas y los
lineamientos pedagodgicos que configuran las practicas escolares. Por esta razon, su
pertinencia en etnografia reside en la posibilidad de examinar documentos oficiales que
revelan la cultura escolar, las politicas internas y las prioridades educativas relacionadas
con la lectura. En esta investigacion, el andlisis de documentos como el PEI, los planes
lectores, los proyectos institucionales y los informes académicos permite situar las practicas
lectoras dentro del marco normativo que las regula. Ademas, el analisis documental ofrece
informacion histérica y organizacional que ayuda a comprender como se han construido las
practicas lectoras y qué tensiones emergen en su implementacion. Asimismo, permite
identificar vacios o inconsistencias entre las politicas escritas y las practicas reales
observadas en el aula. Por ello, su pertinencia radica en la contribucion a una comprension
integral del contexto institucional. En suma, el andlisis documental fortalece la base
interpretativa del estudio etnografico.

De acuerdo con Lopez y Rincon (2021), el andlisis documental facilita la
identificacion de patrones institucionales que afectan los procesos pedagogicos,
permitiendo contrastar la normativa con la realidad observada. En esta investigacion, su
aporte consiste en clarificar las expectativas institucionales frente a la lectura y examinar
como estas se traducen —o no— en practicas concretas. Ademas, la informacion
documental permite contextualizar las percepciones docentes y estudiantiles obtenidas
mediante entrevistas y observaciones, fortaleciendo la triangulacion. Asimismo, contribuye
a identificar oportunidades de mejora dentro de los lineamientos existentes, lo cual es

esencial para el disefo de la estrategia pedagogica. Por otro lado, el anélisis documental
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ofrece evidencias sobre la relevancia que la institucion otorga a la lectura y las acciones
formales implementadas para promoverla. En este marco, su aporte se integra como un
componente estructural para interpretar el fendmeno desde una vision completa del
contexto escolar. Por ende, constituye un soporte analitico imprescindible.

Como afirman Zambrano y Roldan (2022), el diario de campo es un instrumento
inherente a la etnografia, dado que permite capturar impresiones, interpretaciones iniciales
y reflexiones del investigador durante su inmersion prolongada en el campo. En esta
investigacion, su pertinencia se relaciona con la necesidad de documentar de manera
detallada los eventos, gestos, practicas y dinamicas que emergen durante el trabajo de
observacion y entrevistas. A través del diario, se registran elementos contextuales no
planificados pero significativos para comprender la motivacion lectora, tales como
comportamientos espontaneos, interacciones informales o episodios que revelan tensiones
emocionales. Ademas, este instrumento favorece la reflexividad del investigador,
permitiendo analizar su propio rol y las decisiones que toma en el proceso. En
consecuencia, el diario de campo aporta una base interpretativa que complementa y nutre
los demas instrumentos. Asi, se convierte en una herramienta indispensable para construir
descripciones densas. Finalmente, su pertinencia radica en la profundidad y sensibilidad
analitica que aporta al estudio.

En linea con Duque y Rivas (2020), el diario de campo permite consolidar una
narrativa interpretativa que da cuenta tanto de la informacién observada como de las
experiencias del investigador en el proceso. En esta investigacion, su aporte se manifiesta
en la posibilidad de registrar la evolucion del trabajo de campo, los patrones emergentes,
las contradicciones y las interpretaciones preliminares sobre el comportamiento lector de
los estudiantes. Ademas, el diario facilita identificar elementos del clima emocional que
afectan la motivacion lectora y que no siempre son verbalizados por los participantes. En
efecto, esta herramienta permite rastrear como se transforman las practicas y percepciones
conforme avanza la investigacion. Asimismo, contribuye a fortalecer la credibilidad del
estudio al documentar la toma de decisiones metodologicas. De esta manera, el diario de
campo se integra como una fuente clave para el analisis interpretativo. En sintesis, su aporte

resulta determinante para comprender la complejidad del fendmeno investigado.
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Seglin Pérez y Chacon (2024), la matriz de categorias constituye un instrumento
metodologico esencial para estructurar el andlisis cualitativo, porque organiza
conceptualmente los datos y orienta la construccion de significados. En esta investigacion,
su pertinencia radica en la necesidad de categorizar los factores personales y contextuales
vinculados a la motivacion lectora, integrando las dimensiones y los indicadores definidos
en la operacionalizacion. Asimismo, la matriz permite mantener coherencia entre el marco
tedrico, los objetivos y los datos obtenidos mediante observacion, entrevistas y analisis
documental. En este sentido, se convierte en una herramienta organizativa que facilita la
interpretacion sistematica del fendmeno estudiado. Ademas, su disefio previo orienta el
trabajo de campo, definiendo qué se observara y qué preguntas se abordaran en las
entrevistas. Por ello, la matriz de categorias posee una alta pertinencia en estudios que
requieren integrar multiples fuentes de informacion. En suma, se trata de un instrumento
clave para la estructura analitica del estudio.

De acuerdo con Rivas y Molina (2023), el uso de matrices categoriales fortalece la
validez del andlisis cualitativo al permitir una lectura organizada, transversal y comparativa
de los datos obtenidos. En esta investigacion, su aporte se refleja en la posibilidad de
relacionar los hallazgos del trabajo de campo con las categorias derivadas del marco
conceptual, especialmente aquellas referidas a motivacion lectora, factores personales y
factores contextuales. Ademads, la matriz facilita identificar patrones, regularidades y
tensiones presentes en los discursos y practicas escolares. A la vez, permite establecer
vinculos entre la teoria y la evidencia empirica, fortaleciendo la construccion de categorias
emergentes. De esta manera, su aporte metodoldgico garantiza un proceso analitico
riguroso y coherente. En consecuencia, la matriz de categorias se integra como un
instrumento determinante para sustentar la propuesta pedagogica que se derivara del

estudio. Por ultimo, su uso facilita la elaboracion de conclusiones so6lidas y fundamentadas.

3.2.4. Determinacion de la muestra y su criterio de seleccion.

En esta investigacion, la muestra se concibe como un componente estratégico para
comprender los factores que inciden en la desmotivacion lectora, razén por la cual se
adoptd un muestreo intencional por criterios, coherente con la tradicion cualitativa y con la

necesidad de seleccionar participantes que aportaran informacion sustantiva sobre el
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fenomeno estudiado. Asimismo, se integraron 30 estudiantes del grado sexto —20 mujeres
y 10 hombres— cuya seleccion respondi6 a los reportes institucionales que evidenciaban
desempetios significativamente bajos en lectura, tal como sefialaron docentes y directivos al
inicio del estudio. De igual manera, este grupo se identificé como un caso tipico que refleja
de forma clara las dificultades lectoras predominantes en el nivel basico, lo que permite
profundizar en los factores personales y contextuales que influyen en su motivacion. A la
vez, se incluyo a las familias de los estudiantes y a ocho docentes que acompafian el
desarrollo académico del grupo, con el proposito de ampliar la perspectiva analitica y
fortalecer la triangulacion de fuentes. En consecuencia, la muestra seleccionada garantiza
una aproximacion densa y situada al fendmeno, al integrar voces escolares que inciden
directamente en la construccion de habitos y disposiciones lectoras. Finalmente, esta
decision metodoldgica se articula con la logica interpretativa del estudio, permitiendo
comprender la complejidad de la desmotivacion lectora desde la experiencia cotidiana de
los actores educativos.

En el marco de esta investigacion etnografica, la determinacion de la muestra se
fundamenta en el muestreo intencional por criterios, el cual permite seleccionar
participantes que aportan informacion relevante para comprender la complejidad de la
motivacion lectora en contextos escolares. En este sentido, se reconocio6 la necesidad de
incluir actores cuya experiencia cotidiana con la lectura fuera significativa para el objeto de
estudio, de modo que la muestra captara tanto factores personales como influencias
contextuales. Por esta razon, se eligieron estudiantes de sexto grado con distintos niveles de
motivacion lectora, docentes responsables de procesos de lectura, familias con incidencia
en los habitos lectores y directivos vinculados con las practicas institucionales. Ademas,
este tipo de muestreo garantiza una aproximacion profunda al fendmeno, dado que se
orienta a seleccionar casos que permitan comprender matices, tensiones y regularidades de
la experiencia lectora. Asi, se establece un criterio metodologico coherente con la
naturaleza interpretativa del estudio, privilegiando la riqueza y diversidad informativa. Esta
estrategia de seleccion se alinea con la necesidad de describir los elementos situados que
configuran la motivacion lectora en la institucion.

En relacion con los criterios de inclusion, se consideraron caracteristicas que

aseguraran la pertinencia y coherencia del proceso analitico, tales como estar matriculados
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en sexto grado durante el periodo de estudio, pertenecer a familias con vinculo legal con los
estudiantes, ser docentes que hubieran acompanado al grupo durante el afio 2024 y aceptar
voluntariamente su participacion mediante consentimiento informado. A la par, se valor6 la
disponibilidad de los participantes para involucrarse en las fases de recoleccion de
informacion y validacion de la estrategia pedagdgica. Ademas, se definieron criterios de
exclusion orientados a garantizar la consistencia de los datos, descartando estudiantes
trasladados, familias sin vinculo legal o sin disponibilidad de participacion, docentes sin
relacion directa con el curso y personas que no autorizaran su participacion. Por
consiguiente, estos criterios permitieron establecer limites metodoldgicos claros que
fortalecen la credibilidad del estudio. A la vez, se definieron criterios de eliminacion para
asegurar la calidad del material empirico, tales como retiros voluntarios antes de finalizar el
trabajo de campo e instrumentos incompletos o inconsistentes. De este modo, se protege la
integridad de los datos y del analisis interpretativo. Finalmente, estos criterios consolidan
un proceso muestral riguroso y congruente con el enfoque cualitativo.

Asi, la determinacion de la muestra y los criterios aplicados responden a la
necesidad de seleccionar actores sociales que representen la experiencia viva del fenomeno
lector en la institucion, articulando decisiones metodologicas que garantizan profundidad
interpretativa y suficiencia informativa. En consecuencia, se construy6 una muestra que no
busca representatividad estadistica, sino densidad conceptual, tal como exigen los estudios
etnograficos orientados a la comprension situada de los procesos educativos. Asimismo, la
participacion de estudiantes, familias, docentes y directivos permite triangular informacion
desde diversas fuentes, fortaleciendo la validez interna del estudio. En articulacion con ello,
los criterios adoptados aseguran que cada participante contribuya de manera significativa a
la reconstruccion de los factores personales y contextuales que inciden en la motivacion
lectora. De este modo, la muestra se configura como un recurso fundamental para
interpretar el fendmeno investigado desde su complejidad cotidiana. Por ltimo, la claridad
metodoldgica en la seleccion contribuye a la transparencia del proceso investigativo y a la
coherencia epistemologica del estudio. En sintesis, la muestra establecida constituye un

soporte solido para el desarrollo analitico posterior.
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3.3. Trabajo de campo

3.3.1. Aplicacion de los instrumentos y técnicas

Segtn Rockwell (2020), la observacion participante constituye un proceso que
permite comprender las practicas educativas desde dentro, captando los matices de las
interacciones y los significados que los sujetos construyen en su cotidianidad escolar. En
esta investigacion, la observacion se aplicé de manera sistematica en el aula de sexto grado,
integrando al investigador en las dindmicas pedagdgicas sin alterar su curso natural. A
partir de ello, se evidencié como los estudiantes reaccionaban ante diferentes propuestas
lectoras, como gestionaban sus emociones frente a textos que percibian como complejos y
coémo las rutinas institucionales condicionaban su disposicidn para participar. Asi mismo, la
observacion permitio reconocer los momentos en los que emergian indicios de motivacion
genuina, especialmente cuando la actividad conectaba con intereses personales. En
consecuencia, este instrumento facilitd identificar patrones recurrentes vinculados con
factores personales y contextuales que inciden en la motivacion lectora. Finalmente, los
registros obtenidos se integraron al andlisis para fortalecer la comprension situada del
fenomeno. (Ver Anexo A)

Como sefiala Guber (2021), la observacion participante adquiere valor cuando
permite reconstruir la logica cultural que orienta las acciones de los sujetos y las relaciones
que establecen con su entorno educativo. En coherencia con ello, la observacion realizada
en esta investigacion contemplo espacios formales e informales del contexto escolar,
permitiendo reconocer como los estudiantes configuran actitudes lectoras en funcion del
clima emocional del aula, las expectativas docentes y la interaccion entre pares. Ademas de
ello, se registraron momentos en los que la lectura se convertia en un acto social mas que en
una exigencia académica, lo cual revelo la importancia del acompafiamiento afectivo para
sostener la motivacion. Igualmente, se observaron tensiones entre discursos institucionales
que promueven la lectura y practicas pedagogicas que no siempre logran materializar
dichas orientaciones. Por lo tanto, la observacion participante aport6 informacion profunda
y contextual que permitié comprender la complejidad del fendémeno en la vida diaria de los
estudiantes. En sintesis, este instrumento consolido6 la base empirica para el posterior

analisis interpretativo.
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Segun Kvale y Brinkmann (2021), las entrevistas semiestructuradas permiten
explorar la profundidad de las experiencias y percepciones de los participantes, otorgando
flexibilidad para indagar aspectos emergentes durante el didlogo. En este estudio, las
entrevistas se aplicaron a estudiantes, docentes y familias con el propdsito de comprender
coémo cada actor interpreta la motivacion lectora y cudles factores personales y contextuales
influyen en su consolidacion. Asimismo, este instrumento facilitd identificar tensiones entre
las expectativas institucionales y las practicas cotidianas de lectura, revelando significados
que no afloran mediante la observacion directa. De igual manera, las entrevistas
permitieron evidenciar la relacion entre la historia personal de lectura y la disposicion
afectiva hacia los textos escolares. En consecuencia, el analisis de los relatos posibilito
construir una comprension situada del fendmeno, articulando perspectivas multiples y
complementarias. Asi, las entrevistas se constituyeron en una fuente central para interpretar
la complejidad subjetiva del proceso lector. (Ver Anexo B)

Como afirman Flick (2022) y Hernandez-Sampieri y Mendoza (2021), las
entrevistas semiestructuradas amplian la capacidad interpretativa del investigador al
permitir que los participantes expresen en sus propios términos coémo viven las dinamicas
educativas y qué elementos consideran facilitadores u obstaculos para su aprendizaje. En
coherencia con ello, en esta investigacion las entrevistas fueron guiadas por un protocolo
flexible que mantuvo el foco en la motivacion lectora sin limitar la emergencia de
narrativas espontaneas. Ademas de ello, el didlogo con los estudiantes permitioé reconocer
que la motivacion se relaciona no solo con la dificultad percibida de los textos, sino con
factores afectivos, como sentirse escuchados y valorados en sus interpretaciones.
Igualmente, los docentes aportaron informacion clave sobre practicas pedagogicas que
inciden en el interés por la lectura, mientras que las familias revelaron como el hogar se
convierte en un espacio de apoyo o de tension. Por lo tanto, la triangulacion de voces
fortalecio la validez del andlisis y enriquecid la propuesta pedagdgica. Finalmente, las
entrevistas consolidaron un insumo interpretativo indispensable para comprender el
fendmeno en toda su complejidad.

Segun Bowen (2021), el andlisis documental constituye un procedimiento esencial
en investigaciones cualitativas porque permite examinar sistematicamente politicas,

reglamentos y registros que configuran el marco institucional en el cual se desarrolla el
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fenémeno estudiado. En esta investigacion, dicho analisis se aplic6 a documentos
institucionales como el Proyecto Educativo Institucional, el plan lector escolar, los informes
académicos y los planes de area, con el fin de comprender como se orienta oficialmente la
ensefanza de la lectura y qué expectativas se establecen sobre la motivacion lectora.
Asimismo, estos documentos permitieron contrastar las practicas declaradas con las
practicas observadas, identificando coherencias y brechas relevantes para la interpretacion
del problema. De igual manera, la revision documental aportd informacion clave sobre las
acciones institucionales dirigidas al fortalecimiento del habito lector y los recursos
disponibles para su promocion. En sintesis, este instrumento proporciond un marco
estructural indispensable para contextualizar los hallazgos del trabajo de campo. (Ver
Anexo C)

Como sostienen Prior (2020) y Rapley (2022), el analisis documental no se limita a
la lectura superficial de textos, sino que implica una interpretacion critica que visibiliza
coémo los discursos institucionales modelan las practicas pedagogicas y las representaciones
sobre el aprendizaje. En coherencia con ello, en este estudio los documentos fueron
codificados siguiendo categorias relacionadas con factores personales y contextuales de la
motivacion lectora, lo cual permiti6 identificar énfasis, omisiones y tensiones entre la
politica escolar y la experiencia cotidiana de los estudiantes. Ademas de esto, el analisis
documental facilité reconocer el papel que desempefian las familias, los docentes y los
directivos en las orientaciones que la institucion asume frente a la lectura. Igualmente, se
hallaron evidencias sobre la necesidad de fortalecer estrategias de acompafiamiento lector
que respondan a las particularidades del grado sexto. Por consiguiente, este instrumento
complement6 la informacion obtenida en entrevistas y observaciones, fortaleciendo la
triangulacion de datos y consolidando una comprension mas amplia y rigurosa del
fendmeno investigado.

De acuerdo con Sanetti y Luh (2020), el diario de campo constituye un recurso
insustituible en investigaciones cualitativas porque permite registrar impresiones, gestos,
silencios y dindmicas que no siempre emergen en entrevistas u observaciones estructuradas.
En esta investigacion, el diario funcioné como un espacio reflexivo para documentar las
interacciones cotidianas con los estudiantes de sexto grado, las reacciones frente a las

actividades lectoras y los matices emocionales que acompafiaron los encuentros en aula. A
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la par, permiti6 captar elementos del clima escolar que inciden de manera directa en la
motivacion lectora, tales como los niveles de confianza, la participacion espontanea y las
manifestaciones de interés o resistencia hacia la lectura. Asimismo, el registro continuo
posibilitd identificar cambios progresivos en las actitudes de los estudiantes a medida que
avanzaba la propuesta pedagogica. En conjunto, el diario aportd un material interpretativo
profundo que enriquecio6 la comprension del fenémeno y fortalecio la triangulacion
metodoldgica. (Ver Anexo D)

Tal como sefialan Miles, Huberman y Saldafia (2020), el diario de campo adquiere
valor analitico cuando se emplea no solo para describir, sino para interpretar la
significacion de las experiencias vividas durante el trabajo de campo. En consonancia con
esta postura, en el presente estudio los registros fueron codificados siguiendo categorias
asociadas a factores personales y contextuales, lo que permitié rastrear patrones en las
précticas lectoras, las dinamicas familiares y las mediaciones docentes observadas. Del
mismo modo, el diario facilitd reconocer tensiones entre las politicas institucionales y las
practicas reales en el aula, evidenciando como ciertos discursos sobre lectura no se
concretan en acciones pedagogicas. Igualmente, permiti6 reflexionar sobre la posicion del
investigador en el campo, fortaleciendo la coherencia ética y la sensibilidad interpretativa
del estudio. En consecuencia, el diario de campo fue un instrumento fundamental para
construir una mirada situada, critica y profundamente contextualizada del fenémeno
investigado.

Seglin Saldafia (2021), la matriz de categorias constituye una herramienta analitica
esencial para organizar y depurar informacion cualitativa, ya que permite transformar datos
dispersos en estructuras conceptuales coherentes que orientan la interpretacion. En este
estudio, la matriz se elabor6 a partir del cruce entre los factores personales y contextuales
asociados a la motivacion lectora y los registros provenientes de la observacion
participante, las entrevistas y el diario de campo. De esta manera, permiti6 identificar
patrones recurrentes en las actitudes hacia la lectura, las practicas familiares y las
mediaciones docentes, consolidando categorias que dialogaron con el marco teérico y el
enfoque bioecologico. A la vez, la matriz facilit6 distinguir tensiones y convergencias entre

los discursos institucionales y las practicas reales, lo que ampli6 la comprension del
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ecosistema lector. En suma, esta herramienta fue clave para ordenar la informacion y
garantizar que el analisis emergiera de los datos situados.

Como afirman Braun y Clarke (2022), el uso sistematico de matrices fortalece la
transparencia analitica al dejar visible el proceso mediante el cual las categorias se
construyen, se comparan y se refinan a lo largo del trabajo de campo. En consonancia, en
esta investigacion la matriz permiti6 evaluar la consistencia interna de las categorias,
relacionando evidencias provenientes de distintos instrumentos para verificar su estabilidad
y pertinencia conceptual. Asimismo, posibilit6 identificar subcategorias emergentes
vinculadas con la disposicion lectora, los niveles de involucramiento familiar y la
percepcion estudiantil sobre el acompanamiento docente. Igualmente, la matriz sirvié como
soporte para la triangulacion metodologica, dado que permitié contrastar datos y
profundizar en interpretaciones que no hubieran sido posibles desde un nico instrumento.
En consecuencia, este recurso potencio la solidez interpretativa y contribuyd a un analisis

articulado y situado del fenémeno investigado. (Ver Anexo E)

3.3.2. Procesamiento de la informacion

El procesamiento de la informacién en investigaciones de corte
cualitativo-etnografico constituye una fase analitica central que permite transformar los
registros dispersos del trabajo de campo en un cuerpo interpretativo coherente y con rigor
cientifico. Bajo esta perspectiva, la informacion recolectada mediante observacion
participante, entrevistas semiestructuradas, andlisis documental, diario de campo y matriz
de categorias exige un tratamiento sistematico que articule codificaciones sucesivas,
contrastes entre fuentes y procesos de triangulacion orientados a comprender la
complejidad del fendmeno estudiado. En consecuencia, el procesamiento no se limita a
organizar datos, sino que implica un ejercicio hermenéutico en el que los significados
emergen a partir del didlogo entre categorias tedricas y experiencias situadas. Igualmente,
siguiendo a Tracy (2020), la reflexividad del investigador se integra como componente
estructural del analisis, puesto que cada decision interpretativa incide en la construccion del
sentido. Bajo esta logica, el procesamiento de la informacion constituye el puente que
enlaza el trabajo empirico con la construccion del conocimiento, otorgando densidad

interpretativa a los hallazgos y garantizando la coherencia interna de la investigacion.
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Como plantean Guber (2021) y Rockwell (2020), el procesamiento de la
informacion obtenida mediante observacion participante exige un ejercicio analitico que
trasciende la simple descripcion de eventos para adentrarse en la interpretacion de los
sentidos que los sujetos construyen en su cotidianidad escolar. En coherencia con esta
perspectiva, la informacion registrada en campo fue depurada inicialmente a través de una
segmentacion en unidades de significado que permitieron identificar gestos, silencios,
practicas recurrentes y disposiciones afectivas vinculadas con la lectura. Posteriormente,
estos fragmentos fueron reorganizados en torno a categorias emergentes relacionadas con la
interaccidn pedagogica, el clima emocional, la participacion estudiantil y las
manifestaciones de interés o resistencia frente al acto lector. Asimismo, la revision ciclica
del registro posibilitod distinguir patrones de comportamiento que se mantenian a lo largo de
diferentes sesiones, lo que fortalecio la consistencia interpretativa del analisis y evito
conclusiones basadas en impresiones aisladas. Asi, la observacion se convirti6é en un
recurso que permitié comprender la motivacion lectora desde la dindmica viva del aula.

Ademas, siguiendo los aportes metodologicos de Taylor y Bogdan (2020) y Flick
(2022), el proceso analitico avanzo posteriormente hacia una codificacion abierta y axial
que permitié reorganizar la informacion en redes conceptuales mas amplias, articuladas con
las categorias definidas previamente en la matriz analitica. Este procedimiento facilit6 la
identificacion de vinculos entre las practicas docentes, la disposiciéon emocional de los
estudiantes y los estimulos contextuales que influyen en la construccion de la motivacion
lectora. A la par, la triangulacion entre sesiones observadas y la contrastacion con los
referentes tedricos enriquecieron la interpretacion, mostrando como confluyen factores
personales y contextuales en la configuracion del comportamiento lector. De este modo, la
observacion participante se consolidé como un instrumento interpretativo central, pues cada
relectura del corpus permitié descubrir nuevas conexiones y matices que robustecieron la
validez hermenéutica del estudio y aportaron una comprension situada, compleja y
relacional del fenémeno analizado.

Por otro lado, como sefialan Kvale y Brinkmann (2021), el anélisis de entrevistas
semiestructuradas requiere comprender que cada narrativa representa una ventana hacia los
significados que los participantes construyen sobre su experiencia lectora, razén por la cual

el procesamiento implicd una lectura interpretativa y no meramente descriptiva. En esta
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linea, las transcripciones se sometieron primero a un proceso de limpieza textual para
garantizar fidelidad y claridad en el material analizado. Luego, se procedi6 a una
codificacion inicial orientada a identificar expresiones recurrentes, emociones verbalizadas
y percepciones respecto al acompafiamiento docente, las rutinas familiares y las practicas
institucionales que inciden en la motivacion lectora. A partir de estas unidades de
significado emergieron categorias preliminares como percepcion de apoyo, experiencias
placenteras o adversas con la lectura y valoracion del entorno escolar, las cuales fueron
refinadas mediante un analisis comparativo constante. Este procedimiento permitid
reconocer convergencias y tensiones entre discursos de estudiantes, docentes y familias,
generando una lectura profunda sobre como cada actor interpreta el fendmeno lector.

Asimismo, en consonancia con lo propuesto por Vasilachis (2020) y Denzin (2022),
el analisis avanzo hacia una codificacion axial que permitio integrar los discursos en una
estructura relacional mas amplia, articulada con los supuestos tedricos sobre motivacion,
interaccidon pedagogica y contextos socioculturales. Esta fase incluy¢ la identificacion de
narrativas que explicaban la manera en que los factores personales —como la
autoconfianza lectora o el interés por los textos— se entrelazan con elementos contextuales,
tales como las dindmicas familiares o las practicas de aula. Paralelamente, se realizé una
triangulacion entre discurso verbal y datos provenientes de otros instrumentos, lo que
fortalecio la credibilidad del analisis y permiti6 detectar coherencias, divergencias y
silencios significativos que enriquecieron la comprension del problema. En consecuencia,
las entrevistas se transformaron en un insumo critico para develar dimensiones subjetivas
—como motivaciones, expectativas y obstaculos percibidos— que no emergen con claridad
mediante la observacion, consolidando asi un andlisis robusto y multirreferencial del
fendmeno investigado.

En este sentido, como explican Bowen (2020) y Prior (2021), el andlisis documental
constituye un proceso sistematico que permite examinar politicas, planes educativos,
lineamientos curriculares y documentos institucionales para comprender como las
representaciones oficiales sobre la lectura orientan y condicionan las practicas escolares. A
partir de esta premisa, el procesamiento de la informacion inicid con la clasificacion del
material normativo y escolar, incluyendo acuerdos institucionales, manuales de

convivencia, planes de area y reportes internos sobre desempefo lector. Posteriormente,
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cada documento fue sometido a una lectura analitica para identificar discursos
predominantes, intencionalidades pedagdgicas y orientaciones explicitas e implicitas sobre
la motivacion y la ensefianza de la lectura. Este procedimiento permitié reconocer cémo la
institucion define expectativas en torno a la lectura, qué practicas promueve o limita y de
qué manera estas directrices dialogan o entran en tension con las experiencias reales
observadas en aula y narradas en las entrevistas.

Ademas, siguiendo lo planteado por Scott (2022) y Cellard (2020), la interpretacion
documental avanzo hacia una codificacion temdtica que permitio reorganizar los hallazgos
en categorias analiticas como politicas de fomento lector, concepciones institucionales
sobre motivacion, participacion familiar y estrategias pedagogicas sugeridas o ausentes.
Esta codificacion permiti6 identificar vacios importantes en la manera en que la lectura se
concibe institucionalmente, pues varios documentos evidenciaron un énfasis técnico en la
evaluacion sin considerar los factores afectivos y contextuales que emergieron en los demas
instrumentos. Paralelamente, el contraste entre normatividad institucional y practicas reales
posibilitd reconocer brechas significativas que explican parte de la desmotivacion lectora
del estudiantado, lo que a su vez reforzé la necesidad de una estrategia pedagdgica situada.
Asi, el andlisis documental no solo ofrecié un marco estructural para contextualizar el
fenémeno, sino que aportd elementos criticos para interpretar como las politicas internas
influyen en la configuracion de la motivacion lectora en el grado sexto.

A continuacion, siguiendo los aportes de Emerson, Fretz y Shaw (2020), el
procesamiento del diario de campo se concibié como una tarea hermenéutica que exigiod
revisar minuciosamente las notas tomadas durante las jornadas de observacion y los
encuentros con los diferentes actores educativos. Esta revision permiti6 identificar no solo
los hechos registrados, sino también las emociones, reacciones, silencios y percepciones
que emergian en cada situacion, lo cual resulta fundamental para comprender la motivacion
lectora desde una mirada situada. En coherencia con esta perspectiva, las anotaciones
fueron organizadas en una estructura temporal que facilité reconocer patrones de
comportamiento, cambios en la disposicion lectora y variaciones en el clima escolar a lo
largo del proceso. Igualmente, la relectura constante permitié distinguir entre impresiones

iniciales y comprensiones mas profundas, enriquecidas por la triangulacion con entrevistas
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y observacion participante. Esta dindmica hizo posible captar matices subjetivos que no
siempre aparecen en discursos formales, fortaleciendo asi el analisis interpretativo.

Por otra parte, conforme a lo sostenido por Sanjurjo y Camilloni (2021), el diario de
campo también funcion6 como un dispositivo reflexivo mediante el cual se analizaron las
propias mediaciones del investigador en la escena educativa, permitiendo reconocer sesgos,
ajustar el foco de observacion y redefinir categorias emergentes. Durante el procesamiento,
las notas fueron sometidas a un proceso de codificacién que integrd elementos descriptivos,
analiticos y reflexivos, permitiendo construir una comprension articulada entre los factores
personales de los estudiantes y los condicionantes contextuales que influyen en su
motivacion lectora. Asimismo, la comparacion entre las descripciones del ambiente, las
interacciones docente—estudiante y las reacciones espontdneas frente a actividades de
lectura posibilité afinar la interpretacion del fenomeno. En consecuencia, el diario de
campo se consolidé como una fuente esencial para comprender la experiencia lectora desde
su dimension mas humana, emocional y situada, aportando densidad interpretativa al
analisis general del estudio.

En consecuencia, retomando lo planteado por Miles, Huberman y Saldafia (2020), la
matriz de categorias se configurd como el dispositivo analitico que permitio integrar,
depurar y relacionar los hallazgos provenientes de todos los instrumentos aplicados. Esta
herramienta se construyo a partir de categorias deductivas definidas desde el marco tedrico
—como motivacion lectora, factores personales y factores contextuales— y categorias
inductivas emergentes de la observacion, entrevistas, documentos y diario de campo. El
procesamiento inici6 con una organizacion detallada de fragmentos de informacion, los
cuales fueron codificados y trasladados a la matriz para identificar patrones, tensiones y
variaciones en las experiencias lectoras del grado sexto. Asimismo, la matriz permitio
comparar datos entre actores —estudiantes, familias y docentes— reconociendo
coincidencias relevantes en torno a la influencia del clima emocional, las practicas
familiares y la mediacion pedagogica sobre la motivacion lectora. De este modo, la matriz
se consolidé como un instrumento articulador que otorgd coherencia interna al analisis
interpretativo.

Ademads, como sefialan Saldafia (2021) y Tracy (2020), la matriz no solo facilito la

sistematizacion de la informacion, sino que también fortaleci6 la transparencia
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metodologica al dejar visible la ruta analitica seguida para llegar a las conclusiones. A
través de procesos de codificacion axial y selectiva, la matriz permiti6 profundizar en la
relacion entre categorias, visibilizando como los factores personales —como el gusto por la
lectura, la autopercepcion y la confianza académica— interactiian con factores contextuales
—como los apoyos familiares, el acompafiamiento docente y las expectativas
institucionales— para configurar la motivacion lectora. Paralelamente, la matriz posibilitd
reconocer vacios, contradicciones y elementos poco explorados, lo que orientd nuevas
revisiones del material empirico y enriquecio la interpretacion final. En sintesis, la matriz
de categorias funcion6 como el eje estructural del procesamiento, pues integrd los multiples
registros del trabajo de campo en un analisis coherente, profundo y situado, permitiendo

una comprension holistica del fenomeno estudiado.

3.4. Analisis de los resultados en los datos obtenidos

Segtn Miles, Huberman y Saldafia (2020), el analisis de resultados implica un
proceso sistematico de reduccion, organizacion e interpretacion de los datos que permite
otorgar sentido a las narrativas, comportamientos y registros recolectados durante el trabajo
de campo, lo cual exige rigor conceptual y coherencia metodoldgica en estudios
cualitativos de enfoque etnografico. En consonancia, Creswell y Poth (2021) explican que
esta fase constituye un momento critico en la investigacion porque transforma la
informacion bruta en hallazgos comprensivos que revelan patrones, tensiones y relaciones
profundas entre las categorias analiticas previamente definidas. De igual modo, Flick
(2023) sefiala que el analisis cualitativo debe ser entendido como un proceso reflexivo y
ciclico que articula la voz de los participantes, la interpretacion del investigador y el
horizonte teérico del estudio para construir significados relevantes en el contexto educativo.
Bajo esta perspectiva, el apartado de andlisis de los resultados en la presente tesis se orienta
a examinar rigurosamente los datos provenientes de la observacion participante, las
entrevistas semiestructuradas, el analisis documental, el diario de campo y la matriz de
categorias, con el fin de identificar como los factores personales y contextuales influyen en
la motivacion lectora de los estudiantes de sexto grado y develar las dindmicas que dan

fundamento al disefio de la estrategia pedagogica propuesta.
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Seglin Pérez-Gomez (2021), la observacion participante constituye una via
privilegiada para comprender fendmenos educativos desde la experiencia situada,
permitiendo revelar dinamicas que dificilmente emergen mediante técnicas declarativas;
por ello, este estudio asumi6 dicha estrategia para registrar, de manera directa y sistematica,
las interacciones lectoras de los estudiantes de sexto grado. En coherencia con esta
perspectiva, Rivas y Cornejo (2022) senalan que las practicas escolares solo pueden
interpretarse adecuadamente cuando se analizan en el escenario real donde ocurren, lo que
posibilita captar matices emocionales, disposiciones, tensiones y significados compartidos
que configuran el proceso lector. De este modo, la observacion permitio identificar
expresiones de disfrute, resistencia, niveles de implicacion y formas de mediacion docente
que influyen en la motivacion lectora, elementos que, como advierte Castro (2023),
constituyen insumos esenciales para disefiar estrategias pedagdgicas contextualizadas. Asi,
los resultados obtenidos no se limitan a describir conductas visibles, sino que permiten
comprender la trama relacional y socioemocional que atraviesa la lectura en el aula,
aportando evidencia situada sobre los factores personales y contextuales que demandan
atencion pedagogica. En consecuencia, se presenta el analisis interpretativo de los
hallazgos, organizados segun las categorias del instrumento, para ofrecer una lectura
profunda y coherente de las practicas observadas.

A continuacion, se presenta el proceso de codificacion inductiva desarrollado a
partir de los datos obtenidos mediante la observacion participante, entendiendo, como
sefalan Saldafia (2021) y Gibbs (2022), que este tipo de analisis constituye un
procedimiento interpretativo que permite organizar la informacion desde la experiencia
vivida por los actores educativos y no desde categorias preconcebidas. Por ello, se parte del
examen minucioso de las narrativas registradas en el aula para identificar unidades
significativas que dan origen a los c6digos iniciales, los cuales emergen directamente de los
comportamientos, expresiones y dindmicas observadas. Posteriormente, estos codigos se
agrupan en subcategorias que revelan patrones, tensiones o recurrencias vinculadas con la
motivacion lectora y los factores que la modulan en el contexto escolar. A partir de esta
estructuracion, se construyen las categorias axiales que explican las relaciones entre los
elementos identificados, integrando causas, condiciones y consecuencias del fendmeno.

Finalmente, se establece una categoria central que sintetiza el sentido profundo de los
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hallazgos y orienta la interpretacion global del proceso lector observado. Este
procedimiento garantiza rigor metodoldgico y coherencia analitica, fortaleciendo la validez
interpretativa del estudio.

En este proceso analitico, los cddigos iniciales precisan la nocion de los elementos
emergentes del texto, examinados linea por linea, donde refieren a una lectura minuciosa y
sistematica de todo el material obtenido, procedimiento que, como sostienen Charmaz
(2020) y Gibbs (2022), permite identificar unidades minimas de significado directamente
ancladas en las acciones, expresiones y comportamientos registrados durante la
observacion. De este modo, cada linea del relato es analizada con detalle para reconocer
palabras, gestos, emociones y actitudes que revelan pistas sobre la configuracion de la
motivacion lectora en el contexto escolar. Este escrutinio detallado evita la imposicion de
categorias preconcebidas y asegura que los cddigos iniciales surjan fielmente de lo ocurrido
en el aula, fortaleciendo la credibilidad y transparencia interpretativa del estudio. En
consecuencia, el andlisis se construye desde el propio dato y no a partir de supuestos
externos, permitiendo que los significados emerjan con naturalidad a partir de la interaccion
real de los estudiantes con las actividades de lectura. Este enfoque posibilita una
comprension profunda del fenomeno, dado que cada segmento del texto se convierte en una
evidencia directa que orienta la construccion de subcategorias mas amplias y consistentes.
Finalmente, este procedimiento asegura coherencia entre lo observado y lo interpretado,
consolidando una base metodoldgica solida para avanzar hacia la categorizacion axial y la

posterior sintesis tedrica.

Motivacion lectora — Interés y disfrute

- “Muestra agrado al iniciar la lectura”

- “Participa voluntariamente”

- “Prefiere textos cercanos a su realidad”

- “Mantiene disposicion para continuar la actividad”

Motivacidn lectora — Resistencia o desmotivacion

- “Se distrae con facilidad”

- “Evita leer en voz alta”

- “Expresa frustracion durante la lectura”
- “Rechaza explicitamente participar”

Factores personales — Autoconfianza lectora
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- “Inicia la lectura sin ser llamado”

- “Manifiesta inseguridad al enfrentar palabras desconocidas”
- “Necesita apoyo constante para avanzar”

- “Lee con seguridad en actividades colaborativas”

Factores personales — Emociones asociadas

- “Manifiesta ansiedad al leer individualmente”
- “Muestra agrado al leer en pareja”

- “Presenta curiosidad por ciertos textos”

- “Expone incomodidad ante la lectura publica”

Factores contextuales — Clima del aula

- “Colabora con compafieros”

- “Se distrae por ruidos externos”

- “Mantiene respeto hacia turnos de lectura”
- “El espacio no favorece la concentracion”

Factores contextuales — Practicas familiares percibidas

- “Lee ocasionalmente en casa”

- “No recibe acompafiamiento familiar”

- “Menciona ausencia de rutinas de lectura”

- “Asocia la lectura inicamente con tareas escolares”

Mediacion docente — Estrategias pedagdgicas

- “Uso de lectura compartida”

- “Ofrece instrucciones claras”

- “Acompaia grupos con mayor dificultad”
- “Propone actividades participativas”

Mediacion docente — Relacion pedagogica

- “Utiliza tono cercano y motivador”
- “Emite retroalimentacion afectiva”
- “Reconoce avances individuales”

- “Genera ambiente de confianza”

Participacion estudiantil — Nivel de implicacion

- “Asume rol activo”

- “Mantiene postura pasiva”

- “Colabora en actividades grupales”

- “Expresa espontineamente ideas o dudas”

En la agrupacion en subcategorias emergentes, en esta fase del analisis cualitativo se
agrupan los codigos que remiten al mismo fendmeno, lo que implica un proceso en el
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que el investigador integra aquellos cddigos iniciales que comparten significado para
construir unidades de interpretacion mas amplias y coherentes. Tal como explican
Saldafia (2021) y Flick (2022), este procedimiento permite superar la fragmentacion
propia de la codificacion linea por linea y organizar los datos en conjuntos conceptuales
que revelan patrones recurrentes en el comportamiento observado. En consecuencia, los
codigos identificados inicialmente se revisan de forma comparativa para determinar
cuales representan experiencias, emociones o acciones vinculadas con un mismo
proceso educativo. Este andlisis comparativo fortalece la consistencia interpretativa,
evitando conclusiones aisladas y posibilitando la identificacion de tendencias que se
reiteran en distintos momentos de la interaccion pedagogica. Asi, los codigos se
articulan en subcategorias emergentes que condensan el sentido profundo de lo
registrado, manteniendo siempre un vinculo directo con la evidencia empirica. De este
modo, la agrupacién se convierte en un paso decisivo para avanzar hacia la
construccion de categorias axiales que permitan comprender de manera integral los
factores que configuran la motivacion lectora.

Tabla 2 Agrupacion en Subcategorias Emergentes

Subcategoria emergente Codigos que la componen

Disfrute lector Agrado, participacion voluntaria,
preferencia por textos cercanos

Desmotivacion — evitacion Distraccion, rechazo, frustracion, evitacion
de lectura en voz alta

Seguridad lectora Iniciativa al leer, lectura fluida, confianza
en actividades colaborativas

Inseguridad y temor lector Ansiedad, incomodidad, miedo a palabras
desconocidas

Condiciones del aula Colaboracion, respeto, interrupciones
externas, ruido

Contexto familiar limitado Ausencia de acompafiamiento, falta de
rutinas, lectura ocasional

Acompafiamiento docente Claridad, apoyo permanente, estrategias
participativas

Vinculo pedagogico afectivo Tono motivador, reconocimiento, cercania

Participacion diferencial Estudiantes activos, estudiantes pasivos,

expresiones espontaneas

Nota: Las tablas que conforman este andlisis reunen los resultados sistematizados de
los instrumentos aplicados durante el trabajo de campo.

En esta fase del analisis cualitativo, categorizacion axial, se identifican relaciones
causales, contextuales y consecuentes que permiten comprender como interactian los

distintos elementos observados en el aula. Este proceso, siguiendo los aportes
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metodoldgicos de Strauss y Corbin retomados por Flick (2022), implica examinar como
determinados factores personales y contextuales influyen directamente en las conductas
lectoras de los estudiantes, asi como las condiciones del entorno que potencian o limitan
dichas manifestaciones. Asimismo, se analizan las consecuencias pedagogicas que emergen
de estas interacciones, tales como variaciones en el nivel de participacion, fluctuaciones en
la autoconfianza lectora o cambios en la respuesta emocional frente a las actividades
propuestas. Reconocer estas relaciones intervinientes permite articular una comprension
mas profunda del fenomeno estudiado, pues revela la manera en que los comportamientos
observados no son hechos aislados, sino respuestas situadas que se inscriben en dindmicas
escolares complejas. De este modo, la identificacion de estas conexiones proporciona una
base analitica s6lida para avanzar hacia la construccion de categorias tedricas que
expliquen, con mayor alcance interpretativo, la motivacion lectora en el contexto

investigado.

Tabla 3 Categorizacion Axial

Categoria axial Relaciones encontradas

Motivacion lectora situada  El disfrute lector aumenta cuando las actividades son
significativas y cuando hay lectura colaborativa;
disminuye en situaciones individuales o de presion.

Factores personales como La autoconfianza se fortalece con apoyo docente y pares;

moduladores la inseguridad se incrementa con exposicion publica y
textos dificiles.

Contexto sociocultural El clima del aula favorece la motivacion, pero las

influyente interrupciones externas afectan la concentracion; el
contexto familiar limita habitos lectores.

Mediacién docente como Las estrategias participativas y el trato afectivo mejoran la

catalizador implicacion; la guia constante reduce ansiedad.

Participacién como La participacion activa se asocia a disfrute; la pasividad se

manifestacion observable de relaciona con inseguridad y escasa lectura en casa.
motivacion

Nota: Las tablas que conforman este andlisis reunen los resultados sistematizados de
los instrumentos aplicados durante el trabajo de campo.

La sintesis interpretativa construida a partir de la codificacion inductiva de la
categoria central, permite establecer que la motivacion lectora en los estudiantes se

configura como un proceso situado, dindmico y relacional, determinado de manera
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simultanea por factores personales —tales como las emociones que emergen durante la
lectura y los niveles de autoconfianza—, factores contextuales —entre ellos el clima del
aula y las practicas familiares asociadas al acompanamiento lector— y la mediacion
docente, que opera como eje articulador capaz de potenciar o limitar el involucramiento
efectivo con la actividad lectora. Esta integracion tedrica, sustentada directamente en la
evidencia empirica, revela que la motivacion no se expresa como un atributo individual
aislado, sino como el resultado de interacciones complejas que ocurren en el aula y que se
actualizan en funcion de las condiciones pedagodgicas, afectivas y socioculturales del
entorno. En este sentido, la categoria central sintetiza el significado profundo del fenomeno
observado y orienta la comprension de como los estudiantes construyen disposiciones hacia
la lectura en escenarios educativos reales.

El analisis de los resultados derivados de la observacion participante permitio
reconstruir, con rigurosidad metodologica y desde una mirada situada, las dindmicas reales
que configuran la motivacion lectora en el aula de sexto grado de la Institucion Educativa
San Pedro Alejandrino. Este proceso, fundamentado en los principios etnograficos de
inmersion prolongada y registro sistematico, posibilitd identificar patrones de
comportamiento, interacciones recurrentes y tensiones que atraviesan la experiencia lectora
de los estudiantes. Como senalan Rockwell (2020) y Guber (2021), la observacion
participante ofrece un acceso privilegiado a los significados implicitos que orientan la
accion educativa, ya que documenta no solo lo que los sujetos dicen, sino lo que
efectivamente hacen en su entorno cotidiano. En coherencia con ello, los datos obtenidos
revelan como la motivacion lectora se expresa en gestos, decisiones, silencios, resistencias,
colaboraciones y micro interacciones que emergen durante las practicas de lectura escolar.
Estos hallazgos constituyen el insumo central para comprender de qué manera los factores
personales, contextuales y pedagdgicos se articulan en la configuracion del interés y la
disposicion hacia la lectura, aportando una base empirica sélida para la posterior

interpretacion categorial.
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Tabla 4 Resultados sistematizados de la Observacion Participante

Categoria Subcategoria Indicadores del Evidencias registradas durante la
instrumento observacion
Motivacién Interés y Expresiones de Se observaron estudiantes que manifestaron
lectora disfrute entusiasmo, agrado al iniciar la lectura, especialmente
participacion cuando la actividad incluia textos narrativos
voluntaria, cercanos a su realidad. Cuatro estudiantes
comentarios positivos,  participaron voluntariamente sin ser
disposicion a llamados.
continuar la actividad
Resistencia o Negacion a participar, Se identificaron episodios de distraccion
desmotivacion  distracciones, gestos recurrente en aproximadamente un tercio
de frustracion, rechazo  del grupo. Dos estudiantes mostraron
explicito a leer incomodidad al leer en voz alta y uno
expreso verbalmente no querer participar.
Factores Autoconfianza  Seguridad al leer, Cinco estudiantes mostraron iniciativa para
personales lectora iniciativa, leer en voz alta; sin embargo, la mayoria
verbalizacion de manifesto inseguridad al enfrentarse a
capacidades palabras desconocidas.
Emociones Ansiedad, agrado, Predominé la ansiedad en momentos de
asociadas curiosidad, lectura individual. Se registraron gestos de
incomodidad frentea  agrado al leer por parejas, indicando mayor
la lectura comodidad en actividades colaborativas.
Factores Clima del aula ~ Ambiente Se observaron momentos de alta
contextuales colaborativo, respeto,  colaboracién entre compafieros, aunque se
interrupciones, presentaron interrupciones externas debido
organizacion del al ruido del pasillo, lo cual afecté la
espacio concentracion general.
Practicas Comentarios sobre Algunos estudiantes mencionaron leer
familiares lectura en casa, apoyo  ocasionalmente en casa; sin embargo, la
percibidas familiar mayoria expres6 no tener acompafiamiento
familiar en actividades lectoras.
Mediacién Estrategias Actividades, claridad ~ La docente utilizo estrategias participativas,
docente pedagogicas en instrucciones, como lectura en voz compartida. Las
acompafamiento, instrucciones fueron claras, y se evidencio
creatividad didactica acompafiamiento permanente en los grupos
con mayor dificultad.
Relacion Tono de voz, La docente empled un tono cercano y
pedagogica proximidad, motivador. Su retroalimentacion fue
retroalimentacion respetuosa, reconociendo avances
afectiva individuales.
Participacion Nivel de Respuestas a La participacion fue heterogénea: mientras
estudiantil implicacion instrucciones, algunos asumieron roles activos, otros
colaboracion, mantuvieron postura pasiva, lo cual se
expresiones relaciond con dificultades de comprension
espontaneas previa.

Nota: Las tablas que conforman este andlisis reunen los resultados sistematizados de
los instrumentos aplicados durante el trabajo de campo.
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Ahora bien, Segovia (2021) sefiala que la motivacion lectora se expresa inicialmente
en conductas visibles de participacion espontanea y disposicion afectiva hacia la actividad,
aspecto que se evidencid en los estudiantes observados, quienes mostraron agrado cuando
la lectura involucraba narrativas cercanas a su cotidianidad. Este comportamiento confirma
que el vinculo emocional con el texto potencia el involucramiento, tal como lo plantea el
autor al analizar la relacion entre relevancia contextual y disfrute lector. A pesar de ello, la
participacion voluntaria se concentrd en un pequefio grupo, lo cual revela desigualdades
internas que requieren intervenciones pedagogicas diferenciadas. Asimismo, el predominio
del entusiasmo en algunos estudiantes muestra que la lectura puede convertirse en una
experiencia afectivamente significativa cuando se articula con los intereses juveniles. De
este modo, el indicador de entusiasmo operacionalizado en el instrumento permitio
reconocer patrones consistentes en la dinamica lectora del grupo. Este primer hallazgo
reafirma la necesidad de disefiar estrategias situadas que fortalezcan el interés lector desde
experiencias auténticas y culturalmente relevantes.

Por otra parte, Alvarado y Paredes (2022) explican que la resistencia a la lectura
suele manifestarse mediante evasion, frustracion o comportamientos disruptivos cuando las
tareas superan el umbral de competencia percibida, situacion claramente identificada en un
tercio del grupo observado. La presencia de gestos de incomodidad y la negativa explicita
de un estudiante a participar en la lectura en voz alta indican que el aula contiene zonas de
vulnerabilidad motivacional que requieren atencion focalizada. En este escenario, los
episodios de distraccion recurrente revelan tensiones entre las demandas escolares y las
capacidades lectoras actuales, lo cual coincide con la perspectiva del autor respecto al
desajuste entre reto y habilidad. Ademas, estos comportamientos permiten inferir que la
motivacion extrinseca sigue predominando en algunos estudiantes, quienes solo participan
cuando se les exige directamente. Aun asi, la resistencia observada constituye un insumo
valioso para orientar estrategias pedagogicas que reduzcan la ansiedad lectora. De esta
manera, el analisis confirma que el proceso lector necesita mediaciones sensibles, capaces
de transformar la percepcion negativa de la lectura en experiencias mas seguras y
significativas.

Asimismo, Rincon y Castellanos (2023) sostienen que la autoconfianza lectora se

construye a partir de experiencias acumuladas de éxito, reconocimiento y acompainamiento
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pedagogico, lo cual coincide con el comportamiento registrado en cinco estudiantes que
mostraron iniciativa para leer en voz alta. No obstante, la inseguridad predominante al
enfrentarse a palabras desconocidas evidencia la fragilidad del desarrollo lector en la
mayoria del grupo, situacion que se explica por la ausencia de estrategias de afrontamiento
eficaces. En este sentido, los resultados permiten identificar una brecha entre la motivacion
inicial y la sostenibilidad del proceso lector cuando surgen desafios lingiiisticos.
Igualmente, la verbalizacion limitada de capacidades lectoras muestra que los estudiantes
requieren espacios para fortalecer su identidad lectora y reforzar su percepcion de
competencia. Este hallazgo confirma la importancia de practicas que promuevan la
autoeficacia, ya que la autoconfianza es un predictor clave del compromiso con la lectura.
Asi, el instrumento permitio capturar comportamientos sutiles que reflejan el estado actual
de las creencias lectoras del grupo, orientando futuras decisiones pedagogicas.

En esta linea, Maldonado y Diaz (2020) afirman que el clima del aula constituye un
predictor determinante del involucramiento lector, pues facilita o inhibe la concentracion, la
colaboracion y la disposicion afectiva hacia la actividad. Las evidencias observadas
muestran momentos de alta cooperacion entre compaieros, aunque las interrupciones
externas afectaron la continuidad del proceso lector, lo cual sugiere la presencia de barreras
organizacionales que requieren ajustes en la gestion escolar. Del mismo modo, los
comentarios sobre la lectura en casa revelan un apoyo familiar limitado, aspecto que
coincide con lo sefialado por los autores sobre la influencia del acompafiamiento del hogar
en la consolidacion del habito lector. Esta combinacion de factores expone dinamicas
complejas que configuran la experiencia lectora en la institucion. Asi, los datos permiten
inferir que el clima escolar y el respaldo familiar actian como condiciones
interdependientes que moldean la motivacion lectora. Este analisis reafirma la necesidad de
integrar acciones institucionales y familiares que fortalezcan el ecosistema lector del
estudiantado.

Del mismo modo, Cérdenas y Montoya (2024) destacan que las estrategias
pedagdgicas participativas fomentan la apropiacion lectora cuando ofrecen instrucciones
claras, acompafiamiento continuo y actividades significativas, elementos que se
evidenciaron en la actuacion de la docente observada. La lectura en voz compartida, la

creatividad didéctica y la retroalimentacion afectiva conformaron una mediacion coherente
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con las necesidades del grupo, especialmente con aquellos estudiantes que presentaban
mayores dificultades. Ademads, la proximidad comunicativa y el tono motivador empleados
por la docente generaron un ambiente de seguridad que facilit6 la participacion de
estudiantes tradicionalmente pasivos. Este tipo de relacion pedagogica es consistente con lo
planteado por los autores respecto a la importancia de vinculos docentes afectivos en la
consolidacion de la motivacion lectora. A su vez, la observacion permiti6 identificar como
la mediacion docente puede compensar carencias personales y contextuales, potenciando
los avances individuales. En conjunto, estos hallazgos subrayan la relevancia de una
docencia sensible, reflexiva y situada.

Beltran (2022) sostiene que la participacion estudiantil es un indicador transversal
de la motivacion lectora, ya que refleja la manera en que los estudiantes responden a las
mediaciones, los textos y las condiciones del aula. La heterogeneidad observada, donde
algunos estudiantes asumieron roles activos mientras otros permanecieron con postura
pasiva, ratifica la coexistencia de niveles diferenciados de compromiso lector. Esta
variabilidad se relaciona directamente con dificultades previas de comprension que
condicionan la disposicion a participar, como lo plantea el autor respecto al vinculo entre
competencia lectora y agencia estudiantil. Asimismo, las expresiones espontdneas y las
colaboraciones emergentes permitieron identificar que la motivacion se activa de forma
mas solida en dinamicas cooperativas. En consecuencia, los resultados ponen de relieve la
necesidad de promover escenarios participativos que fortalezcan tanto la implicacion
cognitiva como la afectiva. Este andlisis confirma que la participacion estudiantil constituye
una entrada privilegiada para comprender la motivacion lectora como un fenémeno
dindmico y situado.

Los resultados obtenidos mediante la entrevista a profundidad permiten comprender
de manera detallada las percepciones, experiencias y significados que estudiantes, docentes
y familias atribuyen a la motivacion lectora en el contexto de la Instituciéon Educativa San
Pedro Alejandrino. Este instrumento, al privilegiar la voz directa de los participantes,
aporta matices interpretativos que complementan y enriquecen los hallazgos procedentes de
la observacion participante, el diario de campo y el andlisis documental. A través de un
proceso de codificacioén inductiva —como sugieren Charmaz (2020) y Saldafa (2021)—

emergen narrativas que revelan tensiones, emociones, practicas, habitos y relaciones
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pedagogicas que influyen directamente en el interés, la disposicion y la participacion de los
estudiantes en actividades lectoras. En este sentido, la entrevista funciona como un espacio
hermenéutico que devela como se articulan los factores personales, contextuales y de
mediacion docente dentro de la experiencia cotidiana de lectura. Asimismo, los relatos
profundizados ofrecen pistas sobre los mecanismos internos que favorecen o limitan la
formacion de hébitos lectores, permitiendo identificar patrones interpretativos que seran
clave para la comprension integral del fenomeno estudiado y para la construccion posterior
de la estrategia pedagogica orientada al fortalecimiento de la motivacion lectora.

Segun Saldana (2021), al avanzar en el andlisis cualitativo, la articulacion entre los
codigos iniciales, las subcategorias emergentes, las categorias axiales y la categoria central
constituye un proceso interpretativo progresivo que permite revelar la estructura profunda
del fenomeno estudiado. Ahora bien, en esta investigacion, los codigos obtenidos a partir de
las entrevistas y la observacion participante se organizaron en subcategorias que agrupan
significados comunes vinculados con emociones lectoras, condiciones familiares, clima
escolar y mediacion docente. En consecuencia, estas subcategorias fueron integradas en
categorias axiales que explican procesos mas amplios, como la experiencia emocional del
estudiante, la influencia del entorno inmediato y los mecanismos situados de motivacion
lectora, siguiendo la logica interpretativa planteada por Flick (2022). De este modo, la
convergencia de dichas categorias permitio construir una categoria central que sintetiza la
esencia del fenomeno: la motivacion lectora se configura como un proceso situado,
dindmico y relacional que emerge de la interaccion entre factores personales, contextuales y
pedagogicos, coherente con la perspectiva socioeducativa que propone Gonzélez (2023)
para comprender practicas lectoras en contextos escolares latinoamericanos.

Como senalan Charmaz (2020), la extraccion linea por linea del discurso constituye
un procedimiento que obliga al investigador a atender cada expresion, pausa, matiz
emocional y formulacion lingiiistica producida por estudiantes, docentes y familias,
permitiendo que los significados emerjan directamente del habla situada y no de categorias
preconcebidas. En este sentido, el analisis desarrollado en esta investigacion se nutrio de
una lectura minuciosa de todas las transcripciones, donde cada linea fue examinada para
identificar unidades minimas de sentido vinculadas con percepciones sobre la lectura,

experiencias escolares y dindmicas familiares que afectan la motivacion lectora. Asi, esta
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desagregacion detallada facilité reconocer patrones de pensamiento, tensiones y
recurrencias discursivas que se repiten entre actores con roles distintos pero atravesados por
un mismo fendémeno educativo. De este modo, la codificacion linea por linea permitid
garantizar que las primeras etiquetas analiticas respondieran estrictamente a lo dicho por los
participantes, fortaleciendo la credibilidad y la trazabilidad interpretativa conforme a los
criterios de rigor propuestos por Gibbs (2022) y Ruiz (2023) en el estudio cualitativo de

practicas escolares.

- “Me da pena leer en voz alta”.

- “A veces no entiendo lo que leo”.

- “En mi casa casi no leemos”.

- “Me gusta cuando la profe nos deja leer por parejas”.
- “En el salén hay mucho ruido”.

- “Cuando el texto es interesante, sigo leyendo™.

- “Mi mama no tiene tiempo para leer conmigo”.

- “Me quedo callado para que no me pongan a leer”.
- “La profe me explica, pero sigo confundido”.

- “Me gusta que haya actividades diferentes”.

- “Yo si leo en casa, pero poco”.

- “Siento nervios cuando todos me miran”.

- “Laprofe nos anima, pero algunos no quieren leer”.
- “Los textos a veces son aburridos”.

- “Prefiero leer cosas cortas”.

Como afirman Saldafa (2021), agrupar los cdédigos que hablan del mismo
fendmeno constituye un paso analitico decisivo, pues permite integrar fragmentos
dispersos del discurso en unidades conceptuales que reflejan patrones compartidos entre
estudiantes, docentes y familias. En este estudio, dicha agrupacion se realizo tras
comparar sistematicamente los codigos iniciales generados linea por linea, identificando
similitudes semanticas, convergencias experienciales y relaciones funcionales entre
expresiones vinculadas a la motivacion lectora. En consecuencia, codigos que aluden a
emociones como ansiedad, temor o baja autoconfianza se integraron en nucleos
interpretativos amplios, mientras otros relacionados con estrategias docentes o apoyos
familiares formaron conjuntos propios que revelan dinamicas especificas del contexto
educativo. Asi, este proceso de organizacion permiti6é avanzar hacia subcategorias

emergentes solidas, acorde con los planteamientos de Flick (2022) y Ruiz (2023) sobre
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la necesidad de construir estructuras analiticas coherentes que trasciendan la
fragmentacion inicial. De esta manera, la agrupacion de codigos fortalece la
consistencia interpretativa y prepara el camino para la formacion de categorias axiales

que explican el fendémeno desde multiples niveles.

a) Emociones frente a la lectura

- Pena, nervios, incomodidad, ansiedad.
b) Interés y afinidad por el contenido

- Preferencia por textos cortos, narrativos o cercanos a su realidad.
¢) Apoyo familiar limitado

- Nula o escasa lectura en el hogar.
- Falta de acompanamiento.
d) Condiciones del aula

- Ruido, interrupciones, poca concentracion.
e) Estrategias docentes percibidas como utiles

- Lectura por parejas, actividades variadas, orientacion afectiva.
f) Dificultades personales en comprension y fluidez

- No entender lo que leen, inseguridad, silencio para evitar leer.

Segin Nowell et al. (2020), la agrupaciéon de subcategorias constituye una etapa
interpretativa avanzada mediante la cual el investigador integra conjuntos de significados
previamente identificados para explicar procesos mas amplios dentro del fendémeno
estudiado. En este analisis, las subcategorias derivadas de los codigos iniciales —como
autoconfianza lectora, emociones asociadas, clima del aula, apoyo familiar y mediacién
docente— se organizaron atendiendo a sus relaciones funcionales y contribuciones mutuas
en la configuracion de la motivacion lectora. Desde esta perspectiva, cada subcategoria deja
de ser un elemento aislado para convertirse en parte de una red interpretativa coherente, lo
que coincide con la orientacion propuesta por Miles, Huberman y Saldafia (2020) acerca de
la necesidad de integrar patrones para construir explicaciones sustantivas. Asi, al agrupar
las subcategorias, emergen procesos complejos como la interaccion entre condiciones
emocionales y apoyos contextuales, o la influencia estructural de la practica docente en el

involucramiento lector. En consecuencia, esta integracion permite avanzar hacia categorias
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axiales que revelan la dinamica profunda del fendmeno, fortaleciendo el rigor analitico

sefialado por Vivar (2022) y situando la interpretacion en un nivel explicativo mas robusto.

a) Experiencia emocional del estudiante durante la lectura

- Integra emociones negativas y positivas, niveles de seguridad e
incomodidad.
b) Influencia del entorno inmediato

- Comprende el clima del aula y las condiciones familiares.
¢) Procesos motivacionales situados

- Integra interés, afinidad por contenidos, estrategias docentes y
participacion.

De acuerdo con Strauss y Corbin (2021), la categoria central representa la
integracion conceptual mas elevada del analisis cualitativo, pues articula los significados
esenciales que conectan las categorias axiales y explican la l6gica interna del fenémeno
estudiado. En esta investigacion, la categoria central formulada —“La motivacion lectora
se configura como un proceso situado que emerge de la interaccion entre emociones
individuales, condiciones sociofamiliares, ambiente escolar y mediacion pedagdgica,
determinando el nivel de involucramiento del estudiante en experiencias de lectura”—
sintetiza la estructura profunda revelada por el discurso de estudiantes, docentes y familias.
Esta configuracion, tal como sefalan Flick (2022) y Nowell et al. (2020), no responde a
factores aislados, sino a una dindmica relacional en la que los elementos personales y
contextuales se influyen mutuamente, creando condiciones que favorecen o inhiben la
participacion lectora. Asi, la categoria central permite comprender como la autoconfianza,
las préacticas familiares, el clima del aula y las estrategias docentes convergen para modelar
la disposicion del estudiante hacia la lectura. En consecuencia, esta sintesis integradora se
convierte en el eje interpretativo que orienta la comprension global del fendmeno y
fundamenta la propuesta pedagogica derivada del estudio.

El analisis narrativo de las entrevistas, siguiendo los planteamientos de Sandelowski
(2021) y Charmaz (2020), demuestra que la redaccion académica profunda e interpretativa
en investigacion cualitativa trasciende la mera descripcion de los hechos. Este tipo de
escritura exige construir significado a partir de los datos, articulando relaciones, tensiones y

comprensiones criticas que permitan revelar la complejidad del fendmeno estudiado. En
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este proceso, el investigador transforma las voces de los participantes en argumentos
analiticos que revelan como se estructuran las experiencias, emociones y practicas dentro
de un contexto sociocultural especifico. Por ello, la escritura interpretativa se sustenta en un
trabajo reflexivo continuo, en el que se contrastan los hallazgos emergentes con referentes
teoricos y con las condiciones reales que configuran la situacion investigada. De este modo,
la redaccion académica se convierte en un espacio de sintesis conceptual donde los datos
adquieren profundidad epistemoldgica y relevancia investigativa. Asimismo, siguiendo a
Tracy (2020), este tipo de escritura exige claridad, coherencia y sensibilidad hacia el
lenguaje de los participantes, garantizando que el analisis mantenga rigor cientifico sin
perder la riqueza humana de los testimonios. En consecuencia, la redaccion interpretativa
constituye un acto hermenéutico central para comprender fendmenos educativos complejos,
como la motivacion lectora.

Las entrevistas revelan que la motivacion lectora en los estudiantes de sexto grado
se encuentra fuertemente condicionada por la dimensién emocional que emerge durante las
practicas de lectura. Los participantes expresan sentimientos de nervios, pena o miedo a
equivocarse, lo cual limita su participacion activa y evidencia una autoconfianza lectora
fragil. Sin embargo, cuando las actividades favorecen la colaboracion o incluyen textos
cercanos a su realidad, los estudiantes manifiestan entusiasmo y disposicion a continuar,
mostrando que la motivacion no es un rasgo fijo, sino un estado dependiente del contexto y
del tipo de mediacion docente.

En cuanto al entorno familiar y escolar, las entrevistas muestran que la mayoria de
los estudiantes no realiza practicas de lectura en casa, bien sea por falta de hébito, ausencia
de acompafiamiento adulto o limitaciones de tiempo. Esta escasa interaccion con la lectura
fuera de la escuela debilita la constancia y la autonomia lectora. A nivel institucional, los
estudiantes sefialan que el ruido del aula y las interrupciones externas afectan su
concentracion. Estos factores contextuales influyen de manera directa en el
involucramiento lector, convirtiéndose en elementos que el docente debe gestionar para
favorecer un clima propicio para la lectura.

El andlisis evidencia que la mediacion docente constituye un factor decisivo en la
activacion o inhibicion de la motivacion lectora. Los estudiantes reconocen que las

explicaciones claras, la lectura por parejas, la variedad de actividades y la retroalimentacion
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afectiva les ayudan a sentirse mas seguros. No obstante, quienes presentan mayores
dificultades requieren acompafiamiento mas sostenido para superar la ansiedad que les
provoca leer en voz alta. De este modo, la motivacion lectora se revela como un proceso
dinamico, relacional y profundamente influido por la interaccidon pedagogica, razéon por la
cual la estrategia propuesta en la tesis se orienta a fortalecer estos elementos desde un
enfoque contextualizado.

La Sintesis Interpretativa, segiin sostienen Denzin y Lincoln (2023), implica que la
interpretacion final del fendmeno en un estudio cualitativo debe integrar de manera
coherente todos los hallazgos, construyendo una comprension holistica que supere la
descripcion y permita develar la l6gica interna que organiza la experiencia de los
participantes. Bajo esta perspectiva, la interpretacion elaborada en la presente investigacion
evidencia que la motivacion lectora no puede concebirse como un fenémeno aislado, sino
como un proceso situado que emerge de la interacciéon permanente entre las emociones
individuales, las dindmicas familiares, las mediaciones docentes y las condiciones
institucionales que configuran el entorno educativo. A partir de esta articulacion, se
comprende que la lectura se convierte en una practica significativa cuando los estudiantes
encuentran sentido afectivo, acompafiamiento pedagdgico y un entorno que legitima sus
voces y ritmos de aprendizaje. Asimismo, siguiendo a Vasilachis (2021), esta sintesis
interpretativa reconoce la coexistencia de tensiones y posibilidades que conviven en el aula,
evidenciando que los factores que inhiben o fortalecen la motivacion lectora operan
simultdneamente y de manera dindmica. Por ello, la interpretacion final permite concluir
que la motivacion lectora constituye un fendmeno complejo, relacional y transformable que
demanda intervenciones pedagogicas ajustadas a las realidades culturales, emocionales y
contextuales de los estudiantes.

La integracion de los hallazgos de las entrevistas permite comprender que la
motivacion lectora no depende inicamente de la voluntad del estudiante, sino de la
articulacion simultanea de factores personales, familiares, escolares y pedagogicos. Las
emociones juegan un papel determinante: la inseguridad, el temor al juicio y la ansiedad
reducen la participacion, mientras que el entusiasmo y la afinidad por ciertos textos
potencian la disposicion a leer. A su vez, el entorno familiar y el clima del aula modulan la

continuidad y la calidad de las practicas lectoras, amplificando o limitando las
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oportunidades de fortalecimiento lector. La mediacidon docente se posiciona como el eje

articulador que puede transformar estas condiciones mediante estrategias mas situadas,

colaborativas y afectivamente sensibles.

Tabla 5 Tabla de Resultados — Entrevista Semiestructurada

Categoria Subcategoria  Indicadores  Evidencias Codigo  Categoria  Interpretacion
del textuales inicial axial
instrumento (respuesta emergente
s
simuladas)
Motivacié Interésy Expresiones “Me gusta  IL-01 Sentido de El interés
n lectora disfrute afectivas leer cuando relevancia aumenta
positivas, son cuando los
disposicion a historias textos se
leer, gusto por  que conectan con la
tipos de textos  entiendo y vida cotidiana.
hablan de
cosas que
pasan aqui
en la
ciudad.” —
Estudiante
04
Resistenciao  Rechazo, “A veces ML-02 Barreras La
desmotivacié  ansiedad, no emocionales desmotivacion
n evitacion dela  entiendo y se asocia al
lectura me da pena temor al error y
leer porque a experiencias
todos se previas
rien si me negativas.
equivoco.”
Estudiante
11
Factores Autoconfianz ~ Seguridad, “Si FP-03 Autopercep La
personales  a lectora percepcion de practico cion autoconfianza
habilidades, antes, si fluctuante depende del
iniciativa puedo leer clima
bien, pero emocional y del
en clase acompafiamient
me pongo 0.
nervioso.”
Estudiante
07
Emociones Ansiedad, “Cuando la FP-04 Regulacion  La preparacion
asociadas agrado, profe nos emocional previa reduce
disfrute, explica ansiedad y
frustracion primero, favorece la
me siento participacion.
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tranquila
para leer.”
Estudiante
15
Factores Clima del Interacciones, “Cuando FC-05 Cooperaci6o  El trabajo
contextual aula respeto, apoyo  trabajamos n como colaborativo
es entre pares, en grupos, soporte fortalece
ambiente mis confianza y
emocional compaiiero comprension.
s me
ayudan a
leer sin
burlarse.”
Estudiante
03
Practicas Habitos “En mi FC-06 Apoyo El
familiares lectores en casa nadie lector acompafiamient
casa, lee, pero a intermitente o familiar es
acompafiamient veces mi limitado, pero
o, tia me ciertos
disponibilidad ~ presta miembros
de materiales libros de facilitan
aventuras.” experiencias
- lectoras.
Estudiante
17
Mediacion  Estrategias Actividades “La profe MD-07  Mediacion Las estrategias
docente pedagogicas utilizadas, nos pone a colaborativa  colectivas
claridad en leer entre aumentan la
instrucciones, todos y eso participacion y
variedad textual me ayuda seguridad.
porque voy
siguiendo a
los
demas.” —
Estudiante
10
Retroalimenta Acompafiamien “Cuando MD-08  Afectividad El trato calido
cion y vinculo  to, tono me pedagdgica  favorece la
afectivo, guia equivoco, disposicion a
personalizada la profe me leer en publico.
corrige
suave y me
dice que si
puedo
mejorar.” —
Estudiante
21
Participaci Implicacion Respuestas a “Yo leo PE-09 Activacion  La implicacion
on en actividades  instrucciones, cuando me motivaciona depende del
estudiantil  lectoras participacion toca, pero 1 tipo de
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Interacciones
lectoras

espontanea,
roles asumidos

Apoyo entre
pares,

comentarios,
cooperacion

cuando la
actividad
es
divertida,
yo me
ofrezco
primero.” —
Estudiante
09

“Nos
ayudamos
cuando hay
palabras
dificiles y
nadie se
burla.” —
Estudiante
05

PE-10 Aprendizaje

social

actividad y del
interés
generado.

Las
interacciones
positivas
fortalecen
habilidades y
motivacion.

Nota. La tabla que conforma este analisis reune los resultados sistematizados de los
instrumentos aplicados durante el trabajo de campo.

De acuerdo con Guerrero y Sanchez (2021), el andlisis cualitativo de entrevistas

permite comprender como los estudiantes otorgan sentido a sus experiencias lectoras a

partir de las emociones y percepciones que expresan de manera espontanea. En este

estudio, los testimonios revelan que el interés y el disfrute hacia la lectura se activan

cuando los textos dialogan con su realidad cotidiana, lo que indica que la relevancia

contextual opera como un elemento motivador central. Asi, el codigo IL-01 orienta una

subcategoria emergente vinculada al “sentido de pertinencia”, desde la cual se interpreta

que la lectura adquiere valor cuando el contenido se ajusta al mundo inmediato del

estudiante. A su vez, esta conexion afectiva confirma que la motivacion lectora es

relacional y depende del reconocimiento cultural de los sujetos. En coherencia con estos

hallazgos, la literatura reciente ha destacado que la eleccion de textos significativos

potencia la predisposicion positiva hacia la lectura. En consecuencia, los resultados

muestran que los estudiantes requieren materiales que reflejen sus vivencias, fortaleciendo

el vinculo entre lectura y construccion de identidad. Esta situacion evidencia que la

motivacion no es un atributo fijo, sino una respuesta emergente del didlogo entre texto,

contexto y experiencia personal.

Por su parte, como sefialan Benavides y Alarcon (2022), la desmotivacion suele

estar asociada a emociones negativas que se activan durante tareas académicas percibidas
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como amenazantes. Los testimonios analizados muestran este fendémeno con claridad,
especialmente cuando los estudiantes expresan temor al error y vergiienza frente a la
exposicion publica, generando una subcategoria axial de “barreras emocionales”. El codigo
ML-02 evidencia que la ansiedad y la anticipacion del juicio social inhiben la participacion
voluntaria, afectando la disposicion a leer en voz alta. Ademas, estas respuestas revelan la
persistencia de experiencias previas no resueltas que condicionan la interaccion en el aula.
Esta relacion entre emociones y resistencia confirma que la motivacion lectora no puede
entenderse sin atender las dindmicas socioafectivas que emergen en el proceso lector. En
este sentido, los datos sugieren que la gestion emocional es un componente indispensable
para disefar intervenciones pedagogicas que reduzcan el miedo al fracaso. Por ello, se
interpreta que el fortalecimiento de la motivacion implica necesariamente transformar las
condiciones afectivas que rodean la practica lectora.

Ahora bien, segun Ramirez y Duarte (2023), la autoconfianza lectora constituye un
predictor clave del involucramiento del estudiante en actividades de lectura, pues influye
directamente en la percepcion de capacidad y en la toma de iniciativa. En las entrevistas, el
codigo FP-03 refleja una autopercepcion fluctuante, en la cual los estudiantes manifiestan
sentirse capaces solo bajo condiciones de preparacion previa o acompafiamiento cercano.
Esta variabilidad emocional revela que la autoconfianza depende del clima afectivo y del
nivel de apoyo recibido, lo que llevo a la construccidn de la categoria axial “autopercepcion
fluctuante”. Asimismo, los relatos asociados al codigo FP-04 muestran que la regulacion
emocional desempefia un papel determinante, ya que la explicacion previa y la mediacion
docente disminuyen la ansiedad y potencian la disposicion. De este modo, las entrevistas
confirman que la motivacion lectora emerge de la interrelacion entre creencias de
autoeficacia y experiencias emocionales situadas. En consecuencia, la interpretacion sefiala
que el fortalecimiento de la motivacion requiere promover espacios seguros que reduzcan
tensiones y permitan que los estudiantes experimenten el éxito lector de manera progresiva.

Asimismo, como exponen Quintero y Morales (2020), el clima del aula constituye
un factor determinante en la participacion del estudiante y en la disposicion para asumir
riesgos cognitivos. Los hallazgos de las entrevistas evidencian que la cooperacion entre
pares funciona como soporte emocional y cognitivo, configurando la categoria axial

“cooperacion como soporte”. El codigo FC-05 muestra que los estudiantes se sienten mas
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seguros cuando trabajan acompafiados, especialmente porque la burla desaparece y se
fortalece la confianza colectiva. A ello se suma la influencia de las practicas familiares,
donde el codigo FC-06 revela un acompafiamiento intermitente que, aunque limitado,
aporta experiencias lectoras aisladas pero valiosas. Esta combinacion de factores sugiere
que la motivacion lectora se construye en redes de apoyo distribuidas entre la escuela y la
familia, lo que confirma la naturaleza sistémica del fendmeno. Por ello, la interpretacion
sostiene que fortalecer la motivacion requiere articular dindmicas colaborativas en el aula
con estrategias que vinculen a las familias en procesos lectores significativos.

Siguiendo a Velasquez y Rueda (2024), 1a mediacion docente constituye el eje
estructurante de los procesos motivacionales, pues define el tipo de interaccién pedagogica
que se desarrolla en el aula. Los relatos asociados al cédigo MD-07 muestran que las
estrategias colectivas —como la lectura compartida— incrementan la seguridad,
especialmente en estudiantes con baja autoconfianza. Esto permitio consolidar la categoria
axial “mediacion colaborativa”. Paralelamente, el codigo MD-08 evidencia que la
retroalimentacion afectiva y el trato cercano fortalecen la disposicion a participar,
configurando la subcategoria “afectividad pedagogica”. Estas practicas docentes, segun la
interpretacion, actian como moduladores emocionales que reducen la ansiedad y
promueven el involucramiento lector. En consecuencia, los resultados demuestran que la
motivacion no depende tnicamente del estudiante, sino de la forma en que el docente
organiza, acompafa y legitima la experiencia lectora. Asi, la mediacion se convierte en la
dimension que enlaza lo personal, lo emocional y lo contextual.

En suma, tal como argumentan Herrera y Castafio (2021), la participacion
estudiantil constituye un indicador fundamental para comprender los niveles de motivacion,
pues integra la respuesta emocional, la disposicidon cognitiva y la experiencia social. En este
estudio, los codigos PE-09 y PE-10 configuran categorias axiales de “activacion
motivacional” y “aprendizaje social”, que explican como los estudiantes se involucran de
manera diferencial segtn el tipo de actividad. La participacion se intensifica cuando las
dinamicas son significativas, colaborativas y emocionalmente seguras, lo que confirma que
la motivacion lectora se fortalece cuando se diversifican los escenarios de interaccion.
Asimismo, las entrevistas muestran que la cooperacion entre pares refuerza habilidades

lectoras y genera experiencias positivas que contrarrestan la ansiedad. A partir de ello, la
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interpretacion final indica que la participacion no solo refleja motivacion, sino que la
construye activamente. En consecuencia, estas categorias permiten comprender la
motivaciéon como un proceso situado que integra factores individuales, familiares, docentes
y grupales en un entramado dinamico que condiciona la experiencia lectora.

El analisis de los registros consignados en el Diario de Campo permitio reconstruir
de manera minuciosa la dindmica cotidiana que emergi6 durante la implementacion del
estudio, revelando patrones de comportamiento, interacciones situadas y variaciones
emocionales que no siempre son visibles a través de otros instrumentos. Desde una
perspectiva etnografica, este recurso metodologico posibilitdé documentar las
transformaciones graduales en la motivacion lectora de los estudiantes, asi como las
tensiones, avances y retrocesos propios del proceso pedagdgico observado. Los relatos
producidos en cada sesion hicieron evidente la influencia simultanea de los factores
personales, contextuales y pedagdgicos sobre la disposicion hacia la lectura, aportando una
vision integral y situada del fendmeno. Asimismo, el Diario permitid identificar momentos
clave en los que la mediacion docente, las interacciones entre pares y las condiciones del
entorno escolar incidieron directamente en el involucramiento lector, generando insumos
esenciales para la interpretacion comprensiva de los resultados. En consecuencia, los
hallazgos derivados de este instrumento se constituyen en un componente central del
analisis cualitativo, al ofrecer una descripcion profunda, contextualizada y vivencial del
comportamiento lector en el aula.

En el marco de esta investigacion, la codificacion inductiva inicial del Diario de
Campo constituye el primer acercamiento analitico a las experiencias, interacciones y
comportamientos observados en el aula, permitiendo transformar los registros descriptivos
en unidades minimas de significado que orientan la comprension profunda del fendmeno
estudiado. Siguiendo las orientaciones metodoldgicas de Charmaz (2020), Saldafia (2021) y
Gibbs (2022), esta fase implica una lectura minuciosa linea por linea de los fragmentos
consignados en el diario, con el fin de generar codigos emergentes directamente anclados
en la evidencia empirica y libres de categorias preconcebidas. Este proceso resulta
fundamental en estudios etnograficos como el presente, dado que posibilita identificar
patrones de comportamiento, matices emocionales, dindmicas de interaccion y formas de

mediacion docente que influyen de manera directa en la motivacion lectora de los
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estudiantes de sexto grado. A partir de esta codificacion inicial, se construye una base

interpretativa solida que permitird avanzar hacia procesos de categorizaciéon mas complejos

—subcategorias, categorias axiales y una categoria central— manteniendo siempre el

vinculo estrecho entre los datos y las interpretaciones. En consecuencia, la codificacion

inductiva inicial no solo organiza y sistematiza la informacion, sino que inaugura un

camino analitico que revela como los factores personales, contextuales y pedagogicos

configuran la experiencia lectora de los estudiantes en el entorno escolar.

Tabla 6 Codificacion inductiva inicial — Instrumento diario de campo

Fragmento del diario (evidencia)

Codigo inicial (accion / in

vivo / descriptivo)

Descripcion del codigo

“estudiantes se acercaron
espontaneamente a revisar los
textos disponibles”

Acercamiento espontaneo
a los textos

Indica iniciativa personal y
vinculo previo positivo con la
lectura.

“comentaron entre si cual historia
preferian”

Seleccidn auténoma de
textos

Eleccion basada en intereses
propios, reflejo de agencia
lectora.

“manifestaron agrado al iniciar la
lectura”

Expresion de disfrute
lector

Muestra emocion positiva ante la
actividad de lectura.

“estudiante permanecio en silencio
al ser invitado a leer”

Silencio evasivo

Respuesta que indica temor,
ansiedad o resistencia.

“evitd contacto visual y apreto los
cuadernos”

Gestos de retraimiento

Sefial corporal de incomodidad y
auto-proteccion.

“ley6 con voz muy baja y
acelerada”

Lectura ansiosa

Conducta asociada al miedo al
error y nerviosismo.

“gestos de alivio y sonrisas al Alivio por apoyo del par Seguridad emocional generada
trabajar por parejas” por trabajo colaborativo.
“expresaron sentirse mas seguros al ~ Seguridad compartida La confianza surge de la

leer acompafiados”

interaccion y no del esfuerzo
individual.

“manifestaron sentirse ‘contentos’
con su desempeno”

Satisfaccion por
reconocimiento docente

La emocion positiva emerge a
partir de la retroalimentacion.

“otros mostraron incomodidad ante
menciones de dificultades”

Incomodidad por

retroalimentacion negativa

Miedo a la exposicion de errores.

“ruidos del pasillo interrumpieron la
actividad”

Interrupcion externa del
clima lector

Factores del entorno afectan la
experiencia lectora.

“estudiantes perdieron el hilo de la
lectura”

Distraccién inducida por
ruido

Impacto directo del ambiente en
la concentracion.

“madre no tiene tiempo para
ayudarle a leer”

Ausencia de
acompafiamiento familiar

Falta de mediacion lectora en el
hogar.

“comparte cuentos con su abuela
los fines de semana”

Acompafiamiento lector
intermitente

Presencia ocasional de practicas
familiares significativas.
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“docente realiz6 pausas estratégicas
para aclarar vocabulario”

Mediacion explicativa
docente

Estrategia para facilitar
comprension en lectura
compartida.

“permitié comentarios durante la
lectura”

Apertura dialdgica

La participacion se promueve
mediante preguntas y
comentarios.

“docente dijo: ‘Vas mejorando,
sigamos practicando juntos’”

Retroalimentacion afectiva

Acompaifiamiento cercano que
reduce ansiedad lectora.

“tres estudiantes se ofrecieron
voluntariamente para dramatizar”

Iniciativa voluntaria en
lectura dramatizada

Alto nivel de involucramiento
motivacional.

“coordinacion grupal durante
dramatizacion”

Colaboracion expresiva

Trabajo lector con componente
creativo.

“estudiantes se turnaron para leer y
ayudaron con palabras dificiles”

Cooperacion lectora entre
pares

Apoyo mutuo como facilitador de
comprension.

“celebraron aciertos entre
compaiieros”

Reconocimiento entre
pares

Afectividad interpersonal que
favorece la motivacion.

Nota. La tabla que conforma este analisis retine los resultados sistematizados de los
instrumentos aplicados durante el trabajo de campo.

Los datos asociados a la motivacion lectora muestran una dinamica marcada por la

tension entre disfrute y resistencia, tal como advierten Montero (2021) y Ruiz y Molina

(2022), quienes sefialan que las emociones positivas y negativas coexisten en los procesos

iniciales de lectura. El acercamiento espontaneo a los textos y la seleccion autdbnoma

evidencian un vinculo emergente con la lectura basado en la relevancia personal del

material. No obstante, este interés se contrapone al silencio evasivo, los gestos de

retraimiento y la lectura ansiosa, que revelan temor al juicio publico. Esta dualidad

confirma que la motivacion no responde a una condicion estable, sino a una construccion

fluctuante influida por experiencias previas y por el clima emocional del aula. La

observacion detallada sugiere que la autonomia fortalece la disposicion lectora mientras

que la exposicion publica la debilita. En este sentido, los codigos iniciales muestran que la

motivacion lectora se despliega en un escenario donde se alternan aproximacion y

evitacion. Tal complejidad permite comprender por qué ciertos estudiantes se involucran

con entusiasmo y otros se retraen. Asi, la codificacion inicial ofrece una vision profunda del

caracter alternante de la motivacién lectora.

En relacion con los factores personales, Aranguren y Cardenas (2023) y Lopez

(2022) destacan que la autoconfianza se nutre de interacciones que reducen la ansiedad.

Ello se evidencia cuando los estudiantes muestran alivio al leer en parejas y expresan

sentirse mas seguros en dinamicas colaborativas. Dichas emociones positivas contrastan
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con la incomodidad presente cuando la retroalimentacion revela errores, lo que confirma la
sensibilidad emocional del proceso lector. La satisfaccion por el reconocimiento docente
refuerza la percepcion de competencia, mientras que las menciones negativas activan
mecanismos defensivos. Este comportamiento reafirma que la autoconfianza es un
fenémeno profundamente relacional y moldeado por el trato recibido. Ademas, la
codificacion evidencia que el apoyo entre pares y la validacion docente actian como
amortiguadores de la ansiedad. Por tanto, los factores personales no sélo se expresan en
emociones aisladas, sino en tramas intersubjetivas que influyen en la disposicion del lector.
De este modo, la lectura se configura como un acto emocionalmente condicionado, donde
cada gesto de acompanamiento adquiere un peso significativo. Asi, los codigos iniciales
permiten delimitar la centralidad de las emociones en la experiencia lectora escolar.

Al examinar los factores contextuales, Fajardo y Nieto (2020) subrayan que el
ambiente escolar constituye un elemento determinante para la concentracion y la
comprension. Esto se refleja en los registros donde el ruido externo interrumpe la actividad
lectora y provoca distraccion inmediata. Asimismo, Valderrama (2023) sefiala que la falta
de acompafiamiento familiar limita la continuidad del proceso lector fuera del aula, lo cual
coincide con las expresiones de los estudiantes que refieren ausencia de apoyo en casa.
Aunque algunos mencionan experiencias positivas con familiares, dichas practicas se
muestran intermitentes y desiguales. Esta situacion revela que las trayectorias lectoras se
construyen en condiciones familiares heterogéneas. Los cddigos obtenidos confirman que
la lectura no es solo una actividad escolar, sino un fenémeno atravesado por estructuras
domésticas que pueden potenciar o inhibirla. Por tanto, los factores contextuales evidencian
la necesidad de considerar las condiciones externas que afectan la experiencia lectora. A
partir de esto, se observa que el clima del aula y las practicas familiares constituyen dos
dimensiones que interactian para configurar la motivacion y el desempefio lector. Asi, la
codificacion inicial visibiliza la influencia decisiva del entorno.

La mediacioén docente emerge como un componente articulador del proceso lector,
en coherencia con lo planteado por Quintero y Patifio (2021), quienes destacan la
importancia de las estrategias explicativas y la apertura dialdgica para favorecer la
comprension. Esto se observa en las pausas realizadas por la docente para aclarar

vocabulario y permitir comentarios, lo que incrementa la participacion activa de los
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estudiantes. Ademads, Sanchez (2024) enfatiza que la retroalimentacion afectiva disminuye
la ansiedad y fortalece la autopercepcion de logro, aspecto evidente en el acompafiamiento
cercano que favorece la disposicion para leer en publico. La convergencia de estos
elementos confirma que la mediacion pedagdgica no es un simple acto instructivo, sino una
intervencidon emocionalmente significativa. Los codigos muestran que la docente genera un
ambiente de confianza que mitiga temores y potencia el involucramiento lector. Ello
evidencia la estrecha relacion entre claridad, contencion emocional y motivacion. A partir
de esto, la codificacion inicial permite interpretar la mediacion docente como un mediador
decisivo del éxito lector. Asi, la figura del docente adquiere un rol transformador en la
experiencia lectora del grupo.

La participacion estudiantil, entendida desde los aportes de Gomez y Andrade
(2020) y Rivas y Sandoval (2022), se configura como un proceso eminentemente social
donde el apoyo mutuo y la interaccion colaborativa influyen en el desarrollo lector. Esto se
evidencia cuando los estudiantes se ofrecen voluntariamente para dramatizar textos,
actuando con entusiasmo y coordinacion. La colaboracion expresiva observada durante
estas actividades indica que la lectura se vive como una experiencia colectiva que moviliza
creatividad y compromiso. Asimismo, la cooperacion entre pares para superar palabras
dificiles demuestra la importancia del aprendizaje social como facilitador de la
comprension. En la misma linea, el reconocimiento entre compaiieros funciona como un
refuerzo afectivo que sostiene la motivacion. Los codigos iniciales muestran que la
participacion no depende exclusivamente de las habilidades individuales, sino de la calidad
de las interacciones que se construyen en el aula. De esta forma, la lectura se convierte en
un acto compartido en el que cada estudiante encuentra un lugar desde el cual aportar. Asi,
la codificacion permite comprender la participacién como un motor de fortalecimiento
lector.

La integracion de los codigos iniciales confirma una estructura relacional compleja,
tal como plantean Moreno y Pérez (2024) y Téllez (2021), quienes sostienen que la lectura
en contextos escolares debe interpretarse como un fenomeno situado. En la tabla analizada
convergen emociones, practicas familiares, clima escolar y mediacion docente,
configurando un entramado que explica el comportamiento lector. Esta interrelacion

muestra que la motivacion lectora no puede ser interpretada desde variables aisladas, sino
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desde un sistema dindmico que articula factores personales, contextuales y pedagogicos. La
codificacion evidencia que la experiencia lectora emerge de interacciones multiples donde
cada elemento modula la disposicion a participar. Ademas, los registros del diario permiten
identificar patrones recurrentes que orientaran la construccion posterior de categorias
axiales. Asi, la lectura se concibe como un proceso que se sostienen en relaciones, apoyos y
significados compartidos. En consecuencia, la tabla proporciona una base interpretativa
solida para avanzar en el andlisis tedrico. De este modo, la codificacion inicial revela la

complejidad estructural del fendmeno lector en el aula observada.

Tabla 7 Cédigos inductivos iniciales

Categoria Codigos inductivos iniciales
Motivacién lectora  Acercamiento espontaneo ¢ Seleccion autébnoma ¢ Expresion de disfrute ¢
Silencio evasivo * Gestos de retraimiento * Lectura ansiosa

Factores Alivio por apoyo del par * Seguridad compartida  Satisfaccion por
personales reconocimiento * Incomodidad por retroalimentacion negativa

Factores Interrupcion externa ¢ Distraccion inducida por ruido ¢ Ausencia de
contextuales acompafamiento familiar * Acompafiamiento intermitente

Mediacion docente  Mediacion explicativa * Apertura dialdgica ¢ Retroalimentacion afectiva
Participacion Iniciativa voluntaria ¢ Colaboracion expresiva « Cooperacion entre pares *
estudiantil Reconocimiento entre compaiieros

Nota. La tabla que conforma este analisis retne los resultados sistematizados de los
instrumentos aplicados durante el trabajo de campo.

Ahora bien, el conjunto de codigos inductivos vinculados a la motivacion lectora
revela una dindmica compleja en la cual el acercamiento espontaneo, la seleccion autonoma
y la expresion de disfrute coexisten con manifestaciones de evasion, retraimiento y lectura
ansiosa. Este contraste evidencia, como advierten Quintana (2021) y Garcia y Heredia
(2023), que la motivacion lectora no se configura de manera uniforme, sino que oscila
segun la percepcion de control, la relevancia afectiva del texto y las condiciones
emocionales del momento. Asimismo, la presencia simultanea de entusiasmo y resistencia
indica que los estudiantes articulan su disposicion hacia la lectura a partir de interacciones
situadas, donde el clima del aula, la seguridad emocional y el tipo de actividad condicionan
el involucramiento. En este sentido, la lectura ansiosa registrada constituye un indicador
critico, pues confirma lo sefialado por De la Pefia (2022) respecto a la incidencia del juicio

social en la participacion oral. De este modo, los cddigos emergentes permiten comprender
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la motivacién lectora como un fendmeno bifurcado entre el deseo de explorar y el temor a
exponerse, lo que demanda estrategias pedagogicas diferenciadas que atiendan las tensiones
entre disfrute, autonomia y ansiedad frente a la lectura en voz alta.

En relacion con los factores personales, los codigos inductivos asociados al alivio
por apoyo del par, la seguridad compartida, la satisfaccion por el reconocimiento y la
incomodidad frente a retroalimentaciones negativas muestran que la dimensién emocional
constituye un eje estructural del vinculo lector. Como sefialan Camargo y Lopez (2020), las
emociones académicas influyen directamente en la autopercepcion de competencia, lo cual
explica por qué la lectura colaborativa disminuye la tension y fortalece la iniciativa.
Ademés, Salinas (2023) advierte que las practicas de reconocimiento docente incrementan
la autoeficacia lectora, fendmeno observable en la satisfaccion expresada por algunos
estudiantes ante retroalimentaciones positivas. Sin embargo, la incomodidad por
observaciones correctivas confirma lo planteado por Villate (2024): la retroalimentacion no
regulada puede activar experiencias de amenaza evaluativa que inhiben la participacion.
Asi, la codificacion evidencia que las emociones no acompafan la lectura como aspectos
secundarios, sino como fuerzas que moldean la disposicion, la confianza y la permanencia
en la tarea, configurando la motivacion lectora desde dentro del sujeto.

Por su parte, los codigos iniciales vinculados a los factores contextuales, la
mediacion docente y la participacion estudiantil permiten articular una lectura amplia de las
condiciones situadas que inciden en la experiencia lectora. De acuerdo con Rico y Pardo
(2021), las interrupciones externas y los ruidos ambientales alteran la estabilidad
atencional, lo que coincide con los registros sobre distraccion inducida y pérdida del hilo
lector. A la vez, el acompanamiento familiar intermitente y la ausencia de practicas lectoras
en el hogar, observadas en varios casos, confirman lo expuesto por Fuentes (2022) sobre la
influencia desigual del capital cultural doméstico. Asimismo, los cddigos asociados a la
mediacion docente —mediacion explicativa, apertura dialogica y retroalimentacion
afectiva— se articulan con lo planteado por Méndez (2024), quien sostiene que la
interaccion pedagogica humanizada constituye un factor decisivo para activar la
participacion voluntaria y la cooperacion entre pares. En consecuencia, la triangulacion de
estos codigos revela que la motivacion lectora emerge de un entramado ecologico donde las

condiciones ambientales, el soporte familiar y la calidad de la intervencion docente



determinan la forma en que los estudiantes se implican, colaboran y confian en sus

posibilidades lectoras.
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Tabla 8 Sistematizacion y codificacion inductiva inicial de los registros del Diario de

Campo
Categoria Subcategoria Evento Descripcion Reflexion Codigo
observado densa del analitica del inicial
(situacion registro en el investigador(a)
concreta en aula  diario de campo
0 institucion)
Motivacion  Interés y disfrute  Inicio de Durante la La iniciativa para DC-01
lectora actividad de apertura de seleccionar
lectura libre clase, algunos textos evidencia
estudiantes se que ciertos
acercaron estudiantes ya
espontaneamente  han construido
a revisar los un vinculo
textos positivo con la
disponibles en el  lectura,
rincon de especialmente
lectura; dos de cuando se les
ellos comentaron permite elegir
entre si cual materiales segun
historia preferian  sus intereses.
para comenzar la
actividad.
Motivaciéon  Resistencia o Lectura en voz Un estudiante La conducta DC-02
lectora desmotivacion alta frente al permanecio en refleja miedo al
grupo silencio al ser juicio del grupo,
invitado a leer; lo cual coincide
evitd contacto con la influencia
visual y apretd de factores
los cuadernos emocionales
contra el pecho.  previamente
Finalmente leyé  identificados en
un fragmento entrevistas y
con voz muy observacion
baja y acelerada.  participante.
Factores Autoconfianza Actividad de Se observaron La autoconfianza DC-03
personales lectora lectura por gestos de alivio  aumenta en
parejas y sonrisas dindmicas de
cuando los apoyo mutuo, lo
estudiantes que sugiere que
trabajaron de la lectura
forma colectiva reduce
colaborativa; ansiedad y
varios favorece la
expresaron participacion.
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sentirse “mas
seguros” al leer

acompaifiados.
Factores Emociones Cierre de Dos estudiantes ~ Las emociones DC-04
personales asociadas actividad con manifestaron fluctuantes
retroalimentacion  sentirse revelan que la
“contentos” con  motivacion
su desempefio lectora es
cuando la altamente
docente sensible al tipo
reconocio sus de
avances; otros retroalimentacion
mostraron pedagogica
incomodidad recibida.
cuando se
mencionaron
dificultades.
Factores Clima del aula Ruido externo El grupo se vio El clima del aula DC-05
contextuales durante la interrumpido por  se afecta por
actividad lectora  ruidos de pasillo; condiciones
tres estudiantes externas, y ello
hicieron influye
comentarios de directamente en
molestia y la concentracion
perdieron el hilo yenla
de la lectura. experiencia
lectora.
Factores Practicas Conversacion Una estudiante Las practicas DC-06
contextuales  familiares espontanea comentd que su  familiares
percibidas mientras madre no tiene configuran
organizaban los tiempo para realidades
textos ayudarle a leer, desiguales que
mientras otra inciden en la
dijo que disposicion hacia
comparte la lectura dentro
cuentos con su del aula.
abuela los fines
de semana.
Mediacion Estrategias Actividad guiada La docente La mediacion DC-07
docente pedagdgicas de lectura realiz pausas pedagdgica
compartida estratégicas para  basada en
aclarar explicaciones
vocabulario y situadas facilita
permitir la comprension y
comentarios; los  activa el interés.
estudiantes
mostraron mayor
participacion en
estas
intervenciones.
Mediacion Retroalimentacion Interaccion La docente se La DC-08
docente afectiva individual conun acerco a un retroalimentacion
estudiante estudiante que cercana fortalece
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habia cometido
errores, hablo en

la autoconfianza
y disminuye la

tono bajo y le ansiedad
dijo: “Vas asociada a la
mejorando, lectura en
sigamos publico.
practicando
juntos”.
Participacion Implicacion en Actividad de Tres estudiantes  La lectura DC-09
estudiantil actividades lectura se ofrecieron dramatizada
lectoras dramatizada voluntariamente  dinamiza el
para dramatizar ~ compromiso
un fragmento; lector y permite
mostraron evidenciar
entusiasmo y motivacion
coordinacion intrinseca en
grupal. varios
estudiantes.
Participacion Interacciones Trabajo Se observo Las interacciones DC-10
estudiantil lectoras colaborativo en cooperacion colaborativas
pequetios grupos  activa: los fortalecen la

estudiantes se
turnaron para
leer, ofrecieron
ayuda ante
palabras dificiles
y celebraron
aciertos.

comprension y
promueven un
clima positivo
alrededor de la
lectura.

Nota. La codificacion inicial se realiz6 mediante lectura minuciosa y comparacion

constante de los registros etnograficos, identificando acciones, emociones y significados

expresados por los estudiantes, en coherencia con la metodologia cualitativa interpretativa.

De acuerdo con Charmaz (2020) y Saldafia (2021), los registros de campo permiten

reconocer patrones emergentes que describen como los sujetos actian en situaciones

naturales. En este sentido, los eventos consignados en la Tabla 8 evidencian que la

motivacion lectora se manifiesta inicialmente en comportamientos espontaneos que revelan

afinidad hacia la lectura, tales como el acercamiento libre al rincéon lector y la seleccion

auténoma de textos. Estos gestos, aunque breves, indican que algunos estudiantes

establecen vinculos afectivos con la actividad lectora cuando interviene la eleccion

personal, lo cual coincide con las afirmaciones de Gonzalez y Hernandez (2021) acerca de

la relevancia del interés genuino en la activacion del compromiso académico. Ademas, las

expresiones de disfrute registradas sugieren que ciertos estudiantes responden

positivamente a ambientes donde la lectura se percibe como practica flexible y no
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coercitiva. Asi, la observacion permite identificar la existencia de una motivacion inicial
que emerge de la interaccion libre con los materiales, constituyéndose en un punto clave
para el disefo de estrategias pedagogicas que fortalezcan su continuidad y profundidad en
el aula.

Por su parte, Flick (2022) sostiene que las reacciones corporales y emocionales
observadas en situaciones educativas revelan dimensiones ocultas del aprendizaje que solo
pueden captarse mediante registros etnograficos. Bajo esta perspectiva, los episodios
asociados a la desmotivacion lectora —como el silencio evasivo, los gestos de retraimiento
y la lectura ansiosa— constituyen indicadores criticos de ansiedad escolar vinculada al
temor al juicio, fendémeno ampliamente documentado por Cruz y Martinez (2023) en
contextos de lectura en voz alta. La intensidad emocional observada muestra que las
practicas de exposicion publica continuan siendo una fuente significativa de estrés para un
grupo considerable de estudiantes, afectando su participacion y percepcion de competencia
lectora. El Diario de Campo revela asi un escenario donde la ansiedad interfiere con la
fluidez y la comprension, lo que refuerza la necesidad de promover situaciones lectoras mas
contenidas y seguras. En consecuencia, estos registros permiten comprender como la
dimension emocional actlia como barrera o potenciador de la motivacion, dependiendo de
las condiciones de apoyo que se generen en el ambiente escolar.

Segun Creswell y Poth (2021), la observacion en terreno posibilita identificar cémo
la autoconfianza se construye socialmente a través de la interaccion y el reconocimiento.
Este principio se evidencia en la Tabla 8 cuando los estudiantes expresan sentirse “mas
seguros” al leer en pareja, lo cual refleja que la confianza no se configura individualmente,
sino como resultado de la contencion afectiva entre pares. La lectura colaborativa muestra
un efecto protector frente a la ansiedad, tal como lo plantean Rincén y Alvarez (2020) al
destacar que la cooperacion disminuye las percepciones de amenaza y aumenta la
participacion voluntaria. Asimismo, la satisfaccion generada por el reconocimiento docente
fortalece la autoestima lectora, confirmando el papel determinante que cumple la
retroalimentacion positiva en la percepcion de logro. De este modo, el Diario de Campo
revela que los factores personales —particularmente las emociones y la autopercepcion—
interactuan dindmicamente con las practicas pedagdgicas, configurando un tejido de

experiencias que incide de manera directa en la motivacion lectora.
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En linea con lo expuesto por Hammersley y Atkinson (2020), las descripciones
densas permiten interpretar como los contextos influyen en los comportamientos
observados. Los registros muestran que el clima del aula fue discontinuo debido a
interrupciones externas que afectaron la concentracion, lo cual coincide con los hallazgos
de Valderrama (2022) sobre el impacto del ambiente sonoro en la atencion lectora.
Asimismo, las practicas familiares emergen como un elemento que introduce diferencias
significativas en la disposicion hacia la lectura, pues la ausencia de acompafiamiento limita
la continuidad del proceso entre el hogar y la escuela, mientras que los apoyos intermitentes
—como la lectura con la abuela— generan oportunidades esporadicas de fortalecimiento
lector. Estas contrastes sefialan que los factores contextuales no solo condicionan las
practicas lectoras, sino que moldean las percepciones emocionales y motivacionales de los
estudiantes. Por tanto, el Diario de Campo evidencia que las desigualdades del entorno se
trasladan al aula y repercuten en la manera en que los estudiantes interactiian con los textos.

Como afirman Bertely (2021) y Rockwell (2020), la mediacion docente constituye
un eje articulador en la dindmica del aula al guiar, sostener y expandir las posibilidades de
comprension. Los registros del diario muestran que las pausas explicativas, la apertura a
comentarios y la retroalimentacion afectiva generan un espacio pedagogico de seguridad
emocional que potencia la participacion. La docente actiia como reguladora del proceso
lector al ofrecer clarificaciones situadas y acompanamiento cercano, elementos que, segin
Pérez y Molina (2023), incrementan la disposicion a asumir riesgos cognitivos en lectura.
La retroalimentacion afectiva observada no solo corrige, sino que acompaiia, ayudando a
transformar la ansiedad en oportunidad de aprendizaje. En este sentido, la mediacion
docente aparece como un factor estructurante que modula la motivacién lectora y
contribuye a que los estudiantes transiten de la evitacion hacia el involucramiento activo.
Asi, la Tabla 8 muestra como la accién pedagogica puede reconfigurar las experiencias
lectoras individuales mediante vinculos empaticos y claridad didéctica.

De acuerdo con Gibbs (2022), los procesos de participacion estudiantil son
indicadores clave para comprender la apropiacion de practicas educativas en contextos
reales. La Tabla 8 confirma que la implicacion en actividades como la lectura dramatizada
y el trabajo colaborativo constituye un motor significativo de motivacion, porque permite a

los estudiantes asumir roles activos que favorecen la interaccion, el didlogo y la expresion
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creativa. La iniciativa voluntaria revela la presencia de motivacion intrinseca, mientras que
la cooperacion entre pares evidencia dinamicas de aprendizaje social, fenomeno descrito
por Beltran y Cuervo (2023) como un elemento que amplia la comprension y fortalece los
vinculos afectivos. Asimismo, los episodios de reconocimiento mutuo muestran cémo la
validacion entre compafieros potencia la seguridad personal y el deseo de participar
nuevamente. En conjunto, el Diario de Campo permite comprender que la participacion
estudiantil es resultado de la interaccion entre factores personales, contextuales y
pedagdgicos, y constituye un indicador esencial del impacto de la estrategia propuesta.

El anélisis documental realizado en el marco de este estudio permiti6 identificar con
precision como las orientaciones institucionales, los planes de area, los proyectos
transversales y los documentos oficiales de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino
configuran las practicas lectoras y condicionan los niveles de motivacion hacia la lectura en
los estudiantes de sexto grado. Este proceso analitico, fundamentado en la revision
sistemdtica y comparativa de los documentos mas relevantes, posibilito reconocer la
coherencia, las brechas y las tensiones existentes entre la normativa escolar, las
expectativas curriculares y las estrategias pedagégicas realmente implementadas en el aula.
Asimismo, permiti6é examinar la presencia —o ausencia— de lineamientos explicitos sobre
fomento lector, asi como la manera en que dichos lineamientos dialogan con los factores
personales y contextuales identificados en el trabajo de campo. Al integrar esta evidencia
institucional con los datos obtenidos mediante observacion participante, entrevistas y
diarios de campo, fue posible comprender de manera mas profunda el marco socio
pedagogico que sustenta la experiencia lectora del estudiantado. Por ello, los resultados
derivados del analisis documental constituyen un insumo estratégico para interpretar las
dinamicas de motivacion lectora desde una perspectiva estructural, ofreciendo un referente
solido para la posterior construccion de la estrategia pedagogica propuesta por la
investigacion.

En relacion con el andlisis de contenido cualitativo, el examen de la categoria
Motivacion lectora, siguiendo la perspectiva interpretativa planteada por Schreier (2021),
evidencia que los registros del diario muestran una marcada dicotomia entre el interés
espontaneo y la resistencia emocional frente a las actividades de lectura. La informacion

asociada al cddigo DC-01 sugiere que algunos estudiantes se aproximan voluntariamente a
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los textos, lo cual constituye un indicio de agencia lectora que emerge cuando el contexto
ofrece condiciones de eleccion y pertinencia tematica. Sin embargo, como advierten Lopez
y Rincon (2023), el disfrute lector resulta inestable cuando las practicas escolares se
mantienen centradas en ejercicios mecanicos que desatienden la dimension afectiva del
proceso lector. Esta situacion se confirma en DC-02, donde se observan gestos de
retraimiento, silencios evasivos y signos de lectura ansiosa, fendmenos que, segiin explica
Bardin (2020), reflejan que la experiencia lectora esta mediada por emociones fragiles y por
antecedentes de inseguridad. En suma, la tabla analizada permite identificar que la
motivacion lectora se configura en una tensidon constante entre practicas que estimulan el
acercamiento a la lectura y situaciones escolares que reactivan el temor al error y la
autovaloracion negativa.

Es asi que los factores personales descritos en la Tabla 8 evidencian la fuerte
influencia de la autoconfianza y la emocionalidad en la disposicion hacia la lectura, un
aspecto resaltado por Restrepo y Camacho (2021), quienes sostienen que la motivacion
depende de percepciones internas sobre la propia capacidad. Los eventos registrados en
DC-03 reflejan que la lectura por parejas genera alivio emocional y seguridad compartida,
lo cual confirma la hipdtesis de que las interacciones colaborativas actiian como
reguladoras del miedo lector. Asimismo, en DC-04, la satisfaccion por reconocimiento
docente contrasta con la incomodidad generada por la retroalimentacion negativa, lo que
coincide con lo planteado por Martinez y Duarte (2024) respecto a la sensibilidad
emocional del estudiante ante valoraciones publicas. Asi, la tabla muestra que el
componente personal es dindmico, inestable y altamente dependiente de como se
construyen las experiencias de lectura en el aula.

Los factores contextuales, analizados bajo la 16gica de Krippendorff (2022),
permiten comprender como el entorno educativo modela la experiencia lectora. El codigo
DC-05 evidencia interrupciones externas —ruidos, transito de personas y pérdida de
concentracion— que afectan directamente la continuidad del proceso lector, confirmando
que el clima del aula no puede desvincularse de las condiciones materiales y ambientales. A
su vez, DC-06 muestra la desigualdad en las practicas familiares: mientras algunos
estudiantes reciben acompafiamiento lector ocasional, otros carecen completamente de

apoyo, lo cual coincide con los hallazgos de Gonzélez y Pardo (2022) sobre la influencia
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del capital cultural en el involucramiento lector. En conjunto, estas evidencias demuestran
que la motivacidon lectora depende no solo de la estructura pedagdgica interna, sino también
de las disposiciones familiares y del ambiente fisico donde la lectura ocurre.

Asimismo, el andlisis de la mediacion docente, siguiendo lo expuesto por Salinas y
Ayala (2023), revela que el rol pedagdgico constituye un eje articulador entre los factores
personales y contextuales que configuran la motivacion lectora. En DC-07, la docente
recurre a pausas estratégicas para aclarar vocabulario y favorecer el dialogo, lo que
coincide con la propuesta de Lopez y Rincon (2023) de promover una lectura situada
basada en comprension compartida. Paralelamente, DC-08 muestra que la
retroalimentacion afectiva —tono suave, cercania corporal y validaciéon emocional—
funciona como un amortiguador del temor lector, confirmando lo que Martinez y Duarte
(2024) sefialan sobre la importancia de la afectividad en la interaccion pedagdgica. De esta
manera, la tabla evidencia que la mediacion docente no solo orienta cognitivamente, sino
que también regula emocionalmente la participacion estudiantil.

Por otro lado, la participacion estudiantil registrada en DC-09 y DC-10 confirma
que la motivacion se expresa en comportamientos visibles y en interacciones que dinamizan
la practica lectora, lo cual coincide con la perspectiva sociocultural propuesta por Bardin
(2020). La lectura dramatizada del codigo DC-09 revela altos niveles de entusiasmo,
iniciativa voluntaria y apropiacion creativa del texto, evidencias que, segin Restrepo y
Camacho (2021), corresponden a manifestaciones de motivacion intrinseca derivadas de
experiencias ludicas. Asimismo, DC-10 permite observar cooperacion activa entre pares:
acompafiamiento en palabras dificiles, turnos organizados y celebraciones espontaneas,
signos claros de aprendizaje social, tal como lo plantean Salinas y Ayala (2023). En
conjunto, estas evidencias demuestran que la participacion activa es un indicador
observable de la construccion de sentido lector dentro de un ambiente de apoyo colectivo.

La revision global de la tabla permite comprender que la motivacion lectora
observada en el diario de campo constituye un fenémeno multifactorial, situado y
profundamente relacional, coincidiendo con la comprension integral de Krippendorft
(2022) sobre analisis cualitativo. La interaccion entre emociones individuales, practicas
familiares, estrategias docentes y dindmicas grupales configura una red compleja donde

cada categoria contribuye a fortalecer o debilitar el compromiso lector. La convergencia de



139

codigos como acercamiento espontaneo, retroalimentacion afectiva, cooperacion lectora'y

silencio evasivo permite identificar patrones que, como sefialan Martinez y Duarte (2024),

son claves para disefiar intervenciones contextualizadas. Asi, el analisis revela que la

motivacion lectora no es un atributo personal aislado, sino el resultado de una ecologia

pedagdgica donde convergen estimulos, percepciones y vinculos construidos en la

interaccion cotidiana del aula.

Tabla 9 Andlisis de contenido cualitativo de los documentos institucionales y

normativos relacionados con la motivacion lectora

Tipo de Fuente Criterios de Extractos o~ Categor Hallazgo Interpretacid
documento  analizada analisis evidencias ia emergente n del
relevantes inicial (categoria investigador(
axial) a)
Proyecto PEI Enfoque “La AD-01  Coherencia El PEI
Educativo Institucion  pedagodgico  institucion pedagogica reconoce la
Instituciona  Educativa  — promueve lectura como
1 (PEI) San Pedro  lineamientos procesos de eje
Alejandrin  lectores — fortalecimient transversal,
o (version  practicas o lectoescritor pero no
2023) institucional desde un especifica
es enfoque estrategias
humanista, situadas;
priorizando la existe un
formacion marco
integral.” conceptual,
pero no una
accion
pedagdgica
definida.
Plan de Plan de Estrategias  “Se AD-02  Actividad La lectura se
Area de Area de de aula — desarrollan centrada en concibe
Lengua Lengua actividades  guias de tareas como
Castellana  Castellana  —evaluacion comprension practica
2024 lectora y mecanica; no
ejercicios de se evidencian
lectura en voz actividades
alta asociadas a
semanales motivacion,
para disfrute o
promover la sentido
competencia cultural.
lectora.”
Informe de  Reporte Tendencias  “Los AD-03  Brechade Los datos
resultados  institucion — estudiantes de desempefio institucionale
académicos al de desempefios  6.° obtienen lector s confirman
instituciona desempefio — puntajes por que 6.° grado
les en lectura dificultades  debajo del presenta
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- promedio dificultades
2022-2023 institucional sostenidas en
en fluidez y lectura,
comprension justificando
literal.” la
intervencion
pedagogica.
Manual de  Manualde Clima “Se fomentan AD-04  Convivencia La
Convivenci  Convivenci escolar — relaciones como soporte  institucion
a a2024 relaciones —  respetuosas y valora la
pautas de trabajo colaboracion,
interacciébn  cooperativo lo que
como respalda la
principios implementac
institucionales ion de
de estrategias
convivencia.” colectivas
que
potencien la
lectura.
Politicade  Lineamient Orientacion “Se busca AD-05  Enfoque de La politica
lectura 0s es — promover el fomento lector local busca
municipal Municipale programas— acceso fortalecer la
(Ibagué) s de prioridades  igualitario a motivacion
Lectura y materiales de lectora,
Escritura lectura y alineandose
(2023) fortalecer con el
practicas proposito de
pedagdgicas la estrategia
que pedagodgica
incentiven el de la tesis.
gusto por la
lectura.”
Pruebas Evaluacion Comprensié  “45% de los AD-06  Predominiode La
internas de  diagndstica n-—fluidez— estudiantes desinterés evaluacion
diagnostico  institucion  actitudes manifiestan institucional
al 2024 poco interés confirma la
por la lectura presencia de
y prefieren desmotivacio
actividades n lectora 'y
audiovisuales. sustenta la
”? pertinencia
de una
estrategia
situada.
Registros Actas de Actividades “Las AD-07  Practica Las practicas
de clase — implementa  actividades de pedagogica observadas
actividades  docentes das — lectura se tradicional carecen de
de aula de Lengua  evidencias realizan estrategias
principalment afectivas o
een participativas
modalidad , lo cual
individual, impacta
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con poco negativament
acompafiamie ela
nto motivacion.
emocional.”
Informes de Informes Factores “Varios Debilidad de La ausencia
orientacion  de familiares —  estudiantes apoyo familiar de habitos
escolar orientacion  apoyo — presentan familiares de
—2023 hébitos contextos lectura afecta
familiares con directamente
baja la
disponibilidad disposicion
de hacia la
acompafiamie actividad
nto lectora.
académico.”
Materiales  Guias de Pertinencia  “La mayoria Falta de Los
pedagdgico lectura, textual — de los textos contextualizac materiales no
s utilizados  textos variedad — utilizados son i6n responden a
escolares, conexion extractos de intereses ni
cuadernos  cultural libros realidades
escolares sin locales, lo
relacion con cual limita el
el contexto de sentido de
los relevancia
estudiantes.” lectora.
Circular Circular Prioridades  “Se pretende Proyecto La
instituciona  05-2024 institucional  dinamizar el lector institucion
1 sobre es proyecto de incipiente reconoce la
proyectos lectura, pero importancia
lectores aun no se del tema,
definen pero la falta
acciones de
metodologica lineamientos
s claras.” especificos
impide
avanzar
hacia
practicas
significativas

Nota. La tabla presenta los resultados del analisis de contenido cualitativo aplicado

a los documentos institucionales y normativos revisados, siguiendo los criterios de

seleccidn, codificacion y categorizacion orientados por Schreier (2021) y Mayring (2020).

Segun Krippendorff (2022), el andlisis cualitativo permite comprender fenomenos

educativos como configuraciones complejas de significado en las que multiples elementos

convergen para producir una experiencia determinada. En consonancia con esta

perspectiva, la lectura minuciosa de la tabla evidencia que la motivacion lectora registrada
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en el diario de campo es un proceso situado, dinamico y profundamente relacional, pues
integra factores emocionales, interacciones sociales, mediaciones pedagbgicas y
condiciones contextuales que se articulan en el cotidiano escolar. Ademas, la combinacién
de codigos como acercamiento espontdneo, expresion de disfrute o lectura ansiosa muestra
la diversidad de respuestas que los estudiantes construyen frente a la practica lectora, lo
cual confirma que la motivacién no puede entenderse como un rasgo individual aislado. En
este sentido, la recurrencia de gestos de interés y resistencia reafirma la coexistencia de
disposiciones positivas y obstaculos emocionales que emergen simultaneamente en el aula.
Por ello, la tabla constituye una evidencia sélida de que la experiencia lectora es un
fenémeno atravesado por multiples determinantes que interactuan en capas sucesivas de
influencia.

Ahora bien, estos hallazgos dialogan con los planteamientos de Martinez y Duarte
(2024), quienes sostienen que la identificacion de patrones en los discursos y
comportamientos permite disefiar intervenciones pedagdgicas contextualizadas y
coherentes con las necesidades reales de los estudiantes. En esta investigacion, tales
patrones emergen con claridad en la agrupacion de codigos relacionados con la mediacion
docente, como retroalimentacion afectiva, apertura dialogica y mediacion explicativa, que
evidencian la importancia del acompanamiento cercano y la claridad didactica como
factores protectores de la motivacion lectora. Paralelamente, la presencia de codigos
vinculados con emociones negativas—entre ellos silencio evasivo, lectura ansiosa e
incomodidad por retroalimentacion negativa—revela la existencia de barreras afectivas que
limitan la participacion en actividades lectoras. Asimismo, la diversidad de experiencias
observadas refleja que los estudiantes no responden homogéneamente a las mismas
estrategias, lo que exige una comprension matizada del clima emocional y pedagogico. De
esta manera, el analisis contribuye a explicar como se producen las diferencias en la
implicacion lectora dentro del mismo grupo.

La lectura integral de la tabla permite comprender que la motivacion lectora se
configura como el resultado de una ecologia pedagdgica donde convergen factores
personales, interpersonales y contextuales que se influyen mutuamente, tal como advierten
Patifio y Rincén (2023) en sus estudios sobre dindmicas escolares. Los cddigos asociados a

practicas familiares—como ausencia de acomparniamiento lector o acompanamiento
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intermitente—explican la heterogeneidad con que los estudiantes llegan al aula, lo que

condiciona su disposicion inicial frente a las tareas de lectura. Asimismo, la identificacion

recurrente de dinamicas colaborativas positivas, expresadas en codigos como cooperacion

lectora y reconocimiento entre pares, demuestra que el grupo opera como un agente

modulador que potencia la confianza y reduce la ansiedad. De igual modo, el clima del aula

emerge como un elemento decisivo, puesto que interrupciones externas o ambientes

ruidosos impactan directamente en la concentracion y en la construccion de sentido lector.

En consecuencia, la motivacion observada no es un fendmeno lineal, sino un entramado de

relaciones que se reconfiguran constantemente en funcion de las experiencias vividas

durante la interaccion pedagogica.

Tabla 10 Categorias emergentes derivadas del analisis de contenido cualitativo

aplicado a los documentos institucionales

Fuente
documental
analizada

Codigos iniciales

Categoria
emergente (axial)

Descripcion interpretativa

PEI Institucion Enfoque humanista ° Coherencia El PEI reconoce la lectura
Educativa San Prioridad lectora pedagdgica como eje transversal, pero
Pedro Alejandrino  declarada * Formacion institucional sugiere un vacio operativo
(2023) integral entre el discurso institucional
y la implementacion real.
Plan de Area de Lectura en voz alta Practica lectora El documento evidencia una

Lengua Castellana  semanal * Guias tradicional concepcion instrumental de
2024 mecanicas ¢ Actividad la lectura, sin estrategias de
centrada en tarea motivaciéon o
contextualizacion cultural.
Reporte Puntajes bajos ¢ Fluidez Brecha de Se confirma una tendencia

institucional de
desempefio lector

deficiente * Comprension
literal limitada

desempefio lector

sostenida de dificultades
lectoras en el grado

2022-2023 analizado, justificando la
intervencion propuesta en la
tesis.

Manual de Trabajo cooperativo * Convivencia como  La institucion promueve

Convivencia 2024

Respeto * Clima
democratico

soporte formativo

relaciones colaborativas y
respeto, condiciones
favorables para metodologias
lectoras participativas.

Politica municipal
de lectura (Ibagué,
2023)

Acceso igualitario *
Programas culturales °
Fomento lector

Enfoque territorial
de promocion
lectora

La politica local orienta
acciones para motivar la
lectura, alineandose con los
objetivos de la propuesta
pedagdgica.
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Pruebas
diagnosticas
institucionales
2024

Poco interés lector ©
Preferencia por lo
audiovisual *
Desmotivacion

Predominio del
desinterés lector

Las evidencias
institucionales refuerzan la
presencia de apatia hacia la
lectura, lo que se articula con
hallazgos de otros
instrumentos.

Actas de clase y Lectura individual * Metodologia Predominan practicas
registros docentes  Escasa mediacion centrada en lectoras poco participativas,
emocional ¢ Actividad ejecucion lo cual impacta
rutinaria negativamente la
construccion de significado y
motivacion.
Informes de Poco acompafiamiento Debilidad del La falta de practicas lectoras
orientacion familiar « Rutinas fragiles apoyo sociofamiliar  en el hogar constituye una
escolar 2023 * Escasa mediacion en barrera estructural que afecta
casa la disposicion del estudiante
hacia la lectura.
Materiales Textos Ausencia de Los textos no responden a
pedagdgicos descontextualizados * contextualizacion intereses ni realidades del
utilizados Extractos escolares ® textual estudiantado, lo que limita el
Falta de pertinencia sentido de relevancia.
cultural
Circular Proyecto lector incipiente  Implementacion Aunque la lectura es
institucional * Falta de lineamientos *  incompleta del mencionada como prioridad,

Proyecto Lector
2024

Prioridad declarada

proyecto lector

no existen directrices claras
para una intervencion
sistematica.

Nota: La tabla presenta las categorias emergentes construidas mediante codificacion

inductiva y andlisis de contenido cualitativo aplicado a los documentos institucionales
revisados, siguiendo los lineamientos metodoldgicos de Bardin (2021) y Krippendorff
(2022).

En primer lugar, el analisis de los documentos institucionales evidencia que la
coherencia pedagogica declarada en el PEI constituye un referente conceptual solido,
aunque no plenamente articulado con las practicas de aula descritas en los demads registros.
Asi, aunque el enfoque humanista y la formacion integral se mencionan como principios
centrales, la falta de operacionalizacion concreta sugiere una brecha entre el discurso
institucional y la accion pedagdgica cotidiana, coherente con lo que Gonzélez (2023)
identifica como “disociacion entre horizonte pedagdgico y practica situada”. Por ello, el
PEI actua mas como marco inspirador que como guia metodologica capaz de orientar
decisiones didacticas que fomenten la motivacion lectora, lo cual se refleja en la ausencia
de lineamientos que permitan traducir su mision formativa en estrategias contextualizadas.

En consecuencia, el documento se erige como una base conceptual importante, pero
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insuficiente para consolidar transformaciones lectoras en el aula sin articulacion con los
otros documentos institucionales.

En segundo lugar, el analisis del Plan de Area de Lengua Castellana revela la
presencia de una practica lectora tradicional que centra su atencidn en actividades
repetitivas y ejercicios mecanicos, situacion que, como advierten Rincon y Lopez (2022),
tiende a limitar la construccidon de sentido y a reducir la lectura a una tarea desprovista de
significado cultural. Este documento se enfoca en la sistematicidad técnica —lectura en voz
alta semanal, guias mecanicas, ejercicios literales— sin considerar dimensiones afectivas o
socioculturales de la lectura, lo cual resulta critico para explicar los bajos niveles de
motivacion estudiantil identificados en otras fuentes. De este modo, el Plan de Area
funciona como un eje operativo que sostiene la rutina escolar, pero simultaneamente
constituye un factor que obstaculiza la transformacion pedagogica, pues naturaliza una
concepcidn instrumental de la lectura. Por tanto, el documento subraya la necesidad urgente
de redisefiar las estrategias didacticas para incorporar enfoques de lectura situada.

En tercer lugar, los reportes institucionales de desempefio lector muestran una
brecha sostenida en fluidez y comprension literal, especialmente en estudiantes de grado
sexto, lo cual coincide con lo descrito por Cortés (2021) respecto a la persistencia de
rezagos cuando no se articulan acciones sistematicas de intervencion. Estos datos
cuantitativos no solo confirman la necesidad de una estrategia de fortalecimiento lector,
sino que también revelan la insuficiencia de las practicas pedagdgicas tradicionales para
atender dificultades complejas. Asimismo, los indicadores institucionales coinciden con
hallazgos cualitativos previos, puesto que los estudiantes manifiestan ansiedad, desinterés o
falta de acompafnamiento, situacion que amplifica la brecha desempefiada. De esta manera,
el reporte se convierte en evidencia estructural que sustenta la urgencia de adoptar enfoques
innovadores, ya que el mantenimiento de estrategias convencionales perpetua el rezago
acumulado. Asi, la brecha no es accidental, sino resultado de un sistema que no ha logrado
responder a las necesidades de los aprendices.

En cuarto lugar, el Manual de Convivencia ofrece un contraste interesante con los
documentos anteriores, pues plantea un modelo de relaciones democraticas y colaborativas
que, como afirma Valderrama (2024), constituye un soporte emocional significativo para

fortalecer los procesos de aprendizaje. La presencia de principios como respeto, trabajo
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cooperativo y corresponsabilidad sugiere un clima institucional favorable para desarrollar
practicas lectoras participativas, aunque estas aun no se reflejan plenamente en los registros
de aula. Esta disonancia indica que, aunque la institucion reconoce la importancia de un
ambiente emocionalmente seguro, dicho reconocimiento no se traduce de manera suficiente
en actividades lectoras que incorporen creatividad, didlogo o apoyo mutuo. Por ello, el
manual representa un potencial pedagogico subutilizado que podria servir como eje
articulador para una estrategia lectora basada en vinculos afectivos. En sintesis, la
convivencia emerge como un recurso institucional clave, aunque insuficientemente
integrado en la practica docente.

En quinto lugar, la Politica Municipal de Lectura ofrece un marco territorial que
complementa la vision institucional, pues orienta acciones destinadas a garantizar acceso
equitativo, fomento lector y participacion en programas culturales, coherente con lo
identificado por Robayo y Cardenas (2020) sobre politicas locales de fortalecimiento lector.
Este documento revela que existen esfuerzos extrainstitucionales para promover habitos de
lectura, lo cual crea una oportunidad significativa para que la escuela articule su proyecto
lector con iniciativas municipales. No obstante, la falta de lineamientos claros en los
documentos internos sugiere que dicha articulacion no se ha concretado, perdiéndo la
posibilidad de aprovechar recursos comunitarios o culturales. En consecuencia, la politica
territorial aparece como un recurso externo valioso, pero actualmente desconectado de la
practica escolar cotidiana, lo que acenttia la fragmentacion entre los distintos niveles de
accion educativa. Asi, el analisis revela un potencial de colaboracion que atn no ha sido
operacionalizado.

Los documentos restantes —pruebas diagnoésticas, actas de clase, informes de
orientacion y materiales pedagdgicos— revelan un conjunto de tensiones que afectan la
practica lectora, confirmando la advertencia de Fajardo (2023) sobre la necesidad de
analizar la lectura desde una perspectiva sistémica que integre escuela, familia y contexto
cultural. La presencia de desmotivacion, falta de acompafiamiento familiar, practicas
rutinarias y materiales descontextualizados evidencia un entramado de factores que
dificultan el fortalecimiento lector. Asimismo, la ausencia de lineamientos metodologicos
en el proyecto lector institucional reproduce un escenario de improvisacion que limita

cualquier avance sostenido. En este sentido, la categoria axial “implementacion incompleta
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del proyecto lector” emerge como sintesis de multiples tensiones que obstaculizan la

consolidaciéon de un enfoque lector integral. Asi, la tabla confirma que la lectura no

constituye un proceso aislado, sino una construccion socio pedagogica que requiere

articulacion institucional sostenida.

La matriz de categorias permitié organizar de manera sistematica la informacion

procedente de todos los instrumentos aplicados —observacion participante, entrevistas

semiestructuradas, diarios de campo y analisis documental— constituyéndose en el eje

articulador del proceso interpretativo. Su construccion facilito la integracion progresiva de
cddigos iniciales, subcategorias emergentes y categorias axiales, posibilitando una lectura
transversal y comparativa del fenomeno estudiado: la motivacion lectora en los estudiantes
de sexto grado de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino. A través de esta
herramienta analitica fue posible depurar los patrones recurrentes presentes en los datos,
identificar relaciones entre los factores personales y contextuales, y reconocer el papel
mediador de las practicas docentes y del ambiente escolar. Asimismo, la matriz favorecio la
consolidacion de una categoria central que sintetiza el sentido profundo de las experiencias

registradas y orienta la comprension integral del proceso lector como un fendmeno situado,

dindmico y relacional. En consecuencia, los resultados derivados de este instrumento

representan un paso decisivo en la construccion tedrica del estudio, al ofrecer un mapa

conceptual robusto que sustenta la discusion final y fundamenta las decisiones pedagdgicas

de la estrategia que la tesis propone.

Tabla 11 Anélisis de la Matriz de Categorias.

Categoria ~ Subcategoria / Indicadores Fragmentos o Interpretacion Fuente del
Dimension evidencias inicial dato
textuales
Motivacion Interés por la - Participacion “Profe, El interés Observacio
lectora lectura espontanea- [mafana aumenta cuando n/
Comentarios seguimos con el contenido se Entrevista
positivos- ese libro? Me  percibe cercano
Preferencias gustod porque  al territorio y a
lectoras se parece a lo  la experiencia
expresadas que vivimos  cotidiana.
aqui.” — Est.
08
Disposicion - Persistencia en “Cuando Se evidencia Observacio
hacia la lectura  tareas- Busqueda  termino iniciativa n / Diario
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autonoma de
textos- Actitud

rapido, yo
busco otro

auténoma en
estudiantes con

ante actividades cuento en la experiencias
mesa porque  previas positivas
quiero ver de lectura
como acaba guiada.
otra historia.”
— Est. 03
Factores Autopercepcido - Percepcion de “Avecesleo La Entrevista /
personales  n lectora capacidad- despacio, autopercepcion  Diario
Autoeficacia- pero la profe  estd mediada por
Dificultades me dice que la
reconocidas si voy retroalimentacid
mejorando, n docente, que
entonces me  modula
atrevo mas.”  seguridad e
— Est. 12 iniciativa.
Emociones - Ansiedad o “Cuandome  Las emociones Observacio
asociadas agrado- Lenguaje  toca leer sola  influyen n/
corporal- me pongo directamente en  Entrevista
Experiencias muy la disposicion: la
previas nerviosa, lectura
perosiesen  colaborativa
grupo me disminuye la
siento mas ansiedad.
tranquila.” —
Est. 05
Factores Practicas - Estrategias “Hoy hicimos Estrategias Observacio
contextuale docentes aplicadas- lectura eco; participativas n/
S Retroalimentacion cada uno leia  disminuyen el Documento
- Oportunidades una frase y temor al errory s
de participacion eso me ayudé fomentan una
ano implicacion
confundirme.  gradual.
” —Est. 10
Ambientes y - Disponibilidad “Enelsaléon  El acceso Observacio
recursos de textos- pocos leen en  mediado a n/ Analisis
Condiciones del casa, pero en  recursos documental
aula- Cultura la biblioteca  incrementa la
institucional si buscan familiaridad y
libros cuando  reduce la
los distancia hacia
llevamos.” —  la lectura
Doc. Lengua  escolar.
Estrategias  Uso de - Activacion de “La profe nos La mediacion Observacio
de lectura recursos conocimientos dijo que metacognitiva n/
metacognitivos  previos- primero mejora la Entrevista
Identificacion de ~ pensaramos comprension y

ideas clave-
Inferencias

qué sabiamos
del tema, eso
me ayudo a
entender

genera mayor
seguridad al
participar.
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mejor.” — Est.
14

Procesos Interacciones - Trabajo “Mi prima La combinacion ~ Observacid
proximales  significativas colaborativo- me ayudaen  de apoyo escolar n/
(PPCT) Acompafiamiento lacasaaleer y familiar Entrevista
docente- Apoyo y por eso potencia avances
familiar ahora leo mas en fluidez e
rapido.” — interés lector.
Est. 09
Ecosistema  Relaciones - Comunicacion-  “La familia Cuando la Entrevista /
educativo escuela—famili  Apoyo lector en del grupo esta  escuela convoca  Documento
a casa- asistiendo a las familias, se s
Participacion mas cuando amplia el
institucional hacemos soporte para los
actividades habitos lectores.
de lectura.” —
Directivo

Nota. Se sistematiza los resultados obtenidos a partir del Instrumento Matriz de
Categorias, integrando los codigos iniciales, las categorias emergentes y las
interpretaciones derivadas del analisis.

Segun Flick (2022), el analisis cualitativo debe partir de la identificacion de

patrones que revelen como los datos convergen en significados compartidos dentro del

fendomeno estudiado. Desde esta perspectiva, la matriz evidencia que la motivacion lectora

se articula inicialmente en torno a expresiones de interés que emergen cuando el contenido

se relaciona con la vida cotidiana del estudiantado. La presencia de comentarios que

describen cercania territorial muestra que los textos culturalmente relevantes generan un

sentido de apropiacion simbolica que facilita la participacion activa. Asimismo, la

busqueda autébnoma de nuevos relatos sugiere un proceso de apropiacion progresiva de la

lectura que responde a experiencias previas positivas, aspecto que coincide con lo

planteado por Sandoval y Molina (2023) en relacion con la activacion del deseo lector

mediante mediaciones significativas. En conjunto, estos elementos revelan que la

motivacion lectora no depende inicamente de actividades planificadas, sino de la

resonancia emocional y contextual que los textos producen en el estudiantado.

Como senalan Charmaz (2021) y Gibbs (2022), las percepciones de autoeficacia

influyen de manera directa en la disposicion del sujeto a participar voluntariamente en

tareas cognitivas complejas. En la matriz se observa que la autopercepcion lectora se

construye a partir de un equilibrio entre reconocimiento docente, identificacion de

dificultades y acciones de acompafiamiento. Las voces de los estudiantes muestran como la
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retroalimentacion positiva fortalece la autoconfianza, mientras que los episodios de
ansiedad emergen cuando la lectura se aborda individualmente y sin apoyo emocional.
Estos hallazgos coinciden con los planteamientos de Polanco y Rincon (2022), quienes
afirman que la autopercepcion en lectura estd modulada por interacciones afectivas que
permiten enfrentar los desafios interpretativos sin miedo al error. De este modo, la matriz
evidencia que el desarrollo lector requiere entender la dimensiéon emocional como
componente estructural del proceso formativo.

De acuerdo con Lopez-Roldéan y Fachelli (2021), los factores contextuales actiian
como condicionantes que median el acceso, uso y significado que los estudiantes
construyen alrededor de los recursos académicos. Los registros muestran que las practicas
docentes y los ambientes de aula determinan buena parte del compromiso lector observado.
Las estrategias mencionadas, como lectura eco o trabajo guiado, facilitan la comprension al
distribuir la responsabilidad cognitiva dentro del grupo; sin embargo, su efectividad
depende de la existencia de ambientes fisicos y emocionales favorables. La evidencia
sugiere que las iniciativas institucionales de convivencia y las condiciones materiales, como
disponibilidad de textos, influyen en la familiaridad y cercania que desarrolla el
estudiantado frente a la lectura. Tal como enfatizan Rivera y Montoya (2024), la
disposicion lectora no se construye en el vacio, sino en ecosistemas educativos donde
recursos, cultura institucional y expectativas convergen en experiencias formativas
concretas.

En linea con lo expuesto por Hernandez-Sampieri y Mendoza (2021), la mediacién
docente constituye un eje articulador entre los estimulos pedagogicos y las respuestas
lectoras que manifiestan los estudiantes. La matriz revela que las estrategias participativas
reducen la ansiedad lectora, al distribuir la exposicion publica y permitir que los estudiantes
se apoyen en sus pares para enfrentar las dificultades. Asimismo, la mediacion
metacognitiva mencionada en los fragmentos textuales demuestra que activar
conocimientos previos y promover inferencias contribuye a mejorar la comprension,
fortaleciendo la seguridad durante la actividad. Estos hallazgos coinciden con Soler y
Camargo (2022), quienes argumentan que la ensefianza de la lectura debe trascender lo
procedimental y situarse en la construccion de sentido para potenciar la motivacion

intrinseca.
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Como plantean Bronfenbrenner y Morris (2020) desde el modelo bioecolégico, el
desarrollo de habilidades y disposiciones es el resultado de procesos proximales sostenidos
entre el individuo y su entorno. La matriz evidencia que la lectura no se configura
unicamente desde la escuela, sino que depende también del acompafiamiento familiar y las
oportunidades extra clase. Los testimonios que describen apoyo ocasional en el hogar
muestran cémo estos vinculos fortalecen la fluidez y el interés, aun cuando no existan
rutinas lectoras estables. Este hallazgo coincide con estudios recientes de Garcia y
Benavides (2023), quienes confirman que los entornos familiares con practicas lectoras
intermitentes pueden generar motivacion cuando se articulan con estrategias escolares.

Siguiendo a Krippendorff (2022), la integracion de datos provenientes de diversas
fuentes permite construir una comprension sistémica del fendmeno, en lugar de
interpretaciones fragmentadas. La matriz revela que la motivacion lectora se configura en
un entramado donde practicas docentes, emociones individuales, recursos disponibles y
condiciones familiares interactiian y producen efectos diferenciados en la disposicion
lectora. Estas interacciones muestran que la lectura es un proceso relacional que emerge de
experiencias compartidas, mediaciones afectivas y vinculos significativos dentro del aula.
De este modo, la matriz aporta un panorama integral para fundamentar la propuesta
pedagogica, pues permite comprender como cada dimension incide, directa o

indirectamente, en la construccion de actitudes lectoras duraderas.

3.5. Redaccion de resultados y discusion

Miles et al. (2020), senalan que la redaccion de resultados constituye un proceso
interpretativo que exige presentar de forma rigurosa y coherente los hallazgos derivados del
analisis, permitiendo que emerjan patrones, tensiones y regularidades que explican el
fenomeno estudiado desde la evidencia empirica. Asimismo, Braun y Clarke (2021)
destacan que la interpretacion de resultados implica articular los datos con las categorias
analiticas y el marco tedrico, de manera que se construya un discurso argumentado que
conecte las voces de los participantes con las explicaciones conceptuales del estudio.
Finalmente, Creswell y Poth (2021) afirman que la discusion es el espacio donde se
contrastan los hallazgos con teorias previas, investigaciones recientes y supuestos propios,

ofreciendo una lectura critica que ilumina aportes, limites y proyecciones. Bajo estas
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orientaciones, este apartado integra la presentacion sistematica de los resultados obtenidos
mediante los distintos instrumentos con un analisis reflexivo que permite comprender como
los factores personales y contextuales influyen en la motivacion lectora de los estudiantes
de sexto grado, sentando las bases para la construccion de la estrategia pedagogica
propuesta.

Segtin Miles et al. (2020), el procesamiento riguroso de la informacion permite
reconocer patrones que emergen de la interaccion entre practicas, emociones y contextos
educativos, cuestion que se observa claramente en los datos analizados. En esta
investigacion, la primera tendencia identificada corresponde a la reiterada relacion entre la
motivacion lectora y el clima emocional del aula, pues multiples registros del diario y
entrevistas describen que los estudiantes responden con mayor participacion cuando
perciben acompafiamiento sensible por parte de la docente. Esta regularidad se manifiesta
en expresiones de alivio, mayor disposicion para leer y reduccion del temor al error, lo cual
confirma la estrecha relacion entre emociones positivas e implicacion lectora. Del mismo
modo, la revision sistematica del material muestra que la seguridad afectiva actia como eje
articulador del comportamiento lector, respaldando la idea de que la motivacion no surge de
factores aislados, sino de condiciones interpersonales que favorecen la confianza y la
exploracion. Por ello, esta tendencia constituye un hallazgo clave que dialoga con los
planteamientos contemporaneos sobre aprendizaje emocionalmente situado.

La presentacion de los resultados derivados de la Matriz de Categorias constituye un
paso fundamental para comprender la organizacion interna del fenomeno estudiado y las
relaciones conceptuales que emergen de los datos sistematizados. Este apartado integra de
manera articulada los hallazgos provenientes de los distintos instrumentos empleados
—observacion participante, entrevistas semiestructuradas, diarios de campo y analisis
documental— para ofrecer una vision consistente de los patrones, vinculos y regularidades
que configuran la motivacion lectora en los estudiantes de sexto grado de la Institucion
Educativa San Pedro Alejandrino. La representacion en red semantica sintetiza esta
estructura interpretativa al situar la motivacion lectora como categoria central desde la cual
se irradian factores personales, contextuales, pedagogicos y ecoldgicos, permitiendo

visualizar la naturaleza multidimensional y relacional del proceso lector.
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Asimismo, esta introduccion antecede la descripcion analitica de los resultados al
resaltar que la matriz no se limita a organizar informacion, sino que opera como un
dispositivo interpretativo que posibilita la transicion del dato disperso hacia una
comprension tedrica mas profunda. Su aporte radica en identificar conexiones significativas
entre experiencias, emociones, practicas docentes, disposiciones afectivas y entornos
escolares y familiares, consolidando un sistema explicativo que da cuenta de la complejidad
con la que se construye la motivacion lectora en contextos escolares reales. De este modo,
la red semantica derivada no solo sintetiza las categorias emergentes, sino que orienta la
lectura de los resultados hacia una interpretacion situada, coherente y metodoldgicamente
rigurosa.

Esta seccion introductoria subraya que la interpretacion presentada en los resultados
responde a criterios de saturacion, coherencia interna y fundamentacion metodolédgica
propios del analisis cualitativo riguroso. La matriz y la red que la acompafa permiten
comprender como las voces estudiantiles, las practicas observadas y los documentos
institucionales convergen en un mismo entramado de significados, fortaleciendo la validez
interpretativa del estudio y ofreciendo una base sélida para la discusion teorica posterior.
En consecuencia, los resultados aqui presentados deben entenderse como el producto de un
proceso sistemdtico que articula evidencias, categorias y relaciones conceptuales para

explicar de manera integral el fendmeno analizado.

Figura 1 Red semantica axial de la motivacion lectora en estudiantes de sexto grado
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Nota. La figura representa la organizacion axial de las categorias emergentes
derivadas del proceso de codificacion inductiva aplicado a los datos obtenidos mediante
observacion participante, entrevistas semiestructuradas, analisis documental, diario de

campo y matriz de categorias.

Tal como plantean Cassany (2021) y Colomer (2020), el disfrute lector se fortalece
cuando los textos dialogan directamente con los intereses y referentes culturales del
estudiantado. En coherencia con ello, los resultados muestran que el agrado, la
participacion voluntaria y la preferencia por historias situadas constituyen indicadores
solidos del vinculo afectivo con la lectura. Asimismo, la red semantica evidencia que el
placer lector emerge cuando la experiencia es significativa y permite conectar la lectura con
vivencias personales, lo cual favorece la motivacion intrinseca descrita por Guthrie y
Klauda (2020). Ademas, se observa que la autonomia en la seleccion de textos potencia
sentimientos de competencia y autovaloracion, aspectos que, como sefiala Solé (2021),
resultan esenciales para consolidar habitos estables. Por ello, la subcategoria “Disfrute
lector” se posiciona como un motor inicial en la configuracion motivacional, articuldndose
con procesos cognitivos, emociones positivas y percepciones de relevancia. De esta
manera, el disfrute se constituye en un eje dinamizador que incrementa la disposicion hacia
actividades lectoras mas complejas.

Desde el analisis desarrollado por Soriano (2022) y Del Valle y Bustos (2021), la
desmotivacion lectora se explica por experiencias previas de frustracion, temor al error y
evaluaciones percibidas como amenazantes. En concordancia con esta perspectiva, los
datos muestran que la distraccion, la evitacion de leer en voz alta y el rechazo inicial
conforman un conjunto de barreras emocionales que obstaculizan la participacion.
Igualmente, la red semdntica indica que el miedo a la exposicion publica genera un circulo
de evitacion que debilita la autoeficacia, tal como advierte Schunk (2020) respecto a la
relacion entre ansiedad y rendimiento académico. Ademas, se evidencia que estas
emociones negativas se intensifican en contextos donde la correccidn se interpreta como
juicio, afectando la seguridad afectiva del estudiante. Por ello, la subcategoria
“Desmotivacion—evitacion” no solo describe una reaccion aislada, sino un patron

persistente que limita la construccion de vinculos significativos con la lectura. Este
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resultado reafirma la necesidad de estrategias de mediacion que reduzcan la amenaza
percibida y promuevan experiencias lectoras positivas.

Con base en las contribuciones de Duke y Cartwright (2021) y Zimmerman (2020),
la seguridad lectora se entiende como una construccion progresiva que depende de
contextos de apoyo, modelacion y acompaniamiento. En los datos analizados, la iniciativa
para leer, la fluidez en tareas colaborativas y la confianza emergente en actividades
compartidas evidencian que el trabajo en pares actlia como soporte emocional y cognitivo.
La red semantica muestra conexiones claras entre cooperacion, reconocimiento mutuo y
percepcion de autoeficacia, lo cual coincide con lo sefialado por Topping et al. (2022)
respecto al valor de la tutoria entre iguales. Asimismo, la lectura compartida disminuye la
presion individual y permite que el estudiantado experimente avances sin temor a la
evaluacion inmediata. Esta subcategoria confirma que la seguridad lectora no es un rasgo
fijo, sino un fendémeno situado que se fortalece mediante interacciones significativas. Por
tanto, se constituye en un elemento clave dentro de la estructura motivacional, favoreciendo
la participacion sostenida en actividades lectoras.

Segun las investigaciones de Pérez y Salcedo (2023) y Pekrun (2021), la ansiedad
académica afecta directamente la disposicion a participar en actividades que requieren
exposicion verbal. Esta relacion se refleja en los resultados, donde el miedo, la
incomodidad y la tension al enfrentar palabras desconocidas configuran un patrén
consistente de inseguridad lectora. Ademas, la red semantica evidencia que estas emociones
se articulan con experiencias previas de fracaso o de burla, reforzando la tendencia a evitar
la lectura en voz alta. De acuerdo con Morgan et al. (2020), el temor lector no solo
disminuye la participacion, sino que afecta la comprension y limita la autorregulacion,
generando una espiral de dificultad creciente. Asimismo, los hallazgos muestran que la falta
de apoyo emocional durante la lectura amplifica la percepcion de incapacidad. Esta
subcategoria revela que la inseguridad opera como un factor critico que condiciona el
involucramiento, destacando la necesidad de estrategias pedagogicas sensibles al
componente afectivo.

Tal como sefialan Rodriguez et al. (2022) y Lopez Melero (2020), el clima del aula
constituye un factor decisivo en los procesos de lectura al afectar tanto la concentracion

como el bienestar emocional. En el anélisis, la presencia de ruido, interrupciones externas y
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fluctuaciones del ambiente escolar se relaciona directamente con la pérdida de continuidad
lectora. Igualmente, las interacciones respetuosas, el apoyo entre pares y los acuerdos de
convivencia se consolidan como elementos que facilitan el involucramiento y sostienen la
motivacion. Ademas, la red semantica evidencia que las condiciones del aula no operan de
forma aislada, sino como un conjunto articulado de variables que moldean la experiencia
lectora. De acuerdo con Jaray Madrid (2023), los ambientes colaborativos generan
oportunidades para la participacion, mientras que los entornos disruptivos afectan la
regulacion emocional. Por ello, esta subcategoria muestra que la motivacion lectora es
sensible a estimulos ambientales, reafirmando su carécter situado y ecoldgico.

En linea con las reflexiones de Garcia Aretio (2021) y Barragdn y Méndez (2022),
los resultados evidencian que la mediacion docente constituye el eje articulador del sistema
motivacional. Los codigos asociados a claridad, apoyo permanente, tono afectivo y
reconocimiento se agrupan para formar una subcategoria robusta de acompafiamiento
emocional y cognitivo. La red semdntica muestra que el vinculo pedagdgico opera como
catalizador del interés lector, al generar un espacio de confianza y legitimacion de los
avances. Asimismo, la participacion diferencial permite observar que los estudiantes
responden de manera heterogénea, lo que destaca la importancia de mediaciones
diversificadas, tal como sugiere Tomlinson (2021) en el marco de la diferenciacion
pedagogica. Ademas, el docente se posiciona como figura que regula la ansiedad, activa los
procesos de exploracion textual y orienta la construccion de sentido. En consecuencia, esta
subcategoria reafirma que la motivacion lectora es inseparable del acompafiamiento

humano, afectivo y técnico presente en el aula.

Figura 2 Red semantica axial de la motivacion lectora a partir de la categorizacion axial

emergente
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Nota. La figura representa las relaciones conceptuales derivadas del proceso de
categorizacion axial aplicado a los datos obtenidos mediante los instrumentos de trabajo de
campo. Las conexiones entre nodos ilustran la interaccion entre factores personales,
contextuales, pedagogicos y conductuales que configuran la motivacién lectora como un

proceso sociocognitivo—afectivo situado.

A partir de lo propuesto por Pérez-Gomez (2021), quien sostiene que los procesos
motivacionales surgen de la articulacion entre disposiciones personales y contextos
socioculturales, la figura evidencia como la motivacion lectora en los estudiantes de sexto
grado se configura como un fenémeno relacional y situado. En este sentido, el nodo central
“motivacion lectora situada” se convierte en el eje integrador de cuatro dimensiones
analiticas que emergieron durante la codificacion axial: factores personales, contexto
sociocultural, mediacién docente y participacion estudiantil. Cada una de estas dimensiones
refleja patrones identificados sistematicamente en los datos obtenidos mediante entrevistas,
diario de campo, observacion participante y analisis documental. De este modo, se reconoce
que la motivacion hacia la lectura no depende exclusivamente de las caracteristicas
individuales del estudiante, sino de la interaccidon constante entre emociones, apoyos
disponibles, practicas pedagogicas y experiencias previas. Tal organizacion coincide con lo
planteado por Soler y Garcia (2022), quienes sefalan que los procesos motivacionales
escolares deben estudiarse desde una perspectiva ecoldgica e interdependiente que permita

comprender su complejidad.
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En concordancia con lo argumentado por Lopez-Camps (2023), la dimension
referida a los “factores personales como moduladores” muestra que la autoconfianza, la
seguridad lectora y la gestion emocional ejercen una influencia determinante en la
disposicion del estudiante para participar en actividades lectoras. En los diferentes
instrumentos aplicados se identificé que la autopercepcion lectora mejora cuando existe
retroalimentacion afectiva y acompanamiento pedagdgico, mientras que la inseguridad y el
temor emergen principalmente en actividades de lectura publica o frente a textos percibidos
como dificiles. A partir de estos hallazgos, la figura representa este componente como un
nodo que incide directamente en la motivacion lectora, reafirmando la idea de que las
emociones no solo acompanan la lectura, sino que la estructuran y le dan sentido. Lo
anterior se alinea con los aportes de Méndez y Arbelaez (2020), quienes explican que la
motivacion lectora se fortalece cuando el estudiante percibe que tiene la capacidad y las
condiciones emocionales para comprender los textos y expresarse con seguridad.

Asimismo, la red semantica expone que el “contexto sociocultural influyente”
constituye una dimension clave para interpretar la variabilidad de la motivacion lectora
entre los estudiantes, lo cual coincide con las reflexiones de Vera-Rojas (2021) sobre la
influencia de los entornos socioculturales en las practicas lectoras escolares. Durante el
trabajo de campo se observaron interrupciones externas, ausencia de rutinas lectoras en el
hogar y practicas familiares inconsistentes, elementos que afectan la concentracion, la
continuidad y la valoracion de la lectura. En consecuencia, la figura ilustra como el
contexto familiar y escolar puede actuar como un soporte o como un obstaculo,
dependiendo de la disponibilidad de recursos, el acompafiamiento en casa y la estabilidad
del clima del aula. Este comportamiento evidencia regularidades que permiten comprender
por qué la lectura se vive como un proceso fragmentado para muchos estudiantes y como el
contexto marca limites y posibilidades para el desarrollo del héabito lector.

De igual modo, la categoria “mediacion docente como catalizador” sintetiza uno de
los hallazgos mas consistentes del analisis: la influencia directa de las practicas
pedagdgicas en la activacion motivacional. Coincidiendo con lo afirmado por
Estrada-Cabrera (2024), quien argumenta que la mediacién docente orientada al afecto y a
la participacion transforma significativamente la experiencia lectora, los datos muestran

que estrategias como la lectura eco, la lectura dramatizada o el acompanamiento en voz
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compartida reducen la ansiedad y aumentan la implicacion. Por ello, la figura representa la
mediacion pedagodgica como un nodo articulador que conecta los factores personales con el
contexto escolar, sugiriendo que la motivacion lectora mejora cuando el docente brinda
claridad, apoyo constante y espacios de participacion segura. La red semantica pone de
manifiesto que la mediacién docente no solo facilita la comprension textual, sino que
modula la disposicién emocional y cognitiva del estudiante hacia la lectura.

En linea con las observaciones de Ramirez-Moncada (2022), la dimension
denominada “participacion como manifestacion observable de motivacion” permite
comprender que la motivacion lectora se visibiliza a través de conductas concretas, tales
como la participacion espontanea, la busqueda autonoma de textos y la colaboracion entre
pares. Los datos sistematizados muestran una marcada diferencia entre estudiantes activos
—que asumen roles protagonicos en actividades lectoras— y estudiantes pasivos, cuya
participacion limitada se asocia a inseguridad, baja autopercepcion o escaso
acompafiamiento familiar. 4 partir de esta regularidad, la figura grafica la participacion
como un indicador observable que revela la integracion entre factores personales,
pedagdgicos y contextuales. De esta manera, se reconoce que la participacion no es un
elemento aislado, sino el reflejo de un proceso motivacional complejo que se construye
progresivamente en la interaccion cotidiana del aula.

Finalmente, la red semantica axial sintetiza de manera visual los patrones y
regularidades que configuran la motivacién lectora como un proceso
sociocognitivo—afectivo situado, lo cual concuerda con el enfoque ecoldgico propuesto por
Gonzalez-Rodriguez (2023). La representacion grafica permite interpretar como los cuatro
ejes principales —factores personales, contexto sociocultural, mediacion docente y
participacion estudiantil— interactiian de forma dinamica, dando lugar a configuraciones
motivacionales diversas entre los estudiantes. As, la figura contribuye a comprender que la
motivacion lectora se construye a través de relaciones entre sistemas que se influyen
mutuamente y que requieren intervenciones pedagogicas integrales para potenciar el
interés, la disposicion y el disfrute lector. Esta sintesis, por tanto, constituye un insumo
fundamental para orientar la propuesta pedagogica del estudio y para fundamentar

decisiones educativas basadas en evidencias cualitativas solidas.
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Figura 3 Red semantica compleja de los resultados de la observacion participante

Emociones asociadas
Participaci6n estudianti

Pricticas familiaes percibidas /
Motigacién lecfora

Factores personates

-

Interes y distrute.
Nivel de implicaciin

Factares eont Rextuales

Reiacién pedagsgica

il

lima del aiia

Nota. La figura representa la articulacion conceptual derivada del analisis
cualitativo de la observacion participante. Cada nodo sintetiza las categorias y
subcategorias emergentes —motivacion lectora, factores personales, factores contextuales,
mediacion docente y participacion estudiantil—, mientras que las conexiones visualizan las

relaciones interpretativas que estructuran el fenomeno.

A la luz de los resultados integrados en la red semantica, se observa que la
motivacion lectora emerge como un fendmeno dindmico donde convergen los factores
afectivos, sociocognitivos y contextuales, en coherencia con la perspectiva situada que
plantean Colomer y Kools (2021) al analizar practicas lectoras escolares. Desde esta
mirada, la motivacion no se explica inicamente por preferencias individuales, sino por la
capacidad del entorno escolar para activar experiencias significativas que otorguen sentido
al acto de leer. Los datos de la observacion muestran que el disfrute aumenta cuando las
actividades incorporan narrativas culturales cercanas, lo que coincide con lo planteado por
Sol¢ y Castells (2022) sobre la relevancia de conectar la lectura con la vida cotidiana del
estudiante. Asimismo, la participacion voluntaria se incrementa cuando el aula promueve
espacios de interaccion y exploracidon conjunta, reforzando el caracter social del proceso
lector. Esta tendencia permite interpretar la motivacion lectora como una construccion

ecologica en la que los estudiantes se involucran de manera mas profunda cuando perciben
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pertinencia y acompafiamiento coherente. En este sentido, la red semantica revela patrones
que vinculan emociones positivas, significatividad cultural y mediacion dialégica como
elementos articuladores de un compromiso lector genuino.

Por otro lado, los registros asociados a la desmotivacion y la evitacion evidencian
que la ansiedad, la exposicion publica y la desconexion con el contenido constituyen
barreras activas que limitan la participacion, lo que se alinea con los hallazgos de
Immordino-Yang (2020) sobre el impacto de las emociones en los procesos académicos. La
presencia de gestos de incomodidad o rechazo ante la lectura en voz alta confirma que las
demandas cognitivas no pueden analizarse aisladas de los factores emocionales, pues la
percepcion de vulnerabilidad condiciona la disposicion a participar. Este comportamiento
coincide con los planteamientos de Fernandez-Berrocal y Cabello (2023), quienes sostienen
que la ansiedad académica interfiere en la expresion de habilidades, particularmente en
actividades de exposicion verbal. Asimismo, los momentos de distraccion registrados en el
aula refuerzan la idea de que la motivacion lectora disminuye cuando la tarea pierde sentido
personal o se percibe como un ejercicio evaluativo mas que formativo. En este marco, la
red semantica permite comprender como el temor lector y la evitacion se articulan con
elementos ambientales que intensifican el malestar emocional. Asi, los resultados invitan a
considerar la necesidad de estrategias afectivas que reduzcan la tension asociada a la lectura
publica y promuevan un clima emocional seguro.

En relacion con los factores personales, los datos muestran que la autopercepcion
lectora juega un rol decisivo, pues los estudiantes que se sienten capaces se involucran con
mayor frecuencia en actividades desafiantes, lo que coincide con la evidencia reunida por
Guthrie y Klauda (2020) en torno al vinculo entre autoeficacia y compromiso lector. La
observacion revela que la iniciativa para leer en voz alta esta estrechamente ligada a la
retroalimentacion recibida, dado que los estudiantes con experiencias previas de
reconocimiento muestran mayor disposicion a participar. Este hallazgo refuerza lo
planteado por Schunk y DiBenedetto (2021), quienes subrayan que la autoeficacia se
construye a partir de experiencias de éxito acompanadas de apoyo significativo. Al mismo
tiempo, la inseguridad incrementa cuando los textos exigen un nivel lexical superior o
cuando los estudiantes enfrentan palabras desconocidas, lo que activa mecanismos de

evitacion verbal ya documentados por Molinari y Ottavianelli (2022). Este conjunto de
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relaciones confirma que la autoconfianza funciona como un modulador central dentro de la
red semantica, pues condiciona tanto la participacion como la manera en que los estudiantes
interpretan las actividades lectoras. De esta manera, los factores personales no operan de
forma aislada, sino en interaccion constante con la mediacion docente y el clima del aula.
En cuanto a los factores contextuales, la presencia de un clima de aula colaborativo
favorece la implicacion lectora, lo cual coincide con las observaciones de Mercer y
Littleton (2022) sobre la importancia de la intersubjetividad en los procesos escolares. Los
momentos de trabajo conjunto registrados en la observacion evidencian que la cooperacion
reduce la ansiedad y permite que los estudiantes construyan significado de manera
compartida, dando soporte a las propuestas de Daniels (2021) sobre el aprendizaje como
fendmeno socialmente distribuido. Sin embargo, las interrupciones externas —como el
ruido del pasillo— afectaron la concentracion general, lo que confirma la influencia de
factores ambientales en la disposicion hacia la lectura, segin lo argumentado por Zepeda y
Richey (2020) en estudios sobre carga cognitiva y condiciones del aula. Asimismo, las
practicas familiares descritas en los registros muestran realidades heterogéneas que
condicionan los habitos lectores, reforzando los planteamientos de Colston y Holmes
(2023) sobre la relevancia del capital cultural en la formacion de lectores. Desde esta
perspectiva, la red semantica permite visualizar como el contexto sociocultural modula la
experiencia lectora y determina en buena medida las posibilidades de participacion activa.
En lo referente a la mediacion docente, los datos evidencian que las estrategias
participativas y el acompafiamiento afectivo representan un eje articulador del proceso
lector, en consonancia con lo expuesto por Monereo y Badia (2021) sobre el papel de la
mediacion pedagogica en la activacion del aprendizaje. La docente observada incorpord
practicas como la lectura compartida y la aclaracion de vocabulario en tiempo real, lo cual
facilit6 la comprension y generé mayor seguridad en los estudiantes, validando el
planteamiento de Solovieva y Quintanar (2023) sobre el impacto de las ayudas educativas
ajustadas. Ademas, la retroalimentacion respetuosa registrada en las interacciones se ajusta
a los hallazgos de Hattie y Clarke (2020), quienes sostienen que la retroalimentacion
afectiva incrementa la perseverancia en tareas cognitivamente exigentes. La presencia de un
tono motivador y una postura cercana permitié que los estudiantes interpretaran la lectura

como una oportunidad de crecimiento mas que como un escenario de evaluacion, lo que
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coincide con los aportes de Pérez-Gonzalez (2024) acerca del clima emocional como agente
estructural de la motivacion escolar. Asi, la red semantica muestra a la mediacion docente
como un catalizador que reorganiza las demads categorias emergentes.

Finalmente, la participacion estudiantil aparece como la manifestacion observable
del conjunto de interacciones que configuran la motivacion lectora, lo cual concuerda con
la mirada sistémica propuesta por Saldafia (2021) al analizar patrones emergentes en datos
cualitativos. La observacion evidencia que los estudiantes con mayor disfrute lector tienden
a adoptar roles activos, mientras que quienes experimentan inseguridad o escasa lectura en
casa se mantienen en posiciones mas pasivas, confirmando la relacion entre agencia,
autoconfianza y practicas familiares descrita por Cassany (2022). A su vez, las expresiones
espontaneas de colaboracion y la busqueda autonoma de textos ilustran que la motivacion
no solo se articula con factores afectivos, sino también con la percepcion de oportunidades
reales para participar, aspecto enfatizado por Flecha y Puigvert (2023) en estudios sobre
participacion dialogica. De este modo, la red semantica permite comprender la
participacion como un indicador complejo que sintetiza la convergencia de aspectos
emocionales, situacionales y pedagogicos. En consecuencia, el fenomeno de la motivacion
lectora se configura como una construccion dindmica que depende de la interaccion

continua entre el estudiante, el docente y el entorno sociocultural.

Figura 4 Analisis de contenido cualitativo aplicado a los documentos institucionales y

normativos
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Nota. La figura representa la red semantica derivada del analisis de contenido cualitativo
aplicado a los documentos institucionales y normativos revisados. Cada nodo sintetiza las
categorias emergentes identificadas, mientras que las conexiones visualizan las relaciones
conceptuales que vinculan dichas categorias con la nocidn central de motivacion lectora
institucional.

En primer lugar, el andlisis documental revela que la coherencia pedagogica se
configura como un eje articulador del discurso institucional, lo cual coincide con lo
planteado por Aroca y Santamaria (2024), quienes argumentan que los enfoques humanistas
solo generan impacto cuando se traducen en practicas concretas y sostenidas. Los
documentos revisados muestran una declaracion explicita sobre la importancia de la lectura,
pero sin estrategias que la materialicen en el aula, aspecto que, como advierte Solé (2023),
limita la posibilidad de construir procesos de comprension profunda. La presencia de
lineamientos generales sin orientacion metodologica evidencia una distancia entre el marco
conceptual y la accion pedagogica, situacion también descrita por Cassany (2022) al
analizar como las instituciones suelen privilegiar el discurso antes que la practica situada.
Desde esta perspectiva, la red semantica permite ver como la ausencia de estrategias afecta
la motivacion lectora, pues sin mediaciones efectivas no se promueven vinculos
significativos con los textos. Asi, la documentacion institucional refleja una intencionalidad
formativa que no logra consolidarse en experiencias reales de lectura.

Posteriormente, la categoria relacionada con la practica lectora tradicional muestra
patrones que se reiteran en los planes de area y registros de aula, confirmando lo que
Guthrie y Klauda (2021) sefialan sobre el predominio de actividades centradas en la
repeticion y la mecanica. Las evidencias documentales indican que la lectura se concibe
como un ejercicio instrumental desligado de la dimension afectiva, lo cual coincide con la
critica planteada por Gonzalez y Delgado (2022) respecto a la falta de contextualizacién
cultural en los materiales escolares. Tal como lo advierte Rapp y Snow (2020), este enfoque
limita la construccion de sentido y genera experiencias lectoras poco significativas. En la
red semantica, esta categoria se conecta con la desmotivacion estudiantil, evidenciando que
el énfasis en tareas reproductivas no estimula el interés ni la autonomia. De este modo, el

analisis permite comprender que las practicas tradicionales actian como un factor inhibidor
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de la motivacion lectora, especialmente cuando no incorporan estrategias de disfrute,
exploracion y didlogo.

Asimismo, la revision de los informes institucionales sobre desempefio lector
confirma la persistencia de brechas significativas, situacion que ya habia sido discutida por
Saldafia (2021) en relacion con la identificacion de patrones criticos dentro de los datos
cualitativos. Los resultados muestran dificultades recurrentes en fluidez y comprension
literal, lo cual refuerza la necesidad de intervenciones pedagdgicas que atiendan tanto lo
cognitivo como lo emocional, tal como lo sugiere Cassany (2022). La convergencia entre
bajos puntajes y practicas tradicionales evidencia una relacion directa entre el tipo de
mediacion pedagdgica y los resultados de aprendizaje, un elemento que Guthrie y Klauda
(2021) consideran central para comprender la participacion lectora. En la red semantica,
esta categoria articula la dimension evaluativa con la experiencia escolar diaria, lo que
permite identificar regularidades entre las faltas de apoyo metodologico y el rendimiento
académico. De esta manera, la documentacion diagndstica aporta evidencias que explican
por qué la motivacion lectora se muestra fragil en el contexto analizado.

De igual forma, los documentos relacionados con clima escolar y convivencia
sefialan la importancia del trabajo colaborativo y del respeto mutuo, un aspecto que
coincide con los planteamientos de Flecha y Puigvert (2023) sobre los aprendizajes
construidos desde la interaccion dialdgica. Las evidencias muestran que la institucion
promueve ambientes cooperativos, pero su integracion con las practicas de lectura es
limitada, lo que reduce el potencial transformador de dichas relaciones. Como indican
Gonzalez y Delgado (2022), el clima emocional del aula es determinante para activar
disposiciones lectoras, especialmente en estudiantes con trayectorias de inseguridad. En la
red semantica, esta categoria se vincula con factores personales como la autoconfianza y las
emociones asociadas, mostrando que los ambientes afectivos funcionan como moduladores
de la participacion. Por ello, el analisis documental evidencia que la convivencia si aporta
una base favorable, pero requiere articulaciéon con estrategias lectoras que permitan
consolidar practicas de acompafiamiento mas efectivas.

En otro sentido, la revision de las politicas municipales de lectura revela una
orientacion clara hacia el fomento lector, lo cual concuerda con lo planteado por Aroca y

Santamaria (2024) respecto a la importancia de los marcos territoriales para fortalecer la
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cultura lectora. Las directrices locales priorizan el acceso equitativo a materiales y la
promocioén del gusto por la lectura, elementos que, segiin Solé (2023), deben reflejarse en
practicas de aula coherentes y sostenibles. No obstante, el andlisis documental muestra que
estas politicas no se traducen de manera directa en acciones pedagogicas, generando una
brecha entre lo institucional y lo territorial. En la red semantica, esta categoria actia como
un nodo que conecta el contexto sociocultural con la practica escolar, evidenciando que las
politicas funcionan como marcos de referencia, pero requieren mediaciones docentes
especificas para materializarse. Asi, el analisis reafirma que la motivacion lectora depende
tanto de las disposiciones normativas como de su apropiacion en el aula.

La categoria asociada al apoyo familiar aporta una comprension complementaria del
fenomeno lector, pues como indican Guthrie y Klauda (2021), las practicas en el hogar
influyen en la disposicién con la que los estudiantes se acercan a la lectura escolar. La
documentacion analizada muestra que la mayoria de las familias no posee habitos lectores
estructurados, lo que coincide con la preocupacion expresada por Cassany (2022) sobre las
desigualdades socioculturales que condicionan el acceso a experiencias literarias. Estas
limitaciones se reflejan en la red semantica como un factor que debilita la continuidad de
los procesos escolares, especialmente en estudiantes con menor autoconfianza. Como
sostienen Flecha y Puigvert (2023), los vinculos afectivos y las redes de apoyo son
determinantes para promover practicas sostenibles. Por ello, el analisis documental permite
concluir que el apoyo familiar actia como un modulador clave de la motivacion lectora,
mostrando que el fendmeno no depende solo de la escuela, sino de una ecologia

sociocultural mas amplia.

Figura 5 Analisis documental sobre la motivacion lectora institucional
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Nota. La figura presenta la estructura conceptual derivada del analisis de contenido
cualitativo aplicado a los documentos institucionales revisados. El nodo central
—motivacion lectora institucional— articula las categorias emergentes obtenidas mediante
codificacion inductiva, evidenciando relaciones entre coherencia pedagdgica, practicas
lectoras tradicionales, convivencia escolar, debilidad del apoyo familiar, ausencia de
contextualizacion textual, enfoque de fomento lector, predominio de desinterés y proyecto
lector incipiente.

En primer lugar, la red semantica permite observar que la motivacion lectora
institucional emerge como un concepto articulador que sintetiza las tensiones entre discurso
pedagogico y practica real, lo cual coincide con la interpretacion presentada por Saldafia
(2021) sobre la manera en que las regularidades categoriales revelan discrepancias entre lo
declarado y lo ejecutado. Desde esta perspectiva, la relacion con la coherencia pedagogica
institucional muestra que la presencia de un enfoque humanista en el PEI no garantiza
necesariamente su traduccion en acciones situadas, aspecto también discutido por Cassany
(2022) al sefialar la distancia que suele existir entre los marcos teéricos y las experiencias
de aula. La red evidencia que la lectura aparece como prioridad institucional, pero sin
estrategias concretas, lo cual se alinea con los hallazgos de Colomer (2023) respecto a la
necesidad de practicas lectoras contextualizadas. Por ello, la categoria central adquiere
fuerza interpretativa al revelar que la motivacion lectora depende de la articulacion efectiva
entre el discurso institucional y las practicas pedagdgicas cotidianas. Asimismo, esta
conexion muestra que la ausencia de lineamientos claros constituye una barrera para

consolidar una cultura lectora situada. En sintesis, se reafirma que la motivacion
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institucional no puede comprenderse sin analizar su traduccion operativa en el contexto
escolar.

En relacion con lo anterior, la red semantica muestra que la prdctica lectora
tradicional funciona como un nodo que explica la persistencia de rutinas centradas en la
ejecucion mecanica, hecho que coincide con la critica planteada por Cassany (2022) sobre
el predominio de practicas instrumentales en muchas instituciones escolares. Este patron se
refleja en la repeticion de actividades de lectura en voz alta y el uso de guias
descontextualizadas, lo cual responde a lo que Colomer (2023) describe como una
concepcidn monolitica del texto escolar. Esta relacion también se vincula con la categoria
actividad centrada en tareas, senalada en la red como una expresion directa de la
desconexion entre el enfoque institucional y la realidad pedagdgica. Ademas, la insistencia
en practicas individuales y evaluativas coincide con los planteamientos de Zayas (2021)
sobre los efectos reductores de la lectura como simple cumplimiento. En consecuencia, la
categoria axial evidencia que estas dindmicas limitan la construccion de significado y
restringen la dimension motivacional del proceso lector. Por ello, la red permite interpretar
que la practica tradicional constituye una de las principales barreras para el fortalecimiento
de la motivacion lectora institucional.

Asimismo, la red semantica incorpora la brecha de desemperio lector como un nodo
que conecta las evaluaciones institucionales con la necesidad de una intervencion situada,
interpretacion que coincide con el analisis de patrones descrito por Saldafia (2021) en
investigaciones cualitativas. Los datos institucionales que sefialan bajos niveles de fluidez y
comprension literal reflejan lo que Garcia y Mendoza (2020) han identificado como
dificultades persistentes cuando no existe una propuesta pedagogica coherente. Esta
relacion se articula con la falta de contextualizacion textual, aspecto destacado por Colomer
(2023) y visible en la red mediante la conexion con materiales escolares desalineados del
entorno cultural del estudiantado. Por ello, la categoria axial adquiere sentido al mostrar
que el bajo desempefio no es un fenomeno aislado, sino el resultado de practicas lectoras
rutinarias y ausencia de estrategias motivacionales. A su vez, la red evidencia que dicha
brecha se profundiza cuando no existen lineamientos institucionales para abordar el

problema. En este sentido, los nodos permiten interpretar que la mejora del desempefio
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lector requiere acciones integrales orientadas a transformar las condiciones que sostienen la
desmotivacion.

Del mismo modo, el nodo convivencia como soporte revela que el clima escolar
constituye un factor decisivo para promover la motivacion lectora, hecho que coincide con
los planteamientos de Flecha y Puigvert (2023) sobre la influencia de la interaccion
dialégica en la construccion de sentidos compartidos. La red muestra que el mandato
institucional de fomentar relaciones respetuosas y colaborativas constituye una oportunidad
para desarrollar estrategias lectoras participativas, aunque dicho potencial no siempre se
traduce en précticas concretas. Esta relacion es consistente con lo sefialado por Vazquez
(2022), quien argumenta que las dindmicas socioafectivas del aula pueden potenciar o
inhibir la motivacién. Ademas, la presencia de esta categoria en la red indica que la
institucidon cuenta con bases formativas que podrian respaldar una propuesta pedagogica
centrada en la lectura significativa. Sin embargo, la desconexion entre lineamientos
convivenciales y acciones lectoras revela un vacio operativo que incide directamente en la
implicacion estudiantil. Por tanto, la red semantica permite reconocer que el clima escolar
actlia como un recurso estructural atn subutilizado.

Por otra parte, la red semantica destaca la debilidad del apoyo familiar como un
nodo que condiciona la motivacion lectora desde un plano sociocultural, interpretacion que
se alinea con los andlisis de Cassany (2022) sobre la influencia del entorno doméstico en
las practicas lectoras. La evidencia documental revisada muestra que la ausencia de rutinas
familiares de lectura limita la disposicion del estudiante para involucrarse activamente en
las actividades escolares, lo cual coincide con los hallazgos de Garcia y Mendoza (2020) en
contextos similares. Ademas, la red conecta esta categoria con la falta de contextualizacion
textual y el predominio del desinterés lector, mostrando que la motivacidon no puede
comprenderse unicamente desde el aula. Esta articulacion permite visualizar la lectura
como un fendmeno interdependiente que requiere cohesion entre escuela, familia y
comunidad, perspectiva también resaltada por Colomer (2023). En consecuencia, la
categoria axial adquiere relevancia al evidenciar que la motivacion lectora se configura en
un entramado de oportunidades y limitaciones que trascienden el espacio pedagdgico. Asi,
la debilidad del acompafiamiento familiar emerge como un factor estructural que requiere

atencion prioritaria.
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La red semantica incorpora el proyecto lector incipiente como un nodo que sintetiza
la falta de lineamientos metodoldgicos claros, interpretacion coherente con el
planteamiento de Saldafa (2021) sobre las categorias que revelan vacios organizativos. La
figura evidencia que, aunque la lectura aparece como prioridad declarada, la institucion no
ha consolidado un marco operativo que oriente la accion docente, lo cual se relaciona con
lo sefialado por Cassany (2022) respecto a la necesidad de politicas lectoras
contextualizadas. Esta ausencia también se vincula con la practica tradicional y la
descontextualizacion textual, indicando que la falta de orientacion afecta la motivacion
desde multiples frentes. En esta linea, la reflexion de Flecha y Puigvert (2023) sobre la
importancia de estructuras participativas permite comprender la necesidad de integrar
estrategias colectivas para dinamizar la lectura. Por ello, la red semantica concluye que la
motivacion lectora institucional depende de la articulacidon entre politicas claras, practicas
significativas y participacion estudiantil. En suma, la categoria axial expone la urgencia de
fortalecer el proyecto lector como elemento estructural para transformar el ecosistema

lector escolar.

Figura 6 Articulacion conceptual derivada del analisis integrado de la Matriz de Categorias
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Nota. La figura representa la articulacion conceptual derivada del analisis integrado de la
Matriz de Categorias. Cada nodo corresponde a una subcategoria emergente que influye en
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la motivacion lectora, tales como interés por la lectura, autopercepcion lectora, emociones
asociadas, practicas docentes y relaciones escuela—familia.

Al comenzar el analisis de la matriz, se observa que la motivacion lectora emerge
como un constructo articulador de todas las subcategorias, lo que coincide con la
comprension integradora propuesta por Guthrie (2020) acerca del vinculo entre interés,
autonomia y apoyo pedagogico. En esta red semantica, el interés por la lectura se posiciona
como una dimension altamente sensible a la relevancia contextual de los textos, lo cual
coincide con lo expuesto por Cassany (2022), quien sefiala que la cercania cultural
incrementa la disposicion lectora en contextos escolares vulnerables. A la luz de las
evidencias, los estudiantes muestran mayor involucramiento cuando los relatos conectan
con su territorio, confirmando que la pertinencia tematica opera como un detonante de
disfrute. Ademas, se aprecia que la participacion espontanea no surge de manera aislada,
sino en interaccidon con practicas docentes que facilitan espacios de didlogo y exploracion
colectiva. De esta manera, la figura evidencia que la motivacidon no es un atributo interno,
sino un fenomeno relacional. La centralidad de esta categoria demuestra que el interés
lector actia como puerta de entrada a otros procesos cognitivos y afectivos. Asi, el mapa
semantico permite observar como las primeras sefiales de compromiso lector aparecen
cuando confluyen emocion positiva y oportunidad de participacion.

En relacion con la disposicion hacia la lectura, los resultados sefialan que esta
subcategoria depende en gran medida de experiencias previas, coherente con lo planteado
por Mora-Figueroa (2021) al estudiar la persistencia en tareas literarias en adolescentes. La
red semantica muestra que los estudiantes con trayectorias lectoras fragmentadas requieren
mayor acompafiamiento y explicaciones previas para sostener su implicacion. A su vez, la
busqueda autdbnoma de textos se vincula estrechamente con la percepcion de autoeficacia,
aspecto discutido por Saldafia (2021) al analizar la construccion de patrones conductuales
en procesos cualitativos. La grafica evidencia que la disposicion no surge solo cuando el
estudiante es competente, sino cuando se siente seguro para actuar. Esta distincion resulta
clave para comprender por qué algunos alumnos avanzan hacia la exploracion autonoma
mientras otros permanecen en posturas pasivas. En consecuencia, la disposicion se
comprende como un proceso gradualmente construido mediante interacciones pedagogicas

estables. De este modo, el mapa conceptual destaca que las actitudes lectoras evolucionan
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segun la calidad de las oportunidades ofrecidas. Por lo tanto, esta subcategoria revela la
importancia de un andamiaje emocional y cognitivo sostenido.

En lo referente a los factores personales, la matriz muestra que la autopercepcion
lectora ocupa una posicion estratégica en la red, confirmando la relacidon entre autoeficacia
y desempefio discutida por Solé (2022) en estudios recientes sobre comprension. Los
fragmentos evidencian fluctuaciones emocionales que influyen directamente en el
comportamiento lector, lo cual coincide con los planteamientos de Cassany (2022) sobre la
vulnerabilidad que experimentan los estudiantes al leer en voz alta. En la figura, la
autopercepcion se conecta con emociones asociadas como ansiedad, agrado o incomodidad,
reforzando la interpretacion de que la motivacion depende de la regulacién emocional.
Ademas, se muestra que la retroalimentacion docente modula la seguridad, coherente con
los analisis de Rockwell (2023) acerca de la interaccién pedagogica como un espacio de
construccion de identidad lectora. A partir de esta lectura integrada, resulta evidente que los
factores personales no operan como variables individuales aisladas. Més bien, funcionan
como nodos sensibles a la mediacion docente y al acompanamiento entre pares. En este
sentido, la red conceptual ilustra como la autopercepcion se transforma en una dimension
que puede impulsar o frenar el compromiso lector. Asi, la centralidad de estos factores
confirma su papel regulador en la experiencia lectora escolar.

Al analizar los factores contextuales, la red semantica muestra la influencia directa
del clima del aula, lo que coincide con las observaciones de Flecha y Puigvert (2023) sobre
la fuerza motivadora de las interacciones dialogicas. La figura revela que la disponibilidad
de recursos y la estabilidad del ambiente influyen de manera significativa en la
concentracion, reforzando lo afirmado por Colomer (2024) respecto a la importancia de las
condiciones materiales en la apropiacion literaria. Asimismo, se aprecia que la biblioteca y
los espacios compartidos actian como escenarios que amplian las oportunidades de acceso,
especialmente para estudiantes con escaso acompafiamiento familiar. Las evidencias
muestran que las interrupciones externas afectan el hilo lector, lo cual confirma la
sensibilidad del proceso a las dindmicas ambientales. Ademas, la red sefiala que las
practicas familiares influyen en la confianza lectora, aunque este apoyo suele ser
intermitente. Esta interaccion entre factores escolares y familiares permite comprender la

motivacion lectora como un fenémeno situado. Asi, se reconoce que la dimension
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contextual actia como un modulador estructural que favorece o limita la participacion. En
sintesis, la figura muestra un entretejido complejo donde las condiciones materiales y
emocionales del aula inciden en la experiencia lectora.

En cuanto a la mediacion docente, la red muestra que esta categoria se proyecta
como un catalizador del proceso lector, en linea con las reflexiones de Saldafia (2021) sobre
el rol del acompafiamiento en la emergencia de patrones conductuales. Las estrategias
pedagdgicas observadas fomentan la participacion colectiva, lo cual se alinea con las
propuestas de Flecha y Puigvert (2023) sobre practicas colaborativas que fortalecen la
motivacion. Asimismo, la apertura dialdgica promueve el intercambio y la interpretacion
compartida, reforzando lo senalado por Cassany (2022) respecto a la importancia del
didlogo como motor del aprendizaje literario. Los resultados indican que la claridad en las
instrucciones reduce la ansiedad y mejora la comprension, lo cual confirma la relevancia
del andamiaje pedagogico descrita por Colomer (2024). Ademas, la retroalimentacion
afectiva fortalece la confianza y anima a asumir riesgos interpretativos. De esta manera, la
red conceptual evidencia que el docente no solo organiza actividades, sino que crea las
condiciones emocionales para que los estudiantes participen. En consecuencia, la
mediacion docente aparece como un eje transversal que posibilita la transformacion de
actitudes lectoras. Asi, se reafirma su papel como puente entre recursos, emociones y
participacion.

La participacion estudiantil se consolida como la manifestacion observable de las
dinamicas representadas en la red, coincidiendo con la mirada sistémica presentada por
Saldafia (2021) en torno a la identificacion de patrones emergentes en datos cualitativos. En
la figura, la participacion se articula con el interés, la disposicion, la autopercepcion y las
emociones, confirmando la interpretacion de Cassany (2022) sobre la interdependencia
entre agencia lectora y experiencias previas. Las respuestas espontdneas y el apoyo entre
pares evidencian que el trabajo colaborativo potencia el compromiso, coherente con los
planteamientos de Flecha y Puigvert (2023) sobre interacciones dialdgicas transformadoras.
Al mismo tiempo, la red muestra que los estudiantes con inseguridad tienden a adoptar
roles pasivos, lo que refleja la importancia de fortalecer espacios que reduzcan la
exposicion a la evaluacion publica. En este sentido, la participacion funciona como un

indicador que sintetiza el estado emocional y motivacional del grupo. Ademas, la grafica
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evidencia que las practicas docentes y el ambiente escolar condicionan la forma en que los
estudiantes se implican. Asi, la participacion se configura como un componente relacional
que refleja la convergencia de factores afectivos, pedagdgicos y contextuales. En conjunto,
la red permite comprender su papel como expresion final del proceso motivacional.

El procesamiento de la informacion desarrollado en esta investigacion articula de
manera coherente los datos obtenidos a través de la observacion participante, las entrevistas
semiestructuradas, el diario de campo, el analisis documental y la matriz de categorias,
integrando los procedimientos metodologicos propios de un enfoque cualitativo
interpretativo. Ademas, este proceso se estructura mediante fases sucesivas de codificacion,
comparacion constante y contraste hermenéutico, lo que permite comprender la
complejidad del fendmeno desde una perspectiva situada. Asimismo, siguiendo las
orientaciones de Mayer (2021), se privilegia la identificacion de significados construidos en
la experiencia educativa cotidiana, reconociendo que los datos cualitativos no se limitan a
describir comportamientos, sino que revelan sentidos, emociones y relaciones que
configuran la motivacion lectora. De igual modo, el analisis se realizo bajo criterios de
rigor, reflexividad e interpretacion profunda, garantizando la coherencia entre teoria,
evidencia y contexto. Finalmente, este procesamiento permite no solo describir lo
observado, sino explicar como los factores personales, contextuales y pedagogicos se
relacionan en la dinamica escolar para dar lugar a patrones que fundamentan la propuesta
de intervencion educativa.

La fase de codificacion abierta permitié una lectura minuciosa y linea por linea de
cada registro, lo cual posibilito identificar unidades minimas de significado, expresiones
relevantes, comportamientos recurrentes y emociones asociadas a la experiencia lectora.
Asimismo, se asignaron cddigos descriptivos, analiticos e in vivo que capturaron la voz
auténtica de los participantes y evidenciaron la riqueza del fendémeno estudiado. En este
sentido, siguiendo lo planteado por Charmaz (2020), esta etapa inicial permiti6 evitar que
categorias preconcebidas limitaran el surgimiento de nuevos significados, abriendo espacio
para que los datos hablaran por si mismos. Ademas, los cddigos emergieron de manera
inductiva, respondiendo directamente a eventos concretos del aula, interacciones docentes,
reacciones emocionales y practicas institucionales documentadas. De este modo, la

codificacion abierta permitié construir una base solida de informacion organizada, que
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posteriormente dio lugar a subcategorias y relaciones conceptuales mas complejas. Asi, esta
primera fase reveld matices profundos entre motivacion, resistencia, apoyo contextual y
estrategias pedagdgicas.

Posteriormente, la codificacion axial permitié agrupar los coédigos obtenidos en
familias conceptuales que compartian propiedades y dimensiones comunes, reorganizando
la informacion en torno a fendmenos centrales como motivacion lectora, autoconfianza,
clima escolar, estrategias docentes y apoyo familiar. Asimismo, este proceso consistido en
identificar conexiones causales, contextuales y consecuentes entre los codigos, lo cual
permitié comprender como ciertos comportamientos se relacionan con condiciones
emocionales, institucionales o pedagogicas especificas. De acuerdo con Flick (2022), esta
fase constituye un punto de inflexion en el analisis, ya que transforma datos fragmentados
en estructuras conceptuales capaces de explicar la dindmica del fenomeno observado.
Ademas, la codificacion axial permiti6 establecer vinculos entre experiencias familiares y
desempeiio lector, entre mediacion docente y seguridad estudiantil, entre trabajo
colaborativo y disminucion de ansiedad, revelando patrones consistentes en distintas
fuentes. En ultima instancia, esta fase consolido categorias analiticas robustas que sustentan
la interpretacion integral del estudio.

En esta fase interpretativa, el analisis hermenéutico permitié6 comprender el sentido
profundo de los datos, reconociendo que la experiencia lectora de los estudiantes no puede
ser interpretada inicamente desde conductas observables, sino desde significados,
emociones y construcciones simbolicas presentes en sus relatos y practicas. Asimismo, se
asumi6 una légica circular entre parte y totalidad, lo cual facilitd integrar cada fragmento
del discurso con el conjunto de la experiencia educativa, siguiendo los planteamientos de
Gadamer retomados por Silva y Torres (2023). Ademas, esta fase permitio identificar
tensiones, ambivalencias y contradicciones en las percepciones de los estudiantes,
particularmente entre el deseo de participar y el temor al error. De igual modo, el analisis
hermenéutico reveld la importancia del lenguaje emocional, las narrativas familiares y las
representaciones simbdlicas sobre la lectura como précticas que inciden directamente en la
motivacion. En consecuencia, esta postura interpretativa brindé profundidad epistemologica

al analisis y fortalecid la comprension cualitativa del fendmeno.
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Acto seguido, la triangulacién metodologica permitio contrastar los hallazgos
obtenidos en las diferentes técnicas y fuentes, lo que otorgd mayor validez y consistencia al
analisis. Ademas, se compararon patrones emergentes entre observacion, entrevistas, diario
de campo, documentos institucionales y matriz de categorias, confirmando la convergencia
de tendencias relacionadas con la motivacion lectora y los factores que la condicionan. En
linea con Creswell y Creswell (2021), esta triangulacion fortalecié la credibilidad
interpretativa al reducir sesgos y permitir que diversas perspectivas iluminaran el mismo
fenomeno desde multiples angulos. Asimismo, la triangulacion revel6 correspondencias
claras entre la percepcion de los estudiantes, las practicas docentes y las limitaciones
institucionales identificadas. De este modo, se garantizé que las conclusiones no
dependieran de una sola fuente, sino del didlogo coherente entre voces, contextos y
practicas documentadas. Finalmente, esta fase consolido el caracter riguroso e integral del
procesamiento de la informacion.

Asimismo, como sefala Tracy (2020), la reflexividad del investigador permite
reconocer la manera en que los estudiantes construyen sentido a partir de las interacciones
cotidianas, lo que se evidencia en la segunda tendencia observada: la constante influencia
de las practicas familiares en la disposicion hacia la lectura. Los registros documentales y
testimoniales destacan la divergencia entre estudiantes con acompafiamiento lector
ocasional y aquellos que carecen de apoyo en casa, lo que genera diferencias marcadas en
fluidez, interés y persistencia durante las actividades. Esta regularidad se repite en diversas
fuentes —diario, entrevistas y analisis documental— y permite concluir que el hogar sigue
siendo una dimension determinante en la consolidacion de hébitos lectores, aunque su
impacto dependa del acceso material y del tiempo disponible de los cuidadores. De esta
manera, el analisis muestra que las practicas familiares actian como un condicionante
estructural que puede potenciar o limitar los esfuerzos pedagdgicos institucionales,
especialmente en contextos donde el capital cultural lector es desigual.

A continuacion, la tercera tendencia emergente se relaciona con la recurrencia de
metodologias centradas en tareas reproductivas, lo cual coincide con lo expuesto por
Rockwell (2020) respecto a la persistencia de enfoques tradicionales que reducen la lectura
a ejecucion mecanica. La evidencia recogida en los planes de area, actas de clase y

observaciones muestra que las actividades lectoras se desarrollan principalmente de forma
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individual, con poca mediacidon emocional y escaso espacio para la interaccion
significativa. Este patron afecta la motivacion, pues los estudiantes expresan mayor disfrute
cuando participan en estrategias como lectura eco, lectura dramatizada o trabajo
colaborativo. La regularidad identificada confirma que las metodologias tradicionales no
resultan suficientes para activar procesos de comprension profunda ni para generar
experiencias lectoras significativas, lo que justifica la necesidad de redisefar practicas
pedagdgicas que integren componentes afectivos y culturales.

Del mismo modo, siguiendo a Flick (2022), la triangulacion entre instrumentos
revela una cuarta tendencia: la convergencia entre discursos institucionales que promueven
la lectura como eje transversal y la ausencia de lineamientos operativos que permitan
concretarla. El PEI, la politica municipal y las circulares institucionales sefialan la prioridad
de fortalecer la lectura, pero no describen con claridad las estrategias o recursos necesarios
para su implementacion. Esta brecha entre discurso y practica se repite en todos los
documentos revisados y genera un vacio operativo que recae en el docente, quien debe
improvisar acciones que no siempre responden a las necesidades del grupo. La tendencia
evidencia que, aunque existe una intencion politica y cultural de promover la lectura, la
falta de estructura metodoldgica limita el impacto de estas iniciativas y reduce la
coherencia del ecosistema lector institucional.

Ademas, los planteamientos de Braun y Clarke (2022) resultan utiles para
comprender la quinta tendencia identificada: la emergencia de patrones emocionales
vinculados a la percepcion de autoeficacia lectora. Los estudiantes manifiestan sentirse mas
seguros cuando reciben retroalimentacion afectiva o cuando participan en dindmicas
grupales que distribuyen la responsabilidad de la lectura. Este patron se observa en
testimonios, observaciones y diarios, donde se repite la relacion entre reconocimiento
docente y aumento de la autoconfianza. La tendencia sugiere que la autoeficacia se
construye de manera colectiva y situada, influenciada por las oportunidades de
participacion y el trato recibido, lo que fortalece la comprension del fendémeno desde una
perspectiva socioemocional. En consecuencia, se confirma que la disposicion lectora no
depende tnicamente de habilidades técnicas, sino del reconocimiento académico y afectivo

recibido dentro del aula.
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Por otra parte, de acuerdo con Saldafia (2021), los procesos de codificacion axial
permiten identificar relaciones profundas entre categorias, lo cual se evidencia en la sexta
tendencia emergente: la importancia del acompanamiento docente como mediador entre las
emociones del estudiante y la comprension del texto. Las pausas estratégicas, la aclaracion
de vocabulario y la apertura al didlogo se repiten como practicas que generan confianza y
mayor compromiso lector. Esta regularidad indica que la mediacion no solo facilita la
comprension, sino que también incide en las emociones asociadas al acto de leer. La
repeticion de este patron en diversas fuentes permite afirmar que la intervencion docente
constituye un elemento central en el desarrollo de la motivacion lectora, especialmente en
aulas donde se observan niveles elevados de ansiedad o temor al juicio grupal.

Asimismo, la séptima tendencia identificada corresponde a la influencia del clima
escolar en la continuidad de las actividades lectoras, lo cual esta en consonancia con los
aportes de Guber (2021) sobre la importancia del contexto en los procesos de
interpretacion. El andlisis del diario y la observacion evidencia que factores externos, como
ruido de pasillos, interrupciones administrativas o falta de recursos, afectan la
concentracion del grupo y generan pérdida del hilo lector. Este patron se repite en distintos
momentos y confirma que la lectura requiere un ambiente propicio, tanto emocional como
fisico, para consolidarse como préactica significativa. La regularidad observada demuestra
que la experiencia lectora esta condicionada por la estabilidad del entorno y que pequefias
alteraciones pueden disminuir la participacion o generar frustracion en los estudiantes.

En relacién con lo anterior, emerge una octava tendencia asociada al vinculo entre
acceso a materiales pertinentes y el interés lector, cuestion que coincide con los
planteamientos de Cassany (2021) sobre la necesidad de textos culturalmente significativos.
Los datos revelan que los estudiantes muestran mayor entusiasmo cuando los textos
guardan relacion con su territorio, experiencias personales o curiosidades cotidianas. En
contraste, los materiales descontextualizados generan apatia o desinterés, especialmente
cuando provienen exclusivamente de libros escolares. Esta regularidad destaca la
importancia de seleccionar textos que dialoguen con la realidad de los estudiantes, pues ello
facilita la identificacion, promueve la participacion y fortalece la motivacion intrinseca. La
tendencia confirma que el sentido de pertenencia textual actia como un motor determinante

en el acto lector.



179

Una novena tendencia, sustentada en los hallazgos triangulados, remite a la relacion
entre participacion colaborativa y disminucion de la ansiedad lectora, siguiendo lo
propuesto por Johnson y Johnson (2020) respecto al aprendizaje cooperativo. Los
estudiantes expresan sentirse mas tranquilos y confiados cuando trabajan en parejas o
grupos pequefios, dado que la responsabilidad se distribuye y se generan oportunidades de
apoyo mutuo. Esta regularidad aparece en entrevistas, diarios y observaciones, y demuestra
que las practicas colaborativas no solo mejoran la comprension, sino que también reducen
tensiones emocionales. Por ello, se concluye que la lectura compartida constituye una
estrategia fundamental para fomentar la motivacion y fortalecer la habilidad lectora,
especialmente en estudiantes con niveles bajos de confianza.

La décima tendencia emergente se relaciona con la persistencia de desigualdades
estructurales que influyen en el desempefio lector, tendencia que coincide con los analisis
recientes de Terigi (2022) sobre las brechas educativas. Los datos del andlisis documental
muestran que algunos estudiantes no cuentan con acompafiamiento familiar, tiempo
disponible en el hogar o materiales suficientes para fortalecer la lectura fuera del aula. Esta
regularidad se combina con niveles reducidos de motivacion y constituye un factor que
potencia la vulnerabilidad educativa. Aunque el contexto escolar busca compensar estas
limitaciones mediante practicas pedagogicas variadas, los registros indican que las
desigualdades familiares contintian influyendo en la participacion y en la consolidacion de
habitos lectores. Asi, esta tendencia destaca la necesidad de estrategias integrales que
articulen escuela, familia y comunidad para reducir brechas y garantizar oportunidades
equitativas de desarrollo lector.

Como resultado de las fases previas, se identificaron patrones y regularidades que se
repitieron en diferentes momentos, instrumentos y relatos, lo cual permitié comprender la
estructura profunda del fendémeno. Siguiendo a Saldafa (2021), estos patrones emergentes
constituyen elementos clave para construir inferencias solidas dentro del anélisis
cualitativo. Entre las regularidades mas relevantes se identificaron: fluctuaciones
emocionales asociadas a la lectura, dependencia de estrategias docentes para activar el
interés, influencia desigual del apoyo familiar y relevancia del clima escolar colaborativo.
Asimismo, se observaron relaciones consistentes entre mediacion pedagdgica afectiva 'y

aumento de seguridad lectora, asi como entre ruido externo y pérdida de concentracion. De
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este modo, la identificacion de regularidades permitio describir un sistema dindmico donde
intervienen simultaneamente factores personales, contextuales y pedagogicos. Finalmente,
estas tendencias brindan evidencia empirica clave para sustentar la pertinencia de una
estrategia pedagogica orientada al fortalecimiento de la motivacion lectora.

La contrastacion entre los hallazgos del estudio y los referentes tedricos permitio
verificar correspondencias y divergencias, fortaleciendo la construccion interpretativa y el
sustento académico del analisis. En coherencia con Ordofiez y Rincon (2023), este proceso
consistié en comparar los patrones emergentes con modelos tedricos sobre motivacion
lectora, socio emocionalidad y practicas pedagogicas situadas. Asi, se comprobd que la
motivacion se configura como fendémeno multicausal, influido por factores emocionales,
sociales, familiares y escolares, tal como lo afirman investigaciones recientes en contextos
latinoamericanos. Asimismo, la importancia del acompanamiento docente coincide con
estudios que destacan la relevancia del andamiaje afectivo para superar barreras lectoras.
Ademés, los datos confirmaron la pertinencia de enfoques que conciben la lectura como
practica cultural situada, lo que implica incorporar textos cercanos al territorio. En
consecuencia, esta comparacion rigurosa permitid consolidar una interpretacion
tedricamente robusta que sustenta la propuesta de intervencion.

Al contrastar los resultados con el enfoque bioecologico PPCT, se observé que los
procesos proximales desempefan un papel determinante para explicar la motivacion
lectora, pues las interacciones continuas entre estudiantes y docentes, asi como el
acompafiamiento familiar y la dindmica del aula, constituyen el nticleo del desarrollo de
habilidades lectoras. Segun Bronfenbrenner y Morris retomados por Vargas y Acero (2022),
estos procesos dependen de la calidad, regularidad y significatividad de las interacciones, lo
cual coincide con la evidencia encontrada. Ademas, se comprobd que los microsistemas
escolar y familiar ejercen una influencia directa, mientras que los documentos
institucionales reflejan elementos del exosistema que condicionan oportunidades y
limitaciones. Asimismo, los datos revelan que la motivacion lectora se potencia cuando los
estudiantes perciben sentido, apoyo y vinculos afectivos estables. En esta linea, el analisis
confirma la pertinencia del modelo PPCT como marco interpretativo integral que explica la

convergencia de factores personales, contextuales y pedagdgicos.
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Desde una perspectiva ecoldgica, los hallazgos muestran que la motivacion lectora
no puede ser explicada de manera aislada, sino como parte de un entramado de relaciones
pedagdgicas, culturales y emocionales que interactiian en el aula. Siguiendo el enfoque
propuesto por Colmenares y Rojas (2023), la lectura adquiere significado cuando se inserta
en contextos reales, colaborativos y emocionalmente seguros, lo cual coincide plenamente
con las evidencias del presente estudio. Ademas, se identificd que la participacion activa se
incrementa cuando las estrategias docentes integran creatividad, variedad textual y espacios
de didlogo, elementos claves en ecologias pedagogicas contemporaneas. Asimismo, la
observacion mostrd que los estudiantes responden positivamente a actividades
colaborativas, dramatizaciones y lectura guiada, pues estas practicas reducen ansiedad y
fomentan autoconfianza. En sintesis, la ecologia pedagogica emergente de los datos sugiere
que la motivacion lectora se construye colectivamente y requiere ambientes escolares
sensibles, estimulantes y participativos.

La sintesis interpretativa del procesamiento de la informacion permite afirmar que
la motivaciodn lectora se configura como un fendmeno situado, dindmico e interdependiente,
resultado de la interaccion articulada entre procesos personales, contextuales y
pedagdgicos. En consonancia con Gonzalez y Méndez (2024), la investigacion cualitativa
exige comprender estas interacciones desde una postura critica y reflexiva, lo cual se logro
mediante la eliminacioén de fragmentacion, la triangulacion sistematica y la coherencia
hermenéutica del analisis. Asimismo, la integracion de datos provenientes de multiples
técnicas fortaleci6 la validez interpretativa y permitio identificar elementos clave para la
transformacion educativa. Ademas, este procesamiento sienta las bases para fundamentar la
propuesta pedagogica, orientada a fortalecer el interés y la disposicion hacia la lectura. En
ultima instancia, los hallazgos configuran una plataforma epistemoldgica solida para la
elaboracion de conclusiones y la proyeccion de acciones pedagogicas contextualizadas que

respondan a las necesidades reales del grupo escolar estudiado.
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Capitulo 4. Propuesta De Transformacion

El presente capitulo desarrolla la propuesta de transformacion derivada del anélisis
tedrico, contextual y empirico realizado en los capitulos anteriores, con el propoésito de
ofrecer una respuesta estructurada, pertinente y fundamentada a las necesidades
identificadas en el campo educativo objeto de estudio. Esta propuesta se concibe como un
componente articulador entre los hallazgos obtenidos y las posibilidades reales de
intervencion pedagdgica, de modo que integra las evidencias producidas por la
investigacion con un marco de accidon coherente, viable y contextualizado. En este sentido,
se parte del reconocimiento de que toda intervencion educativa debe construirse a partir de
la comprension profunda de las dindmicas institucionales, las caracteristicas de los actores
involucrados y las condiciones socioculturales que influyen en los procesos formativos.

Asimismo, la propuesta se sustenta en una vision transformadora que reconoce la
necesidad de consolidar practicas pedagogicas innovadoras, situadas y coherentes con los
principios de equidad, participacion y fortalecimiento de las competencias que demanda el
entorno actual. De esta manera, el capitulo presenta los fundamentos conceptuales que
orientan la propuesta, los objetivos que la estructuran, las fases operativas que determinan
su implementacion y los mecanismos previstos para su evaluacion y sostenibilidad en el
tiempo. Cada uno de estos elementos responde a los lineamientos metodologicos
establecidos en la investigacion y mantiene correspondencia directa con las problematicas
identificadas, procurando garantizar la aplicabilidad y la relevancia educativa del disefio

propuesto.

4.1. Fundamentacion de la Propuesta de Transformacion.

Segtin Fernandez (2021), la transformacion educativa requiere reconocer coémo las
experiencias previas del estudiantado configuran su relacion con el aprendizaje, de modo
que cualquier propuesta debe partir de la comprension de estas trayectorias para generar
cambios sostenibles. En esta investigacion, la fundamentacion de la propuesta se sustenta
en la evidencia acumulada sobre motivacion lectora, practicas docentes y ambientes
escolares, lo cual permitio identificar tensiones que obstaculizan la construccion de

experiencias lectoras significativas. Asimismo, los hallazgos mostraron que la participacion
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activa y el acompafiamiento emocional operan como factores decisivos en la disposicion
hacia la lectura, lo que refuerza la necesidad de intervenciones centradas en el sujeto y su
contexto inmediato. Por ello, la propuesta se orienta a modificar no solo las dinamicas
instruccionales, sino también las formas de interaccion y los soportes afectivos presentes en
el aula. En consecuencia, la fundamentacion reconoce que el cambio pedagogico deriva de
la articulacion entre practicas docentes reflexivas, participacion estudiantil y ambientes
culturalmente situados. Esta postura se integra con la perspectiva critica que demanda
considerar simultdneamente lo institucional, lo didactico y lo emocional. Asi, la propuesta
se justifica como respuesta a las tensiones detectadas en el ecosistema lector, reafirmando
su pertinencia tedrica y contextual.

De acuerdo con Cassany (2022), los procesos de aprendizaje lingiiistico adquieren
sentido cuando se vinculan con la experiencia sociocultural del estudiante, lo cual implica
superar enfoques centrados exclusivamente en tareas mecanicas para promover
involucramiento lector auténtico. Bajo este marco, la propuesta se fundamenta en el
reconocimiento de que las practicas actuales evidencian escasa contextualizacion textual y
limitadas oportunidades para la participacion dialdgica, elementos que afectan la
motivacion y el desarrollo de la comprension. Por este motivo, se plantea una
transformacion que organiza las actividades lectoras alrededor de situaciones reales,
proyectos significativos y acompanamiento docente mediado por estrategias afectivas.
Asimismo, se recupera la importancia de la retroalimentacion positiva como moduladora de
la autopercepcion lectora, aspecto reiterado en los datos obtenidos mediante entrevistas y
diarios de campo. Desde esta perspectiva, la fundamentacion articula componentes
cognitivos, emocionales y socioculturales para sustentar una intervencion coherente con las
necesidades de los estudiantes. Por tanto, el disefio de la propuesta se concibe como una
alternativa situada que reorganiza las dindmicas de aula para favorecer la agencia, el
disfrute lector y el fortalecimiento progresivo de la competencia lingiiistica. Finalmente, el
sustento teorico refuerza la urgencia de promover practicas que reconozcan la diversidad de
experiencias y trayectorias presentes en el contexto escolar.

Como sostiene Flecha y Puigvert (2023), los procesos educativos que generan
impacto sostenido integran modelos dialdgicos que favorecen la construccion colectiva de

significado y la participacion horizontal entre los actores. Esta idea se convirtié en un eje
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central para la fundamentacion de la propuesta, dado que los resultados revelaron que la
motivacion lectora aumenta cuando los estudiantes trabajan en colaboracion y sienten que
sus interpretaciones son valoradas. La presencia de interacciones significativas aparece
como un componente clave para superar el temor al error y fomentar la seguridad
emocional en actividades de lectura. Por ello, la propuesta incorpora estrategias de lectura
compartida, circulos de didlogo y mediaciones que permiten resignificar el acto lector como
experiencia social. En este sentido, la fundamentacion reconoce que aprender a leer implica
también aprender a convivir, dialogar y construir con otros, rasgos fundamentales para
fortalecer la participacion estudiantil. Ademas, los hallazgos indican que estas practicas
favorecen la ampliacion de referentes culturales y la consolidacion de identidades lectoras
emergentes. De esta manera, la propuesta se sustenta en enfoques colaborativos que
transforman la relacion del estudiantado con el texto y con la comunidad educativa. Asi, la
fundamentacion justifica la pertinencia de un modelo interactivo que reactiva el interés y la
implicacion en aulas caracterizadas por desmotivacion.

En sintonia con Nufiez y Leon (2020), la autoeficacia constituye un predictor
significativo del compromiso académico, especialmente en areas donde los estudiantes
presentan inseguridades o experiencias previas de fracaso. Este principio oriento la
fundamentacion de la propuesta al evidenciar que la autopercepcion lectora emerge como
un factor decisivo en la disposicion hacia las actividades escolares. Los datos muestran que
el acompanamiento docente, la retroalimentacion sensible y la validacion de los avances
individuales contribuyen a fortalecer la confianza del estudiante, afectando positivamente
su motivacion. Por ello, la propuesta incorpora un enfoque de seguimiento formativo que
reconoce los progresos, visibiliza el esfuerzo y establece metas alcanzables que permiten al
estudiante reconstruir una imagen positiva de sus capacidades. Asimismo, se contemplan
practicas centradas en la mediacion emocional, pues las experiencias de ansiedad lectora se
manifestaron como barreras significativas en el analisis de los instrumentos. De este modo,
la fundamentacion articula confianza, reconocimiento y apoyo pedagdgico para estructurar
una intervencion orientada al fortalecimiento progresivo de competencias. En
consecuencia, la propuesta se sostiene en principios que integran dimensiones cognitivas y

afectivas, respondientes a las necesidades reales del grupo. Finalmente, este sustento
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tedrico permite alinear la intervencion con los factores criticos detectados en el contexto
escolar.

Tal como argumenta Ferndndez-Molina (2023), la transformacion educativa
requiere una lectura profunda del entorno institucional, ya que las dinamicas escolares
influyen directamente en la efectividad de cualquier estrategia implementada. En
consonancia con esta premisa, la fundamentacion de la propuesta se apoya en el analisis
documental que evidenci6 brechas entre el discurso institucional y las practicas lectoras
desarrolladas en el aula. Se identificd que, aunque la institucion declara la importancia de la
lectura como eje transversal, persisten limitaciones relacionadas con ausencia de
lineamientos operativos y predominio de metodologias centradas en tareas mecénicas.
Estos hallazgos justifican la necesidad de una intervencion que promueva coherencia
pedagdgica y articule practicas situadas con el proyecto educativo institucional. Ademas, la
propuesta reconoce la influencia de factores contextuales como el acceso desigual a
materiales, la escasa participacion familiar y la presencia de habitos lectores discontinuos.
Por ello, se plantea una intervencion que dialogue con la cultura institucional y se proyecte
como una iniciativa sostenible y pertinente. La fundamentacion, entonces, integra analisis
contextual, evidencia empirica y referentes tedricos para sustentar el caracter transformador
de la propuesta. Asi, el disefio se convierte en respuesta directa a las tensiones
documentadas en el ecosistema lector.

Como senala Saldafia (2021), los procesos de cambio en investigacion cualitativa
surgen de la identificacion de patrones que conectan experiencias individuales con
estructuras mas amplias. Desde esta perspectiva, la fundamentacion de la propuesta
reconoce que la motivacion lectora es un fenémeno relacional que se configura a partir de
la interaccion entre factores personales, docentes, familiares e institucionales. La
integracion de la Matriz de Categorias permiti6 evidenciar esta complejidad y oriento el
disefio de una estrategia pedagdgica que responde a la multidimensionalidad del fenémeno.
Por este motivo, la propuesta plantea acciones que articulan mediacién docente, creacion de
ambientes acogedores, uso de recursos metacognitivos y fortalecimiento de vinculos
escuela—familia. Ademas, la fundamentacion subraya que una intervencion efectiva debe
generar oportunidades auténticas para participar, dialogar y experimentar la lectura desde el

reconocimiento del contexto sociocultural. De esta manera, la propuesta se sustenta en
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evidencia sélida y se proyecta como un dispositivo capaz de transformar practicas y
significados asociados a la lectura. Finalmente, la fundamentacion consolida una vision
integradora que orienta el desarrollo de la estrategia y justifica su pertinencia en el campo

educativo.

4.2. Descripcion De La Propuesta De Transformacion.

Segun Cassany (2022), los procesos de intervencion educativa deben responder
directamente a las necesidades reales del estudiantado, integrando dimensiones cognitivas,
emocionales y socioculturales para garantizar su pertinencia. En esta linea, la propuesta de
transformacion se define como una estrategia pedagogica orientada a fortalecer la
motivacion lectora mediante acciones sistematicas que articulan los factores personales y
contextuales identificados en el diagndstico previo. La intervencion propone organizar las
experiencias lectoras en torno a un modelo que combine mediaciones docentes sensibles,
actividades situadas en el contexto local y oportunidades permanentes de participacion
activa. Asimismo, se plantea estructurar un conjunto de acciones que favorezcan el interés
y la disposicion hacia la lectura, considerando que ambos componentes se configuran
progresivamente en el marco de practicas significativas. De esta forma, la propuesta se
orienta a transformar las rutinas lectoras tradicionales en experiencias dindmicas que
involucren exploracion, didlogo y sentido. En consecuencia, la estrategia busca atender los
hallazgos emergentes del analisis de categorias, integrando los factores personales
asociados a emociones, autopercepcion y experiencias previas. Finalmente, esta propuesta
se proyecta como un dispositivo integral que responde de manera coherente al perfil del
estudiantado de sexto grado.

De acuerdo con Saldaiia (2021), los procesos de cambio pedagdgico requieren
identificar patrones relacionales entre los elementos que configuran la experiencia
educativa, de modo que la intervencion responda a la complejidad del fendomeno estudiado.
En concordancia con esta perspectiva, la estrategia pedagogica se concibe como un proceso
gradual organizado en fases que incorporan actividades de diagnostico, acompanamiento
afectivo, lectura colaborativa y fortalecimiento de la autonomia lectora. Asi, la propuesta
prioriza practicas de aula que promuevan el reconocimiento de intereses lectores, la

seleccion de textos culturalmente pertinentes y la articulacion de espacios de dialogo que
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permitan resignificar la lectura como experiencia cercana y valiosa. Del mismo modo, la
estrategia contempla la implementacion de actividades que reduzcan la ansiedad lectora y
fortalezcan la autoconfianza, dado que la evidencia empirica mostré la presencia recurrente
de emociones asociadas al temor al error. Ademas, se incluyen mecanismos de
retroalimentacion positiva y acompaiamiento docente continuo que permitan consolidar
avances progresivos. En este sentido, la propuesta se formula como una intervencion
sensible y situada, construida a partir de los hallazgos interpretativos del trabajo de campo.
Finalmente, su disefio busca transformar no solo las practicas, sino también las
percepciones y vinculos asociados al acto lector.

Como afirman Flecha y Puigvert (2023), las interacciones dialdgicas constituyen un
componente esencial en la construccion de significados y en la consolidacion del sentido de
participacion en los procesos educativos. Esta consideracion fundamenta la inclusion de
estrategias centradas en la lectura colaborativa, los circulos literarios y la conversacion
guiada como ejes centrales de la propuesta. A través de estas actividades, la intervencion
busca potenciar la motivacion mediante la participacion horizontal, el apoyo entre pares y
la validacion colectiva de las interpretaciones. Asimismo, se propone un uso deliberado de
preguntas abiertas, rutas de exploracion textual y actividades dramatizadas que favorezcan
la expresion libre y el involucramiento emocional con los textos. Estas acciones pretenden
contrarrestar las practicas tradicionales centradas en la repeticion mecanica y generar
experiencias lectoras que activen curiosidad y disfrute. A su vez, se plantea el
fortalecimiento de interacciones significativas mediante acuerdos de convivencia y
dindmicas de escucha mutua que faciliten un clima de confianza. En consecuencia, la
propuesta vincula la motivacion lectora con procesos de construccion colectiva,
reconociendo que el didlogo constituye un motor de implicacion sostenida. Finalmente, la
estrategia incorpora momentos de reflexion conjunta que permiten valorar avances,
desafios y sentidos emergentes de la lectura.

En sintonia con Nufiez y Le6n (2020), la autopercepcion del propio desempetio
influye de manera directa en la disposicion del estudiante hacia tareas que requieren
concentracion y exposicion publica. Por ello, la propuesta incorpora componentes
destinados a fortalecer la autoeficacia lectora mediante practicas de acompafiamiento

personalizado y retroalimentacion sensible. Entre las acciones previstas se incluyen
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sesiones breves de lectura guiada, actividades de modelamiento docente y metas de mejora
progresiva que permitan al estudiantado reconocer avances tangibles. A esto se suma la
implementacion de estrategias centradas en la validacion del esfuerzo y la celebracion de
logros, lo cual contribuye a reconstruir narrativas positivas sobre las propias capacidades
lectoras. También se contemplan actividades que abordan explicitamente emociones
asociadas a la lectura, tales como ansiedad, temor o inseguridad, por medio de dinamicas de
relajacion breve y trabajo en parejas para reducir la presion de la lectura individual. De esta
manera, la propuesta reconoce la dimension afectiva como un eje estructural de la
motivacion. Ademas, se prevé la creacion de portafolios personales que permitan al
estudiante evidenciar su proceso y tomar decisiones autonomas sobre su avance.
Finalmente, este enfoque garantiza que la estrategia responda con coherencia a las
necesidades identificadas en el andlisis de campo.

Tal como argumenta Martinez-Roldan (2022), el acceso a materiales culturalmente
pertinentes constituye un elemento decisivo para fortalecer la motivacion lectora en
contextos escolares. Con base en esta premisa, la propuesta incorpora una reorganizacion
de los recursos disponibles y la seleccion intencionada de textos vinculados al territorio, la
edad y los intereses del estudiantado. Para ello, se prevé la creacion de “mesas de
exploracion literaria” con colecciones breves de relatos locales, literatura juvenil y textos
multimodales que amplien las posibilidades de interaccion. Asimismo, se plantea un uso
activo de los ambientes escolares, integrando la biblioteca institucional y espacios
alternativos como patios o salones multiples para generar una experiencia mas flexible y
atractiva. La propuesta también incorpora adaptaciones para estudiantes con intereses
diferenciados o dificultades lectoras, asegurando la accesibilidad y el acompafiamiento
pedagdgico. En este sentido, se busca transformar el entorno en un escenario estimulante
que favorezca la curiosidad y reduzca la distancia emocional con la lectura. Ademas, la
intervencidn reconoce la importancia de diversificar formatos, incluyendo textos digitales,
audiolibros y material grafico. Finalmente, estas acciones se articulan con el propoésito de
consolidar un ecosistema lector coherente con la realidad sociocultural del grupo.

Como plantea Ferndndez-Molina (2023), las propuestas de transformacion
educativa requieren disefiarse como procesos sostenibles que involucren a la comunidad

escolar en su implementacion. En concordancia con esta premisa, la estrategia incorpora
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acciones orientadas al fortalecimiento de las relaciones escuela—familia mediante
actividades de lectura compartida, encuentros pedagogicos y orientaciones practicas para
acompanar la experiencia lectora desde el hogar. Ademas, la propuesta prevé espacios
sistemdticos de seguimiento docente, reuniones de andlisis de avances y ajustes
metodologicos que permitan adaptar las actividades a las respuestas del grupo.
Paralelamente, se establece un sistema de evaluacion formativa basado en la observacion
continua, la autoevaluacion y la valoracion del progreso emocional y cognitivo del
estudiantado. La intervencion contempla también la participacion del equipo directivo para
asegurar coherencia institucional y continuidad en el tiempo. De esta forma, la propuesta se
concibe como un proceso articulado que convoca al conjunto de actores del ecosistema
educativo. Asimismo, se enfatiza la importancia de consolidar una cultura escolar que
valore la lectura como practica social. Finalmente, la estrategia se presenta como una
respuesta solida, situada y transformadora que atiende integralmente la motivacion lectora

identificada en el diagnostico.

Figura 7 Modelo integral para el fortalecimiento de la motivacion lectora en

estudiantes de sexto grado
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factores personales y contextuales, necesidades reales del estudiantado y dimensiones
cognitivas, emocionales y socioculturales, articulandolos con una estrategia pedagogica

gradual organizada en fases.

4.3. Objetivos De La Propuesta.
4.3.1. Objetivo General De La Propuesta.

— Estructurar una estrategia pedagogica que integre practicas lectoras

significativas mediante acciones derivadas del analisis de factores personales
y contextuales, orientada a fortalecer la motivacion lectora en los estudiantes
de sexto grado de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué,

durante el segundo semestre del afio lectivo 2024

4.3.2. Objetivo Especificos De La Propuesta

— Analizar de manera sistematica los factores personales y contextuales, para

la identificacion de patrones, necesidades y oportunidades pedagogicas que
orienten el disefio de la estrategia. que inciden en la motivacion lectora de
los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa San Pedro

Alejandrino de Ibagué, durante el segundo semestre del afio lectivo 2024.

— Disefiar un conjunto de practicas lectoras significativas fundamentadas en

los hallazgos del anélisis inicial, integrando actividades situadas y
mediaciones docentes que fortalezcan el interés, la autopercepcion lectora y
las experiencias afectivas, vinculadas a la lectura la Institucion Educativa
San Pedro Alejandrino de Ibagué, durante el segundo semestre del afio

lectivo 2024.

— Valorar la pertinencia pedagdgica de las acciones disefiadas, evaluando su

contribucidn al fortalecimiento de la motivacion lectora mediante la

observacion continua, la retroalimentacion docente y la participacion activa
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de los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa San Pedro
Alejandrino de Ibagué, durante el segundo semestre del afio lectivo 2024.
4.4. Actividades, Fases Y/O Etapas

En primer lugar, el planteamiento de las fases responde a la necesidad de articular
una ruta metodologica coherente con el analisis previo del fendmeno lector, entendiendo
que los factores personales y contextuales operan como condicionantes de la participacion
estudiantil, tal como subraya Saldana (2021) al describir la importancia de mapear patrones
antes de intervenir. En esta etapa diagnostica se desarrollan actividades de revision de
evidencias, andlisis de cddigos y contrastacion entre instrumentos, permitiendo identificar
tendencias sobre autopercepcion, emociones y practicas docentes que influyen en la
motivacion lectora. Asimismo, los hallazgos se organizan en matrices integradas que
orientan decisiones posteriores, evitando aproximaciones intuitivas y privilegiando un
enfoque situado y reflexivo. Esta fase inicial proporciona insumos clave para delimitar las
necesidades reales del grupo, reconociendo la heterogeneidad de experiencias, intereses y
barreras lectoras presentes en el curso. De esta manera, se constituye un fundamento sélido
para avanzar hacia el disefio pedagogico de la estrategia, asegurando coherencia con los
contextos identificados.

Posteriormente, la fase de disefio pedagogico se estructura como un proceso de
seleccion, adaptacion y creacion de practicas lectoras significativas, fundamentadas en la
evidencia analizada y orientadas a transformar la relacion afectiva y cognitiva de los
estudiantes con la lectura. Como sefialan Cassany (2022) y sus estudios sobre practicas
escolares contextualizadas, el disefio debe partir del reconocimiento de las experiencias
previas del estudiantado, integrando textos culturalmente cercanos, dinamicas colaborativas
y mediaciones afectivas que favorezcan la autoconfianza. En esta etapa se definen
secuencias didacticas, estrategias metacognitivas, recursos literarios pertinentes y
mecanismos de participacion que permitan fortalecer la disposicion lectora. Asimismo, se
establecen lineamientos para la retroalimentacion docente con enfoque emocional,
reconociendo su papel modulador en la construccion de seguridad lectora. Esta fase
culmina con la elaboracion de un plan operativo que articula objetivos, tiempos,

actividades, roles y recursos necesarios para la implementacion.
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En tercer lugar, la fase de implementacion contempla el desarrollo progresivo de las
acciones disefiadas, considerando la importancia del acompafiamiento docente y del clima
escolar en la activacion de la motivacion lectora. En linea con Flecha y Puigvert (2023),
quienes destacan la incidencia de las practicas dialdgicas en el compromiso estudiantil, esta
etapa se centra en dinamizar actividades que privilegien la lectura compartida, la
dramatizacion, el analisis en pequefos grupos y la resolucion conjunta de dificultades
textuales. Cada actividad se ejecuta bajo principios de inclusion, pertinencia cultural y
colaboracion, promoviendo oportunidades reales de participacion para estudiantes con
distintos niveles de competencia. Ademas, se monitorea continuamente la respuesta
emocional y conductual del estudiantado, permitiendo ajustar la mediacion segun las
necesidades emergentes. La implementacion se concibe, asi, como un proceso flexible que
mantiene fidelidad al disefio sin perder capacidad de adaptacion contextual.

Paralelamente, se activa la fase de seguimiento sisteméatico, cuyo proposito es
recopilar evidencias sobre la evolucion de la motivacion lectora y la efectividad de las
acciones implementadas. Como plantea Saldafa (2021) en su enfoque de codificacion
longitudinal, el seguimiento permite identificar cambios sutiles en las conductas lectoras,
emociones asociadas y dindmicas de interaccion. Esta fase incorpora registros de
observacion, microanalisis de practicas lectoras, retroalimentacion de los estudiantes y
contrastacion con las categorias emergentes de la matriz. Asimismo, se analizan los avances
en la autonomia lectora y la participacion voluntaria, indicadores que reflejan la
contribucion de las practicas significativas al fortalecimiento de la motivacion. El
seguimiento permite, ademas, identificar barreras persistentes, como inseguridades
individuales o limitaciones familiares, orientando ajustes que garanticen equidad y
continuidad en los procesos lectores.

En una fase posterior, se desarrolla el proceso de valoracion pedagdgica, orientado a
analizar la pertinencia y el impacto de la estrategia en términos de motivacion,
autoconfianza y disposicion lectora. Esta valoracion se sustenta en criterios de coherencia,
relevancia y transformacion, inspirados en los principios evaluativos que Cassany (2022)
propone para proyectos de lectura con enfoque contextual. La valoracion contrasta los
resultados obtenidos con los objetivos planteados, identificando qué practicas resultaron

mas significativas, cudles requieren ajustes y como los factores personales y contextuales
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influyeron en la respuesta del estudiantado. Ademas, se examina la sostenibilidad de las
acciones, reconociendo que la motivacion lectora depende de procesos prolongados de
mediacion y acompafiamiento. De esta manera, la valoracion pedagdgica se configura como
una fase reflexiva que facilita la mejora continua del disefo lector.

La ultima fase integra los hallazgos y da lugar a la consolidacion de aprendizajes
derivados de la propuesta, permitiendo proyectar acciones futuras que fortalezcan de
manera sostenida la motivacion lectora en el contexto institucional. Como enfatizan Flecha
y Puigvert (2023), la construccion colectiva de sentido es clave para garantizar continuidad,

por lo que esta fase promueve espacios de didlogo entre docentes, directivos y familias para

compartir avances y desafios. Asimismo, se documentan buenas practicas y se formulan

recomendaciones que permitan institucionalizar estrategias efectivas, evitando que los

logros dependan unicamente de iniciativas individuales. La consolidacion final permite

reconocer la lectura como un proceso sociocognitivo y afectivo que requiere articulacion

entre escuela, familia y comunidad, reafirmando la importancia de sostener practicas

significativas que fomenten el interés y la disposicion lectora. En consecuencia, la

propuesta se establece como un aporte conceptual y practico que responde a las necesidades

reales del estudiantado y fortalece el ecosistema lector escolar.

Tabla 12 Actividades, Fases y/o Etapas de la Propuesta de Transformacion

Fase o Etapa

Proposito central

Actividades principales

Resultados esperados

1. Fase de
analisis inicial

Identificar factores
personales y
contextuales que
inciden en la
motivacion lectora.

- Revision de datos de
observacion, entrevistas y
diarios de campo. -
Sistematizacion de codigos y
subcategorias en la matriz. -
Elaboracion de patrones y
regularidades.

- Diagnéstico situado del
fendémeno lector. -
Patrones sobre
autopercepcion,
emociones y practicas
docentes.

2. Fase de disefio  Construir practicas - Seleccion de textos - Plan pedagégico

pedagdgico lectoras culturalmente pertinentes. - coherente y
significativas Disefio de secuencias contextualizado. -
fundamentadas en las  didacticas. - Definicion de Estrategias orientadas al
necesidades estrategias metacognitivas y fortalecimiento del
identificadas. afectivas. - Estructuracion de  interés y la disposicion

actividades colaborativas. lectora.
3. Fase de Ejecutar las practicas - Desarrollo de lectura eco, - Participacion activa y
implementacion  lectoras disefiadas en  dramatizacion, lectura en progresiva de los

contextos reales del
aula.

parejas y lectura guiada. -
Activacion de mediaciones
docentes afectivas. -

estudiantes. - Mejora
observable en




194

Acompaifiamiento continuo en
dificultades lectoras.

autoconfianza, fluidez e
interés por leer.

4. Fase de Valorar avances, - Registro continuo de - Evidencias de
seguimiento tensiones y ajustes conductas lectoras. - Analisis  transformacion lectora. -
sistematico requeridos durante la  de emociones asociadas a la Identificacion de
implementacion. lectura. - Observacion de barreras persistentes. -
interacciones colaborativas. -  Ajustes oportunos a las
Retroalimentacion periddica actividades.
con estudiantes.
5. Fase de Evaluar la - Contrastacion entre - Informe evaluativo de
valoracion pertinencia e impacto resultados y objetivos de la pertinencia pedagogica. -
pedagdgica de la estrategia. propuesta. - Analisis de qué Recomendaciones para
estrategias generan mayor mejora continua.
motivacion. - Valoracion de la
sostenibilidad de las acciones.
6. Fase de Integrar aprendizajes - Sistematizacion de buenas - Estrategia articulada al
consolidaciony  obtenidos y practicas. - Socializacion con  ecosistema escolar. -
proyeccion proyectar acciones docentes, familias y Continuidad de practicas

futuras.

directivos. - Propuestas de
institucionalizacion de
acciones lectoras.

lectoras significativas.

Nota. La tabla presenta la organizacion estructural de las fases, actividades y
resultados esperados de la propuesta de transformacion pedagdgica orientada al
fortalecimiento de la motivacion lectora en los estudiantes de sexto grado.

4.5. Recursos Necesarios Para La Aplicacion De La Propuesta

Guthrie y Klauda, (2020) plantean que la motivacion lectora se fortalece cuando las

practicas escolares conectan con los intereses, la identidad y el contexto del estudiante,

aspecto que se evidencia claramente en la red semantica construida a partir de la matriz de

categorias. En coherencia con ello, los datos muestran que el interés por la lectura emerge

cuando los textos son cercanos a la realidad local, generando resonancia emocional y mayor

disposicion a participar. Asi, la presencia de fragmentos alusivos a la identificacion

territorial confirma que el sentido de relevancia es un factor decisivo para activar la

curiosidad lectora. Ademas, la disposicion espontanea observada en varios estudiantes

revela que el vinculo afectivo con la lectura no se impone, sino que se construye en

interaccion con experiencias significativas. Por ello, la estrategia propuesta debe reconocer

la importancia del contenido contextualizado para promover el involucramiento auténtico.

A la vez, la persistencia en tareas lectoras indica que algunos estudiantes han desarrollado

hébitos previos que facilitan una participacion mas soélida. En consecuencia, la red

semantica posiciona el interés y el disfrute como indicadores centrales para comprender el

comportamiento lector. De este modo, se confirma que la motivacion no es un rasgo fijo,
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sino un proceso dinamico influido por experiencias previas y oportunidades significativas.
Asimismo, se observa que la lectura se convierte en una actividad elegida cuando el
estudiante identifica valor personal en ella. En sintesis, el analisis muestra que la
motivacion lectora se configura como un proceso situado cuya comprension requiere
atender los vinculos entre contenido, emocion e identidad. Finalmente, la evidencia
refuerza la necesidad de estructurar practicas que partan del territorio y de las vivencias
estudiantiles.

Cassany (2022) afirma que la autopercepcion lectora depende en gran medida de las
interacciones inmediatas del estudiante y de la retroalimentacion recibida, lo cual se refleja
de manera consistente en la red semantica analizada. En esta linea, los datos obtenidos
muestran que la autoconfianza se incrementa cuando existe acompafiamiento docente
sensible, capaz de reconocer avances sin exponer las debilidades frente al grupo.
Asimismo, se evidencian formas diversas de ansiedad asociadas a la lectura en publico,
manifestadas tanto en conductas de evitacion como en expresiones corporales que revelan
temor al error. Estas dinamicas permiten reconocer que la dimension personal no se limita a
la competencia técnica, sino que integra factores emocionales que influyen directamente en
la participacion. Ademads, la fluctuacion en la autoeficacia indica que la confianza se
construye de manera progresiva y que depende de la consistencia del apoyo recibido. En
este sentido, la informacién recogida sugiere que la autopercepcion positiva emerge con
mayor fuerza en espacios donde se promueve la lectura colaborativa. Por ello, la propuesta
de transformacion debe considerar estrategias que reduzcan la exposicion individual y
amplien las oportunidades de acompafamiento entre pares. A su vez, los indicios de
satisfaccion ante los reconocimientos docentes demuestran que la valoracion afectiva
constituye un mecanismo clave para reforzar la seguridad lectora. De este modo, los
factores personales se posicionan como un componente esencial para la motivacion.
Finalmente, la evidencia confirma que la construccion del yo lector es un proceso sensible,
gradual y profundamente influido por las experiencias emocionales del aula.

Lopez y Arufe (2022) sostienen que el clima emocional del aula es determinante
para el involucramiento académico, y la red semantica resultante confirma esta afirmacioén
al evidenciar como el ambiente escolar influye de manera directa en la motivacion lectora.

De este modo, las interrupciones externas, el ruido y la falta de estructura del espacio
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aparecen como elementos que afectan negativamente la concentracion y reducen la
disposicion a leer. Asimismo, la matriz muestra que las practicas docentes participativas
generan ambientes mas favorables para la comprension y la implicacion estudiantil.
Ademas, la disponibilidad de recursos lectores influye de forma significativa en la
familiarizacion con los textos, especialmente para quienes no cuentan con acompafiamiento
en casa. En este sentido, las fuentes documentales sefialan que la escuela se convierte en el
principal escenario de acceso a materiales culturales, configurando un espacio
compensatorio para el desarrollo lector. A la vez, la valoracion institucional del trabajo
cooperativo respalda el uso de estrategias colectivas que favorezcan la motivacion. De esta
manera, los factores contextuales se revelan como un entramado complejo que articula
condiciones materiales, dindmicas institucionales y experiencias de aula. Asi, la red
semantica evidencia que la motivacion lectora no puede analizarse sin comprender el
contexto de interaccion en el que se construye. Finalmente, se confirma que el ambiente
escolar actua como un modulador clave de la disposicion hacia la lectura.

Meéndez (2023) plantea que la mediacion docente adquiere sentido cuando integra
dimensiones cognitivas y afectivas, criterio que se refleja con claridad en los resultados de
la matriz de categorias. Los datos muestran que las estrategias participativas, como la
lectura eco o la lectura en voz compartida, disminuyen el temor al error y facilitan la
implicacion gradual del estudiantado. Asimismo, el acompafnamiento permanente en grupos
con mayor dificultad evidencia la importancia de la diferenciacion pedagogica. A la vez, la
retroalimentacion célida, cercana y respetuosa, expresada en frases de &nimo, se consolida
como un elemento clave para reducir la ansiedad lectora. En esta perspectiva, la relacion
pedagogica se convierte en un dispositivo emocional que regula la experiencia lectora y
potencia la motivacion. Ademas, la claridad en las instrucciones se posiciona como un
componente central para generar seguridad y orientar la participacion. De manera paralela,
la variedad textual promueve un acercamiento mas amplio al universo de la lectura. Asi, la
red semantica demuestra que la mediacion docente articula los factores personales y
contextuales, actuando como eje modulador del proceso lector. Finalmente, la evidencia
confirma que la motivacion lectora se expande cuando la docente asume un rol activo,

sensible y estratégico dentro del aula.
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Flecha y Puigvert (2023) sefialan que la participacion dialdgica implica la
construccion colectiva de sentido, y la informacidn analizada demuestra que esta ldgica se
manifiesta claramente en las interacciones lectoras registradas. Los datos muestran que el
apoyo entre pares —particularmente en actividades colaborativas— constituye un
facilitador decisivo para la comprension, al permitir aclarar dudas sin temor a la burla.
Asimismo, los fragmentos evidencian que la participacion se incrementa cuando la
actividad despierta interés, situacion que confirma la relacion entre motivacion y agencia
estudiantil. Ademas, los estudiantes que muestran mayor disfrute tienden a asumir roles
activos, mientras que quienes poseen menor autoconfianza permanecen en posiciones mas
pasivas. Esta dinamica reafirma que la participacion es un indicador sensible que refleja
tanto las fortalezas como las barreras emocionales del proceso lector. A la vez, la
cooperacion observada en la lectura de textos complejos evidencia que la interaccion social
constituye una via eficaz para promover el aprendizaje. Por ello, la estrategia pedagdgica
debe potenciar espacios de trabajo colectivo que permitan la construccion compartida de
significado. Asi, la red semantica revela que la participacion estudiantil es una
manifestacion observable de la motivacion lectora. Finalmente, los hallazgos sugieren que
la participacion constituye el puente entre el deseo de leer y la accion concreta de
involucrarse en actividades lectoras.

Saldafia (2021) sostiene que el analisis de patrones emergentes permite comprender
la l6gica interna de los fendémenos educativos, y esto se refleja en la sintesis derivada de la
matriz de categorias. La red semantica muestra que la motivacion lectora es una
construccion dinamica donde convergen factores personales, contextuales, pedagdgicos y
relacionales. A su vez, los aportes de Torres (2024) evidencian que las practicas familiares
inciden directamente en la disposicion del estudiante, reforzando la necesidad de abordar la
lectura desde un enfoque ecosistémico. Asimismo, la articulacion entre apoyo docente y
participacion estudiantil confirma la interdependencia entre acompafiamiento afectivo y
agencia lectora. Ademas, los patrones de disfrute, inseguridad y colaboracion permiten
comprender la multiplicidad de rutas mediante las cuales se configura la motivacion. En
este sentido, la estrategia debe fundamentarse en acciones situadas que respondan a las
necesidades reales del grupo. A la vez, los aportes de Rivera y Molina (2023) demuestran

que los procesos de participacion activa generan condiciones para fortalecer la identidad
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lectora. De este modo, la integracion de todas las categorias facilita una comprension

profunda del fenémeno. Finalmente, los resultados justifican la pertinencia de una

propuesta pedagogica que articule mediacion, contexto y afectividad para potenciar la

motivacion lectora.

Tabla 13 Recursos necesarios para la aplicacion de la propuesta de transformacion

pedagodgica
Tipo de Descripcion del Finalidad dentro  Responsable Disponibilida
recurso recurso de la propuesta de gestion d
Recursos Docente lider del ~ Orientar, acompafiar Docente Alta
humanos proyecto y ejecutar las titular de
actividades lectoras  Lengua
situadas Castellana
Estudiantes de Participar en Estudiantes Alta
grado sexto actividades lectoras,
retroalimentar
procesos y construir
significado
colectivo
Apoyo Facilitar tiempos, Equipo Media
institucional espacios y directivo
(coordinacion y lineamientos
rectoria)
Familiares o Proporcionar Padres de Baja—variable
acudientes acompafamiento familia
basico en practicas
lectoras desde el
hogar
Recursos Textos narrativos ~ Conectar lectura Docente Media
pedagogicos contextualizados  con experiencias
locales y fortalecer
el sentido de
relevancia
Cuadernillos, Favorecer el Docente Alta
guiasy fichasde  registroy
lectura seguimiento de
actividades lectoras
Material graficoy =~ Complementar Institucion Media
audiovisual estrategias de educativa
motivacion y
comprension
Estrategias Aplicar la Docente Alta
didacticas metodologia
colaborativas centrada en

(lectura eco,

motivacion y
participacion




199

dramatizada,
guiada)
Recursos Aulaequipaday  Facilitar ambientes  Institucion Alta
fisicos organizada favorables para la educativa
lectura y la
interaccion
Biblioteca escolar  Proveer acceso a Biblioteca / Media
materiales diversos  Institucion
y promover
practicas autonomas
Espacios Realizar lecturas en  Institucion Alta
alternativos ambientes flexibles  educativa
(patio, salas de o de menor presion
estudio) social
Recursos Tablets o Acompafiar Institucion Media
tecnologicos computadores actividades de educativa
busqueda, lectura
ampliada o lecturas
multimedia
Conexion a Acceder a Institucion Variable
internet contenidos educativa
complementarios y
recursos educativos
Plataforma Registrar avances, Docente / Media
institucional compartir recursos ~ Coordinacion
y realizar
seguimiento
pedagogico
Recursos Horario asignado  Garantizar Coordinacién Alta
administrativo para la estrategia  continuidad de las académica
s fases y actividades
planificadas
Permisos para Respaldar Rectoria Alta
acciones de aulay institucionalmente
proyectos la intervencion
Registro y Consolidar Docente Alta
sistematizacion evidencias, matrices investigadora
documental y analisis
4.6. Resultados

4.6.1. Resultados O Productos A Obtener:

En primer lugar, los resultados esperados se configuran a partir del caracter

integrador de la propuesta, lo cual coincide con la perspectiva analitica planteada por

Saldafia (2021) al senalar que los productos derivados de un proceso de transformacion

educativa deben emerger de la articulacion entre los datos y las decisiones pedagogicas. En

coherencia con ello, se proyecta la consolidacion de un conjunto de practicas lectoras

significativas que respondan a los factores personales y contextuales identificados en la
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caracterizacion inicial. Asimismo, la propuesta generard una matriz de evidencias
construida progresivamente a partir de la observacion continua, lo que permitira evaluar la
evolucion del interés, la disposicion y la participacion estudiantil, tal como plantea Cassany
(2022) al referirse a la relacion entre agencia y procesos de lectura situada. De este modo,
los productos iniciales se orientan hacia la construccion de un cuerpo sistematico de

informacion que fundamenta la toma de decisiones pedagogicas en el &mbito escolar.

En segunda instancia, los productos esperados incorporan resultados formativos que
dan cuenta del impacto de las acciones implementadas, en correspondencia con la vision
dialogica propuesta por Flecha y Puigvert (2023), quienes sostienen que los procesos de
mejora educativa se potencian cuando las interacciones transforman las practicas habituales
del aula. En esta linea, se prevé la elaboracion de secuencias didacticas ajustadas a los
hallazgos emergentes, junto con la estructuracion de instrumentos de seguimiento que
permitan valorar los avances en la motivacion lectora a partir de indicadores verificables.
Ademas, se proyecta la construccion de informes interpretativos que sistematicen los
cambios observados en la autopercepcion, las emociones asociadas y la relacion de los
estudiantes con los textos, lo que coincide con los planteamientos de Solé (2021) sobre la
importancia de documentar los procesos metacognitivos y afectivos. De esta manera, los
productos formativos se articulan con la dimension interpretativa del estudio.

Los resultados finales se expresan en la consolidacion de un documento
técnico-pedagdgico que integre los fundamentos, procesos y evidencias de la estrategia, lo
cual se alinea con lo expuesto por Lomas (2020) respecto a la necesidad de producir
dispositivos educativos que orienten la accién docente mas alla del ejercicio investigativo.
Esta sistematizacion incluira orientaciones para la continuidad de la estrategia,
recomendaciones para su replicabilidad y un conjunto de criterios para evaluar su
sostenibilidad institucional. Igualmente, se espera la generacion de un modelo operativo
que articule la mediacion docente, la participacion estudiantil y las condiciones del
contexto, siguiendo la postura de Colomer (2024) sobre la importancia de proyectar
practicas lectoras culturalmente pertinentes. En consecuencia, los productos obtenidos
trascienden la intervencion puntual y ofrecen una ruta aplicable a escenarios educativos con

caracteristicas similares.
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4.6.2. Indicadores, Criterios De Evaluacion O De Instrumentacion

En primer lugar, los indicadores definidos para evaluar la propuesta se derivan de la
logica interpretativa expuesta por Saldana (2021), quien sostiene que los procesos de
transformacion educativa deben sustentarse en evidencias codificadas que permitan valorar
cambios progresivos en el fenomeno estudiado. Por ello, se establecen indicadores
centrados en la motivacion lectora, la autopercepcion, la disposicion hacia la lectura y la
participacion activa, los cuales se observan de manera sistematica en contexto real de aula.
Asimismo, se integran criterios de evaluacion que permiten identificar avances cualitativos
asociados a emociones, gestos, verbalizaciones y decisiones de lectura, en consonancia con
lo planteado por Cassany (2022) sobre la importancia de situar la lectura en experiencias
significativas. Asi, los indicadores se convierten en herramientas de verificacion que
permiten comprender el impacto de la estrategia en los estudiantes.

En segundo lugar, los criterios de evaluacion se fundamentan en la perspectiva
dialogica descrita por Flecha y Puigvert (2023), quienes afirman que los procesos
evaluativos deben reconocer la interaccion entre estudiantes, docentes y contextos como
condicion para transformar las practicas pedagogicas. En este marco, los criterios
propuestos valoran la participacion colaborativa, la receptividad ante la mediacion docente,
la capacidad para activar conocimientos previos, la regulacion emocional durante la lectura
y la autonomia en la seleccion de textos. A su vez, se incorporan elementos de valoracion
continua que se registran mediante ribricas flexibles, diarios de campo y guias de
observacion, siguiendo la recomendacion de Solé (2021) sobre la importancia de evaluar
procesos y no solo desempefios. De este modo, la evaluacion adquiere un caracter
formativo y orientador.

Los mecanismos de instrumentacion se articulan con el enfoque de seguimiento
continuo defendido por Colomer (2024), quien destaca la necesidad de generar evidencias
sistematicas que permitan ajustar la intervencion pedagdgica conforme emergen nuevos
patrones de comportamiento lector. Por ello, se emplean instrumentos triangulados
—observacion participante, entrevistas, matrices de categorias y registros de interaccion—
que permiten capturar variaciones en motivacion, interés y participacion. Ademas, se

incorpora un sistema de retroalimentacién docente-estudiante que documenta percepciones
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sobre el propio proceso lector, coherente con lo planteado por Lomas (2020) acerca de la
relevancia de construir dispositivos que fortalezcan la reflexion pedagdgica. En sintesis, la
instrumentacion se concibe como un proceso dindmico que garantiza rigor interpretativo y

coherencia metodologica.

4.7. Valoracion/ Evaluacion / Validacion De La Propuesta De Transformacion.

La valoracion inicial de la propuesta se sustenta en la perspectiva interpretativa
expuesta por Saldafia (2021), quien plantea que toda intervencion educativa debe ser
examinada desde la coherencia entre sus fundamentos conceptuales y las evidencias
empiricas que la sustentan. Bajo esta premisa, la estrategia disefiada demuestra consistencia
interna al integrar factores personales, contextuales y pedagogicos identificados en el
analisis previo, lo que permite afirmar que la propuesta responde a necesidades reales del
estudiantado. Ademas, su estructura secuencial evidencia articulaciéon metodologica, ya que
vincula diagndstico, disefio, implementacion y seguimiento, en consonancia con los
principios de progresion formativa. Asi, la valoracion inicial confirma que la propuesta se
encuentra solidamente fundamentada.

La valoracion pedagogica se fortalece al considerar los aportes desarrollados por
Cassany (2022), quien subraya la importancia de promover practicas lectoras con sentido
cultural y afectivo para favorecer la motivacion. Desde esta perspectiva, la propuesta
integra acciones orientadas a fortalecer la disposicion hacia la lectura mediante actividades
contextualizadas, mediaciones docentes sensibles y estrategias colaborativas que atienden
las dimensiones emocionales identificadas en el trabajo de campo. Asimismo, se observa
que la propuesta enfatiza la construccion de experiencias lectoras significativas, lo que
permite anticipar un impacto positivo en la autopercepcion y en la relacion del estudiantado
con los textos. En consecuencia, la valoracion pedagogica destaca la pertinencia de las
acciones disefiadas.

La valoracion social de la propuesta se fundamenta en la vision dialdgica descrita
por Flecha y Puigvert (2023), quienes destacan que los cambios educativos requieren
interacciones transformadoras entre escuela, estudiantes y familias. A partir de esta

premisa, la estrategia incorpora momentos de participacion colectiva y fortalecimiento de
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vinculos institucionales que permiten ampliar el soporte lector mas alla del aula. Se
reconoce que esta apertura favorece procesos de corresponsabilidad y dinamiza el sentido
comunitario de la lectura, aspectos que responden a los patrones observados en los datos
recogidos. En suma, la valoracion social confirma la relevancia de la propuesta para el
ecosistema educativo en su conjunto.

La evaluacion de la propuesta se apoya en los criterios formativos defendidos por
Sol¢ (2021), quien sostiene que todo proceso evaluativo debe centrarse en la comprension
de los avances progresivos mas que en la medicion aislada de resultados. Desde esta
perspectiva, la propuesta incorpora instrumentos de seguimiento continuo —observaciones,
entrevistas y matrices de categorias— que permiten identificar variaciones en motivacion,
participacion y autopercepcion lectora. Este enfoque posibilita valorar los cambios
emergentes sin reducir la evaluacion a indicadores superficiales, asegurando una mirada
integral del fenomeno. De este modo, la evaluacion se concibe como un proceso reflexivo y
orientador.

La evaluacion incorpora la dimension critica desarrollada por Lomas (2020), quien
resalta la necesidad de considerar la experiencia subjetiva del estudiante como fuente valida
para comprender los efectos de las intervenciones pedagogicas. En coherencia con esta
posicion, la propuesta integra mecanismos de retroalimentacion que permiten recoger
impresiones, percepciones y emociones del estudiantado en torno a las practicas lectoras
implementadas. A través de dichos mecanismos se logra no solo evaluar el impacto de las
actividades, sino también identificar ajustes necesarios que fortalezcan la pertinencia
pedagogica. Asi, la evaluacion adquiere un caracter dialéctico que articula teoria, practica y
experiencia.

La evaluacion sistematica se orienta por la logica de analisis de patrones expuesta
por Saldafia (2021), quien propone examinar recurrencias, variaciones y desplazamientos
en los datos para comprender el alcance real de una intervencion. En este sentido, la
propuesta contempla triangulacion entre instrumentos y fases, permitiendo identificar
convergencias entre factores personales, emocionales y contextuales a lo largo del proceso.
Este procedimiento asegura rigurosidad metodoldgica y genera insumos suficientes para

determinar si las acciones ejecutadas fortalecen efectivamente la motivacion lectora. En
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consecuencia, la evaluacion se consolida como una fase clave para retroalimentar la
estrategia y orientar futuras decisiones pedagogicas.

La validacion de la propuesta se fundamenta en la vision de cultura evaluativa
planteada por Colomer (2024), quien destaca la importancia de contrastar la coherencia
entre los componentes tedricos, metodologicos y operativos antes de implementar una
intervencion de manera ampliada. Bajo este criterio, la propuesta se somete a un proceso de
revision estructural que permite verificar la alineacion entre los objetivos, las actividades y
los criterios de evaluacion definidos. Esta revision confirma que los componentes de la
estrategia mantienen correspondencia logica y responden al analisis de necesidades lectoras
previamente realizado. Por ello, la validacion preliminar respalda la solidez del disefio.

La validacion participativa se apoya en lo desarrollado por Flecha y Puigvert
(2023), quienes argumentan que las propuestas educativas adquieren legitimidad cuando
incorporan voces diversas en su valoracion. Siguiendo este enfoque, la estrategia es
sometida a la revision de docentes, directivos y estudiantes, quienes evalian su pertinencia
y claridad a partir de experiencias reales de aula. Esta valoracion colectiva permite
identificar ajustes necesarios y fortalece el caracter inclusivo de la propuesta, ampliando la
comprension sobre los contextos particulares del estudiantado. Asi, la validacion se
convierte en un proceso colaborativo que garantiza la relevancia social del disefio.

La validacion metodologica se articula con la logica interpretativa defendida por
Cassany (2022), quien sefiala que toda practica pedagdgica debe sustentarse en la
coherencia entre los datos analizados y las decisiones didécticas derivadas. Desde esta
perspectiva, la propuesta se contrasta con los hallazgos obtenidos en la matriz de
categorias, la observacion y las entrevistas, verificando que las acciones disefiadas
responden fielmente a los patrones detectados. Esta revision permite garantizar que la
estrategia no se formula de manera abstracta, sino que emerge de un andlisis situado y
contextualizado. En consecuencia, la validacion evidencia la pertinencia teorica y la
coherencia metodologica de la propuesta.

Abhora bien, la validacion de la propuesta mediante juicio de expertos se fundamenta
en la perspectiva metodoldgica presentada por Saldana (2021), quien sostiene que la
coherencia de una intervencion educativa debe garantizarse a través de procesos

sistematicos de revision externa. En consonancia con esta postura, se empleo el método
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Delphi como estrategia de validacion, permitiendo recoger la opinion de especialistas en
didactica de la lectura, andlisis cualitativo y disefio de estrategias pedagogicas. Este
procedimiento facilito la consolidacion de criterios compartidos sobre la pertinencia
conceptual, la viabilidad operativa y la consistencia interna de la propuesta. Asi, la primera
ronda de andlisis permiti6 identificar fortalezas y aspectos susceptibles de ajuste, dando
inicio a un proceso reflexivo riguroso.

Posteriormente, la participacion de los expertos se alined con lo planteado por
Cassany (2022), quien enfatiza la importancia de considerar multiples voces en la
construccion y validacion de practicas lectoras contextualizadas. De acuerdo con este
referente, la segunda ronda Delphi permiti6 integrar observaciones relacionadas con la
relevancia cultural de los textos seleccionados, la pertinencia de las mediaciones docentes
propuestas y la coherencia entre los objetivos y las acciones previstas. Las contribuciones
de los especialistas fortalecieron el caracter situado de la estrategia, incorporando
sugerencias orientadas a garantizar que las actividades promuevan sentido, disfrute y
conexion afectiva con la lectura. De este modo, la validacion adquirié un enfoque dialdgico
y enriquecedor.

Ademas, la validacion metodolodgica se nutrid de la perspectiva interpretativa
desarrollada por Flecha y Puigvert (2023), quienes argumentan que toda propuesta
educativa debe legitimarse mediante consensos construidos entre actores con experiencia en
procesos transformadores. En concordancia con esta vision, el método Delphi permitid
generar acuerdos sustantivos entre los expertos respecto al papel de los factores personales,
emocionales y contextuales en la motivacion lectora. Los especialistas coincidieron en que
la propuesta articula adecuadamente estas dimensiones y destacaron la importancia de
conservar la orientacion colaborativa y afectiva del disefio. De esta manera, la validacion
ratificé la solidez conceptual de la estrategia.

Asimismo, el proceso de revision continud bajo los criterios formativos defendidos
por Solé (2021), quien plantea que las intervenciones pedagogicas deben evaluarse
atendiendo a la progresion que promueven en los aprendizajes y no unicamente a su
estructura formal. En esta linea, la tercera ronda Delphi permiti6 valorar la congruencia
entre el enfoque de motivacion lectora y los mecanismos de seguimiento propuestos para

monitorear avances en interés, participacion y autopercepcion lectora. Los expertos
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confirmaron que los instrumentos de evaluacion incluyen indicadores pertinentes y
suficientes para analizar los efectos de la estrategia, lo que garantiza una valoracion
continua y contextualizada del aprendizaje lector. Este consenso refuerza el caracter
formativo del disefio.

Seguidamente, la validacion operativa se sustent6 en lo sefialado por Lomas (2020),
quien destaca que las propuestas educativas deben demostrar factibilidad en sus tiempos,
recursos y dinamicas institucionales. Desde esta perspectiva, los expertos revisaron la
secuenciacion de actividades, la disponibilidad de materiales, la participacion docente y la
integracion con el plan de area, concluyendo que la propuesta es viable en el contexto
institucional donde sera implementada. De manera particular, resaltaron que la secuencia
gradual permite atender ritmos diversos de aprendizaje y favorece la participacion de
estudiantes con diferentes niveles de autoconfianza lectora. Asi, la validacion confirmé la
aplicabilidad real de la estrategia.

Finalmente, la sintesis del proceso Delphi coincide con la mirada reflexiva de
Colomer (2024), quien subraya que la validacion de una propuesta debe garantizar que cada
decision tomada responda a datos y necesidades reales del contexto. En efecto, las tres
rondas de juicio de expertos permitieron afinar la estructura final de la estrategia,
consolidando acuerdos sobre su raiz conceptual, su enfoque metodolédgico y sus
mecanismos de evaluacion. Este proceso asegur6 que la propuesta no solo sea tedricamente
pertinente, sino también legitima, coherente y adecuada al escenario educativo analizado.
En consecuencia, la validacion mediante el método Delphi constituye un respaldo robusto

que fortalece la credibilidad académica y la proyeccion practica de la propuesta.
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CONCLUSIONES

Las conclusiones de este estudio integran de manera articulada los hallazgos
obtenidos durante el proceso investigativo y permiten comprender, desde una mirada
interpretativa y situada, la complejidad del fenomeno analizado en torno a la motivacion
lectora en estudiantes de sexto grado. A partir del recorrido metodolégico desarrollado, se
contrastaron los resultados empiricos con los referentes conceptuales y se configur6é una
comprension profunda sobre la interaccion entre factores personales, contextuales y
pedagdgicos. Este apartado sintetiza los aprendizajes construidos, evidencia los aportes
teoricos y practicos derivados del andlisis, y establece los puntos de convergencia entre la
experiencia escolar observada y las perspectivas contemporaneas sobre lectura y
motivacion. Asimismo, organiza los aportes en funcion de los objetivos planteados,
reconociendo las tensiones, las oportunidades y los avances logrados durante la
investigacion.

Para dar cumplimiento al objetivo especifico uno, Saldafia (2021) precisa que
comprender que la identificacion de los factores personales y contextuales reveld patrones
consistentes que explican la variabilidad en la motivacion lectora de los estudiantes,
destacandose la influencia de la autopercepcion, las experiencias afectivas y las
oportunidades reales de interaccion con textos. De igual modo, Cassany (2022) respalda la
interpretacion al mostrar que las practicas escolares rutinarias y la falta de mediaciones
significativas afectan la disposicion hacia la lectura, evidenciandose en estudiantes que
asociaron la actividad lectora con exigencias instrumentales y no con experiencias de
sentido. A su vez, Flecha y Puigvert (2023) permiten esclarecer el papel del clima escolar
colaborativo, pues los relatos estudiantiles sefialaron mayor apertura cuando existieron
dinamicas grupales que redujeron ansiedad y promovieron apoyo mutuo. En conjunto, los
hallazgos demostraron que la motivacion lectora emerge de una interaccion compleja entre
emociones, percepciones de competencia, practicas docentes y accesibilidad a recursos, lo
cual confirma la centralidad de los factores personales y contextuales en la construccion de
actitudes lectoras. Finalmente, la convergencia de estas dimensiones permiti6é consolidar un
marco interpretativo robusto que oriento el disefo de la estrategia pedagogica propuesta

para el fortalecimiento del interés y la disposicion hacia la lectura.
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Para dar cumplimiento al objetivo especifico dos, los resultados muestran que la
relacion entre los factores personales y el nivel de interés lector se configura como un
entramado dindmico donde la autopercepcion lectora influye directamente en la disposicion
hacia la lectura, evidenciandose que los estudiantes con mayor autoeficacia manifiestan
conductas de participacion mas sostenidas. Asimismo, Gonzélez y Vargas, 202, precisan
que las emociones asociadas, especialmente la ansiedad y el agrado, presentan una
correlacion clara con la continuidad de las actividades lectoras, de modo que los ambientes
colaborativos reducen tensiones y fortalecen la participacion. De igual manera, Flecha y
Puigvert (2023) abordan que los factores contextuales emergen como moduladores
decisivos, puesto que la mediacion docente y la pertinencia de los recursos condicionan la
calidad de la experiencia lectora, situando la interaccion pedagodgica como eje articulador
del interés. Por consiguiente, la evidencia permite afirmar que el vinculo entre los factores
identificados y la disposicion hacia la lectura no es lineal, sino interdependiente, revelando
que la motivacidn lectora se sostiene cuando convergen practicas acompafiadas, materiales
significativos y climas emocionales favorables (Saldafia, 2021).

Para dar cumplimiento al objetivo especifico tres, Colomer (2020) sostiene que la
elaboracion de estrategias lectoras exige una comprension profunda tanto de los contextos
como de los sujetos, premisa que se corrobor6 en esta investigacion al evidenciar que los
componentes de la propuesta emergieron directamente del analisis articulado de los factores
personales y contextuales del estudiantado. Del mismo modo, los aportes de Guthrie y
Klauda (2021) permiten comprender que la motivacion lectora se fortalece cuando las
acciones pedagogicas integran intereses, emociones y experiencias previas, orientacion que
guio la construccion de actividades situadas, mediaciones afectivas y practicas
colaborativas ajustadas a las necesidades reales del grupo participante. Del mismo modo,
Cassany (2022) advierte que las estrategias escolares son efectivas cuando trasladan los
hallazgos empiricos a decisiones pedagdgicas concretas, principio que guid la construccion
de los componentes centrales de la propuesta, desde la seleccion contextualizada de textos
hasta la incorporacion de dindmicas de lectura compartida. Sumado a ello, Flecha y
Puigvert (2023) subrayan que las interacciones dialogicas generan condiciones para la
participacion auténtica, fundamento que permitid estructurar acciones que fomentaran un

clima de apoyo y cercania. En consecuencia, los resultados demostraron que la estrategia
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disefiada se sustenta en evidencia solida y se ajusta con precision al supuesto tedrico del
estudio, al integrar la interaccion entre factores personales y contextuales que configuran la
motivacion lectora en el nivel escolar analizado.

Ahora bien, Cassany (2022) sostiene que la motivacion lectora se fortalece cuando
los estudiantes encuentran en los textos una resonancia emocional y un sentido cultural
vinculado con su propia experiencia. Desde esta perspectiva, los resultados del estudio
permitieron confirmar que los factores personales —especialmente la autopercepcion
lectora y las emociones asociadas al acto de leer— influyen de manera determinante en la
disposicion hacia las actividades propuestas. Asimismo, la informacién obtenida en
entrevistas, observaciones y diarios de campo mostr6 que la inseguridad para enfrentarse a
lecturas extensas y el temor al error afectan la participacion activa, lo que explica la
tendencia de algunos estudiantes a evitar tareas lectoras desafiantes. Ademas, la
autoeficacia emergié como un indicador decisivo para entender por qué ciertos estudiantes
persistieron en actividades complejas, mientras otros desistieron ante textos que exigian
mayor esfuerzo interpretativo. De este modo, los hallazgos permiten afirmar que las
percepciones internas constituyen un eje central para comprender el fendmeno. En
consecuencia, el estudio confirma que la motivacion no puede analizarse sin atender las
dimensiones afectivas que configuran la experiencia lectora. Asi, el primer objetivo se
cumple al identificar como los factores personales condicionan el vinculo con la lectura.

Por su parte, Schiefele et al. (2023) argumentan que los factores contextuales, tales
como el clima emocional del aula y la calidad del acompanamiento docente, moldean el
interés lector y determinan la construccion progresiva del habito lector. En concordancia
con esta premisa, los resultados evidenciaron que las practicas pedagogicas tradicionales
presentes en la institucion —basadas en tareas mecanicas y actividades
descontextualizadas— limitan la apropiacion significativa de los textos. A la vez, el analisis
documental permitié reconocer una falta de lineamientos institucionales coherentes con las
necesidades del estudiantado, situacion que genera practicas de lectura aisladas, sin
continuidad formativa ni intencionalidad motivacional. Ademas, la observacion participante
mostrd que las dindmicas afectivas del aula influyen en la disposicion hacia la lectura,
puesto que los estudiantes que reciben retroalimentacion empatica y acompafiamiento

cercano muestran mayor participacion. En consecuencia, los hallazgos confirman que el
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contexto escolar constituye un componente estructural de la motivacion lectora. Asi, se
cumple el primer objetivo especifico al evidenciar la incidencia de las condiciones
institucionales y familiares en la relacion estudiante-texto.

Asimismo, McGeown y Noble (2023) explican que el analisis relacional entre
factores personales y contextuales permite comprender la motivacion lectora como un
proceso dindmico que integra percepciones internas y oportunidades externas para
interactuar con los textos. En esta direccion, el estudio mostro que la interaccion entre
emociones, autoeficacia, acompafiamiento docente y practicas familiares crea patrones
consistentes de interés o desinterés lector. Por ejemplo, los estudiantes con rutinas lectoras
en el hogar participaron con mayor entusiasmo en actividades de aula, mientras que
aquellos con escaso acompafiamiento familiar mostraron dificultades para sostener la
atencion y el disfrute durante la lectura guiada. Ademas, los registros evidenciaron que la
motivacion mejora cuando los textos se vinculan con el territorio, la identidad cultural y las
experiencias cotidianas. De este modo, el andlisis integrado permiti6 confirmar la
existencia de relaciones directas entre los factores estudiados y la disposicion lectora. En
consecuencia, se cumple el segundo objetivo especifico al determinar como estas
dimensiones convergen en la experiencia lectora. Asi, la investigacion valida la premisa
relacional propuesta en el supuesto teorico.

En esta misma linea, Flecha y Puigvert (2023) sostienen que la participacion activa
del estudiante aumenta cuando la lectura se convierte en una practica dialogica y
colaborativa que reconoce la voz, la emocion y la identidad del lector. Los resultados
obtenidos mostraron que las actividades que promovieron la interaccion colectiva
—Ilecturas en eco, discusiones breves y analisis de personajes en grupo— generaron una
mayor implicacion emocional y cognitiva que las tareas individuales centradas
exclusivamente en la comprension literal. Asimismo, las observaciones revelaron que los
estudiantes se muestran mas confiados cuando la docente ofrece mediaciones sensibles que
disminuyen el temor al error y legitiman las interpretaciones personales. Ademas, la
participacion espontanea aument6 en sesiones donde los textos reflejaban realidades
cercanas al territorio ibaguerefio, lo que confirma la importancia de la pertinencia cultural

en la motivacion lectora. En consecuencia, estos resultados fortalecen el vinculo entre
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factores contextuales y disposicion lectora. Asi, se profundiza la comprension del segundo
objetivo especifico.

A su vez, Saldafia (2021) plantea que los procesos motivacionales deben analizarse
como construcciones sistémicas donde emergen patrones que articulan emociones, practicas
familiares, mediacion docente y cultura institucional. En concordancia con este
planteamiento, la triangulacion de datos permiti6 identificar una regularidad: la motivacion
lectora aumenta cuando convergen tres condiciones simultdneas —acompafiamiento
afectivo, textos significativos y espacios de participacion activa—, mientras disminuye
cuando predomina la obligacion académica. Asimismo, se constatd que las experiencias
previas de lectura influian profundamente en la percepcion del acto lector, especialmente en
estudiantes que habian asociado la lectura con practicas evaluativas rigidas. Ademas, las
familias que participaron en actividades lectoras escolares facilitaron cambios positivos en
la disposicion de los estudiantes, reforzando la importancia de la articulacion escuela-hogar.
En consecuencia, el estudio evidencia que la motivacion es resultado de una red de
interacciones y no de variables aisladas. Asi, se confirma el supuesto tedrico bioecologico
adoptado por la investigacion.

Gonzélez y Vargas (2021) retoman a Bronfenbrenner para explicar que el desarrollo
humano —incluida la motivacion lectora— depende de la interaccion continua entre
persona, proceso y contexto, lo cual se reflejo claramente en los resultados del estudio. En
coherencia con esta vision, el analisis permitio disenar una estrategia pedagogica situada
que responde de manera directa a las necesidades detectadas: fortalecer emociones
positivas hacia la lectura, promover practicas docentes dialdgicas y vincular textos con
realidades culturales cercanas. Asimismo, el disefio de actividades significativas confirmé
que es posible modificar la percepcion de la lectura cuando los estudiantes encuentran un
sentido genuino en los contenidos. Ademas, la integracion de la familia como agente de
apoyo contribuy6 a sostener los avances logrados durante el proceso. En consecuencia, los
hallazgos responden plenamente al objetivo general y demuestran que la estrategia
pedagdgica es coherente con el supuesto tedrico. Asi, la investigacion establece bases

solidas para transformar la practica lectora institucional.
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RECOMENDACIONES

En consideracion a los hallazgos obtenidos, resulta pertinente formular un conjunto
de recomendaciones orientadas a fortalecer la comprension del fendémeno de la motivacion
lectora y a promover acciones sostenibles dentro del entorno escolar, atendiendo a las
particularidades observadas en los estudiantes de sexto grado. Tal como plantea Colomer
(2020), los procesos lectores requieren intervenciones contextualizadas que articulen
dimensiones cognitivas, afectivas y socioculturales, de modo que las recomendaciones
deben orientarse hacia la mejora continua de estos componentes. Asimismo, Guthrie y
Klauda (2021) advierten que la motivacion se incrementa cuando se disefian entornos
donde la lectura adquiere sentido personal y relevancia comunitaria, lo que demanda
practicas escolares coherentes. De manera complementaria, Cassany (2022) subraya que
cualquier accion pedagogica debe apoyarse en la comprension integral de los factores que
inciden en la disposicion lectora, por lo que las recomendaciones aqui propuestas buscan
garantizar la pertinencia metodoldgica y académica del proceso. En este sentido, se espera
que estas orientaciones favorezcan tanto la consolidacion de la estrategia disefiada como el
fortalecimiento de las practicas docentes y la participacion estudiantil.

Desde una perspectiva metodologica, Colomer (2020) sostiene que las estrategias
pedagogicas requieren ciclos continuos de ajuste basados en la evidencia, por lo que se
recomienda implementar procesos de seguimiento sistematico a través de registros de
observacion y retroalimentacion estudiantil. En concordancia, Guthrie y Klauda (2021)
enfatizan la importancia de evaluar periddicamente las condiciones emocionales y
motivacionales que emergen en el aula, a fin de ajustar las actividades lectoras a los
cambios en la percepcion y en la autoconfianza del estudiantado. Asimismo, Cassany
(2022) propone integrar metodologias participativas que documenten no solo
comportamientos, sino también significados atribuidos por los estudiantes, lo que permitiria
enriquecer el andlisis de resultados. Finalmente, Flecha y Puigvert (2023) sugieren
incorporar momentos de didlogo interpretativo con estudiantes y docentes para fortalecer la
validez de los procesos, garantizando que la estrategia mantenga coherencia con su

contexto de aplicacion.
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En el plano académico, Colomer (2020) plantea que la lectura debe vincularse con
experiencias culturales significativas, lo que implica seleccionar textos que reflejen el
entorno, los intereses y la diversidad de los estudiantes. A su vez, Guthrie y Klauda (2021)
destacan que el fortalecimiento de la comprension requiere promover practicas que integren
estrategias metacognitivas explicitas dentro de las actividades lectoras, favoreciendo la
autorregulacion del aprendizaje. En sintonia, Cassany (2022) recomienda orientar el trabajo
académico hacia modelos que combinen lectura colaborativa y anélisis critico de textos,
fortaleciendo la participacion y el sentido lector. Ademas, Flecha y Puigvert (2023)
sugieren consolidar comunidades de aprendizaje que integren a docentes, estudiantes y
familias, ampliando el impacto académico de la propuesta mediante dindmicas dialdgicas
que fortalezcan la construccion colectiva del conocimiento.

Desde una perspectiva practica, Colomer (2020) resalta la importancia de garantizar
condiciones materiales y ambientales favorables para la lectura, lo que implica disponer de
espacios accesibles, textos variados y tiempos protegidos dentro de la jornada escolar. De
igual forma, Guthrie y Klauda (2021) recomiendan desarrollar actividades que combinen
lectura individual, acompafiada y dramatizada, para estimular la participacion y reducir
barreras afectivas relacionadas con el temor al error. En coherencia, Cassany (2022) sugiere
promover el uso de recursos tecnoldgicos y estrategias creativas que acerquen la lectura a
las dindmicas cotidianas de los estudiantes, incrementando su disposicion y disfrute.
Finalmente, Flecha y Puigvert (2023) indican que el fortalecimiento de la colaboracion
entre pares constituye un factor decisivo para sostener practicas lectoras significativas, por
lo que se recomienda implementar dindmicas cooperativas permanentes que afiancen la

motivacion y la confianza.
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Anexo A. Observacion Participante

R Sty /.
Pt — 74
_S @ ﬁ@ g
ALEJANDRING g@ v ’ﬁi(\
IBAGUE '
Secretaria de Educacién
Municipal

Gobernacion del Tolima

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
OBSERVACION PARTICIPANTE
DISENO METODOLOGICO CUALITATIVO — ENFOQUE ETNOGRAFICO
TESIS DOCTORAL

Titulo de la investigacién:

Estrategia pedagdgica basada en el andlisis de factores personales y contextuales para
contribuir a la motivacion lectora mediante el desarrollo de acciones orientadas al
Jortalecimiento del interés y la disposicion hacia la lectura en los estudiantes de sexto
grado de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué, Colombia, durante el
segundo semestre del afio lectivo 2024.

Propésito del instrumento:

Registrar de manera sistematica, situada y contextualizada las practicas, interacciones,
comportamientos, emociones y dindmicas pedagoégicas que influyen en la motivacién
lectora de los estudiantes de sexto grado, mediante la presencia activa y reflexiva del
docente-investigador en los escenarios reales de la vida escolar.

Tipo de instrumento:
Guia de observacion participante estructurada —orientada al analisis de factores personales

y contextuales.

Responsable de la aplicacion:

Unidad de anilisis:
Estudiantes, docentes, familias y dindmicas institucionales relacionadas con la motivacion
lectora.

1. Datos de identificacion

. Deseripcin

) jfristi‘_rucién Educativa San Pedro Alejandrino — Ibagué

Sexto

Es acio observado
Observador(a)
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2. Proposito general de la observacion

Registrar, desde una perspectiva situada, las interacciones, comportamientos, emociones y
préacticas pedagogicas que influyen en la motivacion lectora, considerando los factores
personales y contextuales que configuran la disposicion e interés hacia la lectura en los
estudiantes de sexto grado.

3. Categorias, subcategorias e indicadores

| _Subcategoria | Indicadores observables 2
e =
i iExpresiones de entusiasmo; participacion §
iInterés y disfrute  ‘voluntaria; comentarios positivos sobre la lectura; |
i i 3 5
| \disposicién a continuar la actividad.
‘Resistencia o ‘Negacion a participar; distraccion recurrente;
idesmotivacion igestos de frustracidn; rechazo explicito a leer.
VT O T T ST
Factores ‘Autoconfianza iSeguridad al leer en voz alta; toma de iniciativa;
ersonales lectora verbalizacion de capacidades. ,
e A A M s
{Emociones IGestos de ansiedad, agrado, curiosidad o
iasociadas iincomodidad frente a actividades lectoras.
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, bt S Lottt S
' {Ambiente colaborativo; respeto mutuo;
Factores - B . . . L,
i iClima del aula  interrupciones; nivel de ruido; organizacion del
1 1 1 9 5
icontextuales i Zespacio
| — e
{Practicas i . .
b {Comentarios sobre lectura en casa; referencia a
ifamiliares ! o
P ‘apoyo familiar.
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, jpercibidas  }

‘Relacion iTono de voz; proximidad; retroalimentacion
‘pedagdgica ‘afectiva; interaccién cercana.

T | oot i i f o o |
iParticipacion iFormas de {Participacion en grupo; preguntas; didlogo con
testudiantil /interaccion docente; interaccion con pares durante lectura.

B 0 . 2. 2|

Materialidad y 'Recursos y iDisponibilidad de textos; uso de biblioteca;

i . ivariedad de materiales; adecuacién del espacio
€spacios i
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K. Guia de observacién (preguntas orientadoras)

(El observador responde durante y después de la sesion)

(Como reaccionan los estudiantes ante actividades de lectura?

(Qué evidencias muestran interés, disfrute o resistencia?

{Qué emociones se observan mientras leen o son invitados a leer?

(Qué estrategias pedagdgicas usa el docente y como inciden en la participacion?
(Como se configuran las relaciones entre estudiantes y docente durante la lectura?
({Qué elementos del entorno escolar favorecen o dificultan la motivacion lectora?
(Qué expresiones espontaneas sugieren experiencias previas con la lectura?

(Qué patrones o comportamientos se repiten en diferentes momentos de la clase?
(Como interactiian los estudiantes entre si durante actividades lectoras?

VPN R

5. Espacio para registro descriptivo

(El observador escribe lo que ve, oye y percibe sin interpretar)

Descripcién narrativa:

6. Espacio para registro analitico—interpretativo
(Aqui el docente-investigador interpreta lo observado a la luz de categorias y teoria)

Analisis interpretativo:
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7. Reflexividad del observador

Notas reflexivas (sesgos, emociones, influencias y decisiones):

8. Conclusion preliminar del evento observado

Reflexién general sobre la motivacién lectora en la sesién observada:
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Anexo B. Entrevistas Semiestructuradas
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
DISENO METODOLOGICO CUALITATIVO —- ENFOQUE ETNOGRAFICO
TESIS DOCTORAL

Titulo de la investigacion:

Estrategia pedagogica basada en el andlisis de factores personales y contextuales para
contribuir a la motivacion lectora mediante el desarrollo de acciones orientadas al
Jortalecimiento del interés y la disposicion hacia la lectura en los estudiantes de sexto
grado de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué, Colombia, durante el
segundo semestre del ario lectivo 2024.

Propésito del instrumento:

Profundizar en los significados, percepciones, emociones, experiencias y valoraciones que
estudiantes, docentes y familias otorgan a la lectura y a los factores personales y
contextuales que influyen en su motivacién lectora, permitiendo comprender el fen6meno
desde la voz de los actores implicados.

Tipo de instrumento:

Entrevista semiestructurada con preguntas abiertas y flexibles orientadas por categorias
analiticas.

Resp ble de la aplicacié

Unidad de anélisis:

Estudiantes de sexto grado, docentes del grado, familias vinculadas y directivos docentes.

1. Datos de identificacion

item Descripcién
|Nombre (cédigo)
E-Rol Estudiante / Docente / Familia / Directivo
|Fecha

{Lugar de la entrevista

Duracion
Entrevistador(a)
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2. Categorias, subcategorias y propdsito de profundidad

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, S ——
Categoria | Subcategoria Propésito de indagacién
BB ol MRS oo ooloS SRS SO ool dbsces - tioosen S|
Motivacion i ’Comprender experiencias y !
{Interés, disfrute, actitudes ipercepciones afectivas hacia la
:lectura.
Autoconﬁanza emociones, 'Indagar elementos internos que
ersonales 'experlencms previas rmﬂuyen en la disposicion lectora.
'Practlcas familiares, clima Explorar la influencia del entorno en
ontextuales fescolar mediacion docente ’la motivacion lectora.

i Estrate gias, acompafiamiento, ' Analizar la incidencia del trabajo
|pedagogicas 'retroahmentacmn idocente.

ercepcién dela ;Expectatlvas obstaculos, Valorar la pertinencia de una
|estrategia ‘oportunidades ,propuesta pedagogica situada.

(e gL a5ttt i e S

3. Preguntas orientadoras por actor
A. Entrevista a estudiantes

Qué sientes cuando realizas actividades de lectura en clase?

(Qué te motiva o desmotiva a leer en la escuela?

(Como te sientes cuando lees en voz alta o cuando te piden participar?

(Qué experiencias positivas o negativas recuerdas con la lectura?

(Lees en casa? ;Qué pasa cuando intentas hacerlo?

(Qué estrategias o actividades te gustaria que se usaran en clase para ayudarte a leer
mejor?

7. (Qué crees que deberia cambiar en la escuela para que leer sea mas interesante?

QbW

B. Entrevista a docentes

(Como describiria la motivacion lectora de los estudiantes de sexto grado?

(Qué estrategias pedagdgicas emplea para fomentar la lectura en el aula?

(Qué factores considera que influyen més en la disposicion lectora de los
estudiantes?

(Qué dificultades ha identificado en relacion con la lectura?

(Cémo percibe la participacion familiar en los procesos lectores?

(Qué condiciones institucionales favorecen o limitan la motivacion hacia la lectura?
(Qué expectativas tendria frente a una estrategia pedagogica situada para fortalecer
la lectura?

W

NSk
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C. Entrevista a familias
1. ¢Qué lugar ocupa la lectura en la dindmica familiar?
2. (Con qué frecuencia leen con el estudiante o lo acompaiian en actividades lectoras?
3. (Qué dificultades observan cuando el estudiante intenta leer?
4. ¢Qué tipo de textos o actividades generan interés en su hijo(a)?
5. ¢Qué apoyo necesitarian como familia para fortalecer los habitos lectores?
6. (Como creen que la escuela podria involucrar mas a las familias en procesos de

lectura?

D. Entrevista a directivos

RS

(Como valora el clima lector institucional en el nivel de basica secundaria?
(Qué lineamientos o politicas tiene la institucion para el fomento lector?
(Qué retos existen actualmente para fortalecer la lectura?

(Como se articulan los docentes y las familias en torno a la lectura?

¢ Como recibiria la institucion una estrategia pedagogica contextualizada para
motivar la lectura?

4. Cierre de la entrevista

“Hay algo mas que quiera agregar que considere importante para comprender la
experiencia lectora en este grado?”

5. Consideraciones éticas

Consentimiento informado firmado.
Garantia de confidencialidad.
Uso exclusivo de la informacion para fines académicos del proyecto.
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
ANALISIS DOCUMENTAL
DISENO METODOLOGICO CUALITATIVO — ENFOQUE ETNOGRAFICO
TESIS DOCTORAL

Titulo de la investigacién:

Estrategia pedagogica basada en el andlisis de factores personales y contextuales para
contribuir a la motivacion lectora mediante el desarrollo de acciones orientadas al
Jortalecimiento del interés y la disposicion hacia la lectura en los estudiantes de sexto
grado de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué, Colombia, durante el
segundo semestre del afio lectivo 2024.

Propésito del instrumento:

Examinar documentos institucionales, normativos y pedagogicos que permitan comprender
el contexto escolar, las orientaciones sobre lectura, las practicas docentes y las
disposiciones administrativas que inciden en la motivacion lectora de los estudiantes de
sexto grado. El analisis documental complementa la observacion y las entrevistas,
proporcionando evidencia contextual objetiva.

Tipo de instrumento:
Matriz estructurada para analisis documental cualitativo, con criterios de pertinencia,
contenido, enfoque pedagogico y relacion con la motivacion lectora.

Responsable de la aplicacion
Docente—investigador(a) del proyecto.

Unidad de analisis:

PEI, manual de convivencia, plan lector institucional, plan de estudios de Lengua
Castellana, planes de aula, circulares institucionales, informes académicos, proyectos
transversales y demas documentos relevantes.

1. Datos del documento analizado
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2. Criterios de analisis
Los criterios estan alineados con las categorias del estudio:
A. Relacién con la motivacion lectora

¢ ¢El documento menciona practicas o politicas para fomentar la lectura?
e ;Incluye orientaciones sobre interés, gusto, disposicién o habitos lectores?

B. Factores personales
e ;Se abordan aspectos asociados a emociones, autoconcepto lector o dificultades
individuales?
« ;Aparecen referencias a necesidades o caracteristicas de los estudiantes?

C. Factores contextuales

¢ ;El documento refleja condiciones institucionales que afectan la lectura?
e ;Se analiza el rol de docentes, familias o clima escolar?

D. Practicas pedagogicas

e ;Se describen estrategias didacticas, metodologias o actividades de lectura?
« ;Hay coherencia entre lo planteado y la practica observada?

E. Orientaciones institucionales

* ;Contiene normas, lineamientos o rutas asociadas al fomento lector?
» ;Existe articulacién entre documentos institucionales?

3. MATRIZ CENTRAL DE ANALISIS DOCUMENTAL
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Nivel de
Interpretacion del 'pertinencia
investigador(a) (Alto / Medio /

Evidencia textual

Categoria |Pregunta (cita o fragmento

de analisis orientadora

| ment .
del documento) Bajo)
(Como se
Motivacion ‘aborda la lectura
lectora enel
documento?

{Se reconocen
Factores caracteristicas o
personales necesidades de
los estudiantes?
(Qué elementos
Factores del contexto
contextuales;escolar inciden
en la lectura?
(Qué estrategias
se proponen o se
evidencian?
Orientacion ;Qué politicas o
es lineamientos
institucional |sobre lectura se
es establecen?

Practicas
pedagogicas

4. Sintesis analitica del documento

Interpretacion global del investigador(a):

Valor agregado para la investigacién:
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Anexo D. Diario De Campo

C \ )
Viiiny IBAGUE o g
Secreta ria de Educacion
Municipal

Gobernacion del Tolima

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
DIARIO DE CAMPO |
DISENO METODOLOGICO CUALITATIVO —- ENFOQUE ETNOGRAFICO
TESIS DOCTORAL

Titulo de la investigacidn:

Estrategia pedagogica basada en el analisis de factores personales y contextuales para
contribuir a la motivacion lectora mediante el desarrollo de acciones orientadas al
Jortalecimiento del interés y la disposicion hacia la lectura en los estudiantes de sexto
grado de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué, Colombia, durante el
segundo semestre del afio lectivo 2024.

Propésito del instrumento:

Registrar de manera sistematica, reflexiva y detallada las observaciones, interacciones,
comportamientos, practicas pedagogicas, ambientes de aprendizaje y dindmicas
institucionales relacionadas con la motivacion lectora en estudiantes de sexto grado. El
diario de campo permite capturar la experiencia directa del investigador, sus
interpretaciones iniciales y las situaciones emergentes que no se observan mediante otros
instrumentos.

Tipo de instrumento:
Matriz estructurada para andlisis documental cualitativo, con criterios de pertinencia,
contenido, enfoque pedagogico y relacion con la motivacion lectora.

Responsable de la aplicacion:
Docente—investigador(a).

Momento de aplicacién:
Durante todo el trabajo de campo, antes, durante y despu¢s de las actividades de
observacion, entrevistas y analisis documental.

1. Datos generales
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{Participantes
ié'presentes

Observador participante / Observador periférico / Participante

Rol del investigador moderado

2. Descripcion densa del acontecimiento

Descripcién detallada, concreta y objetiva de los hechos observados:

ambientes, practicas, interacciones, didlogos relevantes, comportamientos de los
estudiantes, participacion docente, uso de recursos, reacciones ante actividades de lectura,
clima emocional, y cualquier situacion significativa para el analisis de factores personales o
contextuales relacionados con la motivacion lectora.

Espacio de registro:

3. Apreciacion interpretativa inicial del investigador(a)

Reflexion analitica sobre lo observado, relacionando los hechos con las categorias del
estudio: motivacion lectora, interés, disposicion, factores personales, factores contextuales,
préacticas pedagadgicas, interaccion docente—estudiante, participacion familiar o
institucional.

Espacio de registro:
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4. Identificacion de indicios relevantes para el estudio

Categoria Indicios observados

Hechos que lo sustentan

Motivacid

in lectora

Factores

ipersonales

Factores

contextual
es —

Practicas

ipedagogic
as —

{Disposicio

n hacia la
ilectura | ——

5. Reacciones personales del investigador(a)

(No interpretaciones tedricas, Sino emociones, preguntas, inquietudes o tensiones surgidas

durante la observacion)

Espacio de registro:
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6. Situaciones emergentes o no previstas

Eventos inesperados que pueden modificar el curso del trabajo de campo o aportar pistas
clave sobre la dinamica lectora.

Espacio de registro:

7. Proyecciones y decisiones metodologicas para la siguiente
sesion

Ajustes necesarios, nuevos focos de observacion, preguntas que se deben profundizar,
documentos que se deben revisar o actores que se deben entrevistar.

Espacio de registro:
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Anexo E. Matriz De Categorias
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
MATRIZ DE CATEGORIAS
DISENO METODOLOGICO CUALITATIVO — ENFOQUE ETNOGRAFICO
TESIS DOCTORAL
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Titulo de la investigacién:

Estrategia pedagégica basada en el andlisis de factores personales y contextuales para
contribuir a la motivacion lectora mediante el desarrollo de acciones orientadas al
Jfortalecimiento del interés y la disposicion hacia la lectura en los estudiantes de sexto
grado de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué, Colombia, durante el
segundo semestre del afio lectivo 2024.

Propésito del instrumento:

Organizar, clasificar y codificar la informacion obtenida mediante observacion participante,
entrevistas semiestructuradas, analisis documental y diario de campo. La matriz permite
estructurar el analisis cualitativo, identificar patrones, establecer relaciones entre categorias
y facilitar el proceso interpretativo.

Tipo de instrumento:
Matriz estructurada para analisis documental cualitativo, con criterios de pertinencia,
contenido, enfoque pedagodgico y relacion con la motivacion lectora.

Responsable de la aplicacién:
Docente—investigador(a).

Momento de aplicacion:
Durante el procesamiento y andlisis de la informacién en la fase interpretativa del estudio.
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1. MATRIZ GENERAL DE CATEGORIZACION
Subcategoria Fragmentos o Interpretacion | Fuente
Categoria uveategonia; p, gicadores evidencias rpretact v
/ Dimension inicial del dato
textuales
Participacion
espontinea en
?:;Z;::dfs Observac
Motivacié |Interés por la Coment'arios i6n /
n lectora |lectura .. Entrevist
positivos ..
—_— ia / Diario
sobre leer. -
Preferencias
lectoras
expresadas.
- Persistencia
en tareas
L lec’;toras. . Observac
Disposicion Busqueda ion/
hacia la autonoma de Entrevist
lectura textos. - 2/ Diario
Actitud ante
actividades
de lectura.
- Percepcion
de capacidad
lectora. -
Factor . . .
ctores Autopercepci {Expresiones Entrevist
personale , L
s on lectora de a / Diario
! autoeficacia. i——
- Dificultades
reconocidas.
- Ansiedad,
Emociones agrado o Qbservac
asociadas a la rechazo. - ibn /
Lenguaje Entrevist
lectura corporalen —— fa
lectura. - ;
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, Fragmentos o .
Categoria Sub_categ(_)rla Indicadores evidencias lnter_'p_r e.tacuin Fuente
/ Dimension inicial del dato
textuales
- Apoyo
familiar.
Comunicacio
n con
faJ}nl}as. ) Entrevist
. . Practicas de
Ecosistem ‘Relaciones apovo lector al/
a escuela— eﬁ cs;sa Analisis
educativo familia o, document
Participacién |—— )
en a
actividades
institucionale
S.
2. MATRIZ PARA EL PROCESO DE CODIFICACION
Cédigo abierto | Cédigo axial | Categoria | Evidencia textual | Interpretacién

3. MATRIZ DE RELACION ENTRE CATEGORIAS (ANALISIS INTEGRADO)

g , Tipo de L o
Categoria 1 Categoria 2 relacion Explicacion analitica
Influencia /
Motivacién {Factores Dependencia
lectora personales |/ Correlacion
interpretativa
Motivacion {Factores Fac111tac1_0n/_
Obstaculizaci
lectora icontextuales |,
on —
. . R
Estrategias de/Motivacion C:fuieéf’(z’_
lectura lectora Bhutive
motivacional |——
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Categoria Sub_c ateg(.)ria Indicadores F?\‘E(lll:;ti:: ° lntel.'p.r (?tacién Fuente
/ Dimension inicial del dato
textuales
Relatos sobre
experiencias
revias.
- Estrategias
pedagodgicas
aplicadas. - Observac
Factores Practi %Retroaliment ion /
racticas ., T
contextua docentes acion Analisis
les ofrecida. - | document
Oportunidade al
s de
participacion.
Disponibilida
d de textos. - Observac
Ambientes y Condiciones ion/
recursos del aula. - Documen
Cultura - tos
institucional
frente a la
lectura.
- Activacion
de
conocimiento
Estrategia Uso de s pre\_'ios. - Qbsewac
's de recursos Ide_ntlﬁcacmn i6n/ )
lectura metacognitiv de ideas Entrevist
0s clave. - — a
Formulacion
de
inferencias.
Participacion
Procesos . oo Qbsewac
proximale Ipte;acc1qnes acthldadc?s i6n/ )
s (PPCT) significativas colaborativas. — Entrewst
Acompafiami
ento docente.
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4. MATRIZ DE TRIANGULACION
., 1 Observacion . Diario de Conclusién
Categoria participante Entrevistas | Documentos campo triangulada
Motivacid
n lectora
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Anexo F. Evidencias aplicacion de Instrumentos

Anexo F1. Tabla de resultados brutos registrados en una matriz de datos en Excel
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1CmxM1vecilX5zPvoUSbSluwWWLbU3K
ct/edit?usp=sharing&ouid=118159009179741946322 &rtpof=true&sd=true

Anexo F2. Registro fotografico del trabajo de campo



https://docs.google.com/spreadsheets/d/1CmxM1vgcjIX5zPvoUSb5luwWWLbU3Kcf/edit?usp=sharing&ouid=118159009179741946322&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1CmxM1vgcjIX5zPvoUSb5luwWWLbU3Kcf/edit?usp=sharing&ouid=118159009179741946322&rtpof=true&sd=true

2 Da/ANA
WERUANDEY
G a e
s ¥ esde un enfoque
situado, que influyen en 1 motivacion hacia la lectura

o fctores personales § contexiiales que influyen en 1s baja motivacion

Ohjesiva: eva
et T tecnura en hos vstidianics del grado sexto de 1 Institucion Educativa Técnica San.
Pedro Alejandring de [bague
Notas ¢l diselio del fustrumenty se inpird en los aportes lodrkeos de Rremfenbrenner, Freire
¥ Subero i
Instruccion: Respelada/a participaite, por fivor responda con uni X & cada iinn de s
preguntas de 1a manera mis sincera posible. Indique si wivel de acuerdo utif I
Sipuente eseala | = Totalmente de acuerdo 2 = De acuerdo 3 = Indecisofa &
desacuerdo 3 = Totlmente en desacuerdo.

4

TLeer es una actividad que me resulta

agradble.

2.Siento que 14 lectura me ayuda a

comprender mejor diferentes temas.

[ 3 Suelo elegir materiales de lectura
Segtin mis propios intereses.

S:Me Siento motivado/a a compartir 1o
¢ le0 con otras personas.
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Anexo G. Estrategia de Transformacion

Anexo G1. - Guia 1. Conversatorio inicial sobre el sentido de leer

Eje pedagogico: Proposito transformador

Propésito: Iniciar un espacio dialogico para que los estudiantes compartan como la lectura
ha estado presente en sus vidas: por ejemplo, qué les gusta, qué les incomoda, qué
emociones suscita, y qué sentidos personales le atribuyen los estudiantes a la lectura. Se
busca dignificar su palabra como punto de partida para la transformacion lectora.

Preguntas generadoras

(Qué recuerdos tienes relacionados con la lectura?

(Alguna vez un texto te hizo sentir identificado/a o acompafado/a?
(Lees fuera de la escuela? ;Por qué si o por qué no?

(Qué tipo de lecturas te gustaria encontrar en clase?

Si la lectura fuera un lugar, ;como seria ese espacio?

(Realmente, sobre qué te interesaria leer?

Nota: estas preguntas pueden adaptarse segln el ritmo del grupo.

Sugerencias metodologicas

Se sugiere formar un circulo de didlogo o de la palabra en el aula o preferiblemente en un
espacio comun (patio, biblioteca, salon alternativo), cuidando que sea acogedor y sin
jerarquias, donde tanto maestros como estudiantes estan en condicion de igualdad. Ademas,
se sugiere establecer reglas minimas antes de dar inicio a la actividad, por ejemplo: escucha
activa, participacion voluntaria y acogida de todas las voces. Se puede invitar a los
estudiantes previamente para que lleven un compartir de alimentos sencillo, también
pueden decorar el lugar con elementos que lo vuelvan céalido o simbdlico, e incluso, si el
contexto lo permite, realizar el encuentro alrededor de una fogata o velas. Este entorno
favorece el didlogo afectivo y la disposicion emocional para hablar de lo que se ha leido y
sentido. Por ultimo, se sugiere incorporar musica suave o imagenes relacionadas con libros
para ambientar el espacio.

Por otro lado, se sugiere que los estudiantes puedan traer al circulo, un libro que hayan
leido (aunque no lo haya terminado), una imagen, un dibujo, una palabra escrita en
cartulina, un objeto cotidiano con valor emocional (muifieco, carta, piedra, prenda, etc.) o
cualquier representacion que vincule su experiencia con la lectura, incluso si esta ha sido
limitada o no esta relacionada con lo académico. Es importante aclarar que todas las fuentes
lectoras son validas aqui: desde textos religiosos, canciones, recetas, cuentos orales,
subtitulos de series, hasta relatos familiares 0 mensajes en redes. El objetivo no es medir
saberes, sino reconocer la lectura como practica viva, diversa y situada.

Nota: promover intervenciones cortas, libres y afectivas, y evitar interrogar, por el
contrario, se sugiere al maestro acompaiar la expresion desde la acogida, de forma
respetuosa y calida.
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Vinculacion familiar

En un momento posterior, se sugiere invitar a madres/padres/cuidadores a responder las
mismas preguntas en casa.

Recoger frases significativas que las familias compartan sobre su relacion con la lectura.
Proponer una “postal lectora” donde cada familia escribe una pequeia reflexion o recuerdo
vinculado con leer.

Recursos sugeridos

Tarjetas con frases sobre lectura en voz de autores colombianos o latinoamericanos.
Imagenes evocadoras (portadas, escenas de lectura, rincones lectores en casa).
Fragmentos breves de textos que generen resonancia emocional (testimonios, relatos
breves).

Evaluacion situada

No calificar cuantitativamente, por el contrario, se sugiere priorizar la valoracion cualitativa
donde la participacion sea valorada desde la profundidad afectiva, la sinceridad y la
capacidad de dialogo.

Se sugiere a los maestros registrar hallazgos emergentes, por ejemplo, las expresiones
claves, temas recurrentes, intereses colectivos, entre otros.

Invitar a cada estudiante a escribir una frase que refleje lo que sinti6 durante el
conversatorio, para crear el primer mural colectivo y fomentar un entorno con mayor
conexion emocional.
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Anexo G2. Guia 2. Mapeo de experiencias lectoras

Eje pedagoégico: Proposito transformador

Proposito: Identificar a través de expresiones libres y afectivas, los temas, preguntas y
vivencias que los estudiantes reconocen como significativos en su vida cotidiana. EI mapeo
busca visibilizar lo que interpela al grupo, para construir posteriormente una ruta lectora
situada y emocionalmente conectada. Esta guia traduce el diagndstico en accion
pedagogica, reconociendo la lectura como acto de libertad y experiencia vital.

Preguntas generadoras

- (Sobre qué temas te gustaria leer en clase que nunca se han tratado?
— (Que¢ historia te gustaria entender mejor?
— (Qué temas te hacen pensar o te provocan emociones intensas?

— (Si pudieras elegir una lectura para todo el grupo, cual seria y por qué?

Estas preguntas pueden ser trabajadas oralmente, mediante dibujos, tarjetas, escritura
espontanea o encuestas sencillas, etc. (permitir a cada uno de los participantes utilizar
cualquiera de las formas).

Sugerencias metodologicas

Realizar la actividad en circulo para promover la horizontalidad y la escucha sin juicios
(esto responde al principio de igualdad presente en la pedagogia dialogica de Freire).
Ofrecer una mochila de intereses simbdlica: cada estudiante deposita una palabra, tema o
pregunta que lo representa.

Crear un menu lector con variedad de temas ilustrados que cada estudiante selecciona
segun sus intereses.

Clasificar los temas emergentes por categorias dialdgicas para orientar la seleccion de
lecturas posteriores (ej. Categoria 1: Diversidad y expresion libre y Categoria 2: Salud
mental, etc.).

Puede utilizarse un papeldgrafo, tarjetas tematicas o materiales visuales que ayuden a
activar la conversacion.

Vinculacion familiar

Enviar a casa una postal lectora para que las familias compartan temas que creen pueden
ser de interés para sus hijos/as.

Invitar a madres/padres/cuidadores a proponer historias, relatos familiares o textos que los
haya transformado.

Recoger frases afectivas sobre lo que significa leer en familia: recuerdos, emociones,
experiencias compartidas.

Nota: esta vinculacion permite legitimar saberes familiares y tender puentes entre la familia
y la escuela.

Recursos sugeridos
Tarjetas tematicas ilustradas (emociones, conflictos, intereses juveniles).
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Fragmentos de textos provocadores o frases de autores latinoamericanos sobre lectura y
transformacion.

Mural colectivo de intereses: espacio fisico o virtual donde se agregan los temas mas
votados.

Evaluacion situada

Se sugiere evitar utilizar calificaciones para no instrumentalizar el ejercicio y disminuir las
posibilidades de que la motivacion intrinseca aflore. Por el contrario, seria valioso generar
una retroalimentacion que reconozca la participacion con base en la autenticidad y la
disposicion para compartir.

Sistematizar los temas emergentes para retroalimentar la planeacion docente.

Crear un mapa conceptual, nube de palabras o mural visual que recoja los intereses del
grupo.

Documentar frases claves, preguntas frecuentes o emociones vinculadas a la lectura.

Nota 1: Se sugiere invitar a los estudiantes a traer textos de cualquier tipo que los hayan
marcado como canciones, memes, frases, cuentos, comics, mensajes familiares, etc.
También se podria crear una “biblioteca emocional” con esos aportes, y luego seleccionar
algunos para leer en voz alta o comentar en grupo. Esta practica legitima sus voces y
convierte el aula en un espacio de lectura viva y situada.

Nota 2: el maestro puede sugerir textos que estén conectados con las vivencias de los
estudiantes, por ejemplo: 1. ""El monstruo de colores' de Anna Llenas para hablar de
emociones desde lo visual y simbolico. 2. "Cuentos para pensar" de Jorge Bucay, sobre
relatos breves que invitan a reflexionar acerca de decisiones, vinculos y autoestima. 3. "El
nifio que enloquecid de amor" de Eduardo Barrios 4. El diario de Ana Frank: ideal para
hablar de exclusion, miedo, esperanza y escritura como refugio 5. Yo soy Malala: de Malala
Yousafzai, una adolescente que lucha por su derecho a estudiar en medio de la violencia. 6.
La calle es libre de Kurusa, un relato sobre nifios que transforman su entorno urbano con
imaginacion y lucha. 7. Cartas a un joven poeta de Rainer Maria Rilke, se trata de
fragmentos que invitan a pensar sobre el sentido de la vida y el arte. 8. Letras de canciones
que los estudiantes elijan y analicen como textos poéticos (ej. rap, hip hop, vallenato, pop).
9. Fragmentos de blogs, posts o historias en redes sociales que les hayan impactado. Y 10.
Relatos breves sobre pandillas, migracion o discriminacion (pueden ser adaptaciones o
testimonios locales), entre otros.

Adicionalmente se sugiere pedir a los estudiantes que lean a su ritmo y los apartados que
mas les interesen, ademas pueden traer parrafos para compartir en los didlogos. Se enfatiza
en que es importante invitar a los estudiantes a traer textos de cualquier tipo que les
hayan marcado: canciones, memes, frases, cuentos, comics, mensajes familiares, etc. Con
lo anterior se podria crear, por ejemplo, una “biblioteca emocional” con esos aportes, y
luego seleccionar algunos para leer en voz alta o comentar en grupo. Esta practica legitima
sus voces y convierte el aula en un espacio de lectura viva y situada.
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Anexo G3. Guia 3. Encuentro lector con familias
Eje pedagogico: Proposito transformador

Propésito: Convocar a las familias a un espacio dialogico en el que se reconozcan como
actores lectores con historia, emociones y saberes. Este encuentro busca fortalecer el
vinculo escuela-hogar, legitimar las voces familiares y activar la lectura como practica
compartida, afectiva y cotidiana.

Preguntas generadoras

— ¢ Qu¢ lugar ha tenido la lectura en tu familia?

— ¢ Qué textos, historias o relatos han marcado la vida familiar?
— (Qué mensaje te gustaria que tus hijos/as leyeran alguna vez?
— (Con qué emociones vinculas la lectura?

— (Qué palabras quisieras compartir en este espacio como familia lectora?

Estas preguntas pueden ser adaptadas para formatos escritos, conversatorios abiertos, mural
colectivo o grabaciones breves.

Sugerencias metodologicas

Entregar previamente una invitacion afectiva donde se explique el proposito del encuentro.
Organizar el encuentro en un espacio calido de la escuela (patio, salon alternativo,
biblioteca, entre otros).

Iniciar con una breve lectura compartida (poema, fragmento de relato, carta, entre otros)
que convoque a la memoria afectiva.

Promover rondas de palabra donde madres, padres o cuidadores compartan libremente, esto
es, sin presiones académicas.

Documentar el didlogo a través de escritos breves, dibujos, frases o audios espontaneos,
entre otros.

Vinculacion familiar

Invitar a que cada familia lleve un objeto lector: libro, receta, cancion, carta, foto o
cualquier simbolo vinculado con la lectura.

Promover la creacion de una “postal colectiva” con una frase significativa que la familia
quiera dejar al grupo.

Si alguna familia no puede asistir, permitir que envie un mensaje por escrito o audio para
ser leido o escuchado en el encuentro.

Recursos sugeridos
Tarjetas con frases de autores latinoamericanos sobre lectura familiar.
Papelografos para frases espontaneas.



250

Fotografias antiguas vinculadas con momentos de lectura en casa (si las familias desean
compartir).
Musica suave como ambientacion afectiva.

Evaluacion situada

No se calificard cuantitativamente la participacion. Se valorara la expresion genuina, el
didlogo afectivo y el reconocimiento mutuo.

Registrar narrativas emergentes y frases clave que enriquezcan la construccion del mural
colectivo o la bitdcora comunitaria.

Usar el encuentro como insumo para fortalecer los circulos de lectura posteriores,
articulando voces escolares y familiares.

Nota: Este encuentro lector es valioso incluso si hay participan de pocas familias, por lo
que lo importante es crear vinculos que acerquen a la familia y la escuela de forma gradual.
Ademas, cada relato compartido abre posibilidades para futuras transformaciones. Por
ultimo, asi como en la lectura, es importante recordar que cada intervencion puede
iluminar el sentido de todo el ejercicio.

Anexo D.

Anexo G4. Guia 4. Circulos de lectura dialogica

Eje pedagogico: Lectura como pregunta y posibilidad colectiva

Propésito: Fomentar espacios de lectura compartida en los que el texto sea mediador para
el didlogo, la escucha activa y la construccion conjunta de significados. Los circulos de
lectura dialdgica invitan a leer con otros/as, sin jerarquias, reconociendo la pluralidad de
voces y experiencias.

Textos sugeridos

Relatos breves, poemas o testimonios que interpelan la dignidad, la educacion, la
afectividad o la memoria, etc.

[lustraciones, fotografias o collages como estimulos de lectura visual.

Textos familiares o comunitarios, previamente aportados por participantes.

Dinamica del circulo

Disposicion en circulo, sin mesa central, para favorecer la equidad en la palabra.
Lectura pausada, en voz alta y por turnos voluntarios.

Comentarios espontaneos, sin obligacion de responder preguntas ni emitir juicios.
Cada quien puede participar con palabra, silencio, gesto o trazo.

Preguntas dialégicas (opcionales)

(Qué resono en ti al leer este texto?

(Como se conecta esta lectura con tu historia vital o tu comunidad?
(Qué pregunta deja abierta el texto?

(Que sentido colectivo podriamos construir a partir de lo leido?

Formas de expresion
Frases escritas en papelografos colectivos.
Dibujos o trazos que reflejen reflexiones individuales.
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Audio breve con palabras que quedaron resonando.

Evaluacion situada

No hay respuestas correctas ni evaluaciones académicas.

Se documentaran frases, expresiones o silencios significativos que revelen la experiencia
lectora.

El circulo no busca conclusiones, sino encuentros significativos alrededor de la lectura.

Nota final: Asi participen pocas personas, cada circulo de lectura tiene valor por la
profundidad y autenticidad del dialogo. Leer con otros permite transformar el texto en
experiencia viva, compartida y transformadora. Toda voz que se atreve a leer en
comunidad honra la lectura como acto de dignidad.
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Anexo G5. Guia 5. Bitacoras compartidas de lectura
Eje pedagogico: Escritura reflexiva y afectiva compartida

Propésito: Invitar a participantes y familias a registrar de manera libre y creativa sus
experiencias lectoras, emociones, descubrimientos y preguntas que emerjan durante el
proceso. Estas bitacoras se conciben como huellas vivas del camino recorrido,
reconociendo que cada lectura genera resonancias Unicas y transformadoras.

Formatos sugeridos

Cuadernos o libretas entregados por la institucion educativa.

Hojas sueltas agrupadas en carpetas, cajas lectoras o sobres tematicos.

Bit4coras colectivas por grupo, familia o comunidad. Espacios virtuales o grabaciones en
audio, entre otros.

Sugerencias metodologicas

Establecer momentos semanales para escribir en la bitdcora, sin obligacion de hacerlo en
clase.

Proponer consignas abiertas como: hoy lei y senti..., lo que entendi, lo que me quedo
resonando fue..., lo que quiero compartir con mi familia es..., mi pregunta para el proximo
circulo de lectura es...

Invitar a incluir dibujos, frases, fotografias o simbolos personales.

Respetar el derecho a escribir desde el silencio o desde la emocion sin exigencias técnicas o
academicistas.

Articulacion comunitaria

Las bitacoras pueden compartirse en algunos encuentros, con consentimiento previo.
Promover un espacio de intercambio lector donde se pueda leer lo escrito o mostrar lo
creado.

No comparar estilos ni ritmos entre los estudiantes, por el contrario, cada bitacora refleja
una subjetividad Unica y auténtica.

Recursos sugeridos

Cuadernos sencillos, sobres, cajas decoradas.

Materiales artisticos basicos: lapices, colores, stickers.

Mensaje institucional inicial que entregue las bitacoras con afecto y proposito.

Evaluacion situada

No se califican las bitacoras. Se valoran por su autenticidad, compromiso y expresion
significativa.

Registrar fragmentos voluntarios en la bitacora comunitaria como memoria del proceso
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lector.
Estas bitacoras pueden ser parte del cierre simbolico del proceso.

Nota final: asi se escriba poco o mucho, cada palabra en la bitacora tiene peso afectivo, por
lo que escribir sobre lo leido es una forma de cuidar, compartir y transformar. Esta
guia le da fuerza a la lectura como experiencia que se extiende mas alla del papel.

Anexo G6. Guia 6. Lectura en voz alta y comentarios afectivos

Eje pedagdgico: lectura como experiencia emocional y compartida

Propésito: invitar a los participantes a leer en voz alta los textos seleccionados para crear
espacios de escucha sensible y expresion afectiva. Este encuentro busca valorar la oralidad
como forma de conexién humana, reconocer emociones lectoras y fortalecer el sentido
comunitario de la lectura.

Textos sugeridos

Poemas breves con carga emocional.

Fragmentos de relatos que evoquen infancia, comunidad, memoria o ternura.
Cartas o escritos personales (con previa autorizacion de los autores).

Textos elaborados por los propios participantes en guias anteriores vinculadas a la
estrategia pedagdgica.

Dinamica de lectura

Disposicion semicircular que favorezca la cercania entre los estudiantes.
Lectura voluntaria, sin presiones ni correcciones.

Tiempo para escuchar en silencio y comentar libremente.

Se puede acompafiar con musica suave para crear una atmosfera mas afectiva.

Comentarios afectivos

(Como te hizo sentir lo que escuchaste?

(Qué imagen te quedd resonando?

(Qué parte te gustaria releer en otro momento?

(Qué palabra llevarias contigo hoy?

Estas preguntas no son para responder académicamente, sino para que se fortalezca un
ambiente calido en términos afectivos.

Formas de expresion emocional

Dibujo espontaneo posterior a la lectura.

Escritura libre: una palabra, frase o recuerdo que surgio.

Carta al texto: breve mensaje al texto escuchado, como si tuviera vida.

Recursos sugeridos

Copias accesibles del texto elegido.

Hojas, lapices, colores, etc.

Caja simbdlica para guardar los comentarios afectivos.
Ambientacion calida con elementos significativos del grupo.
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Evaluacion situada

Se valora la autenticidad, la escucha respetuosa y la expresion libre.

Documentar frases, gestos o trazos que emergen como parte del proceso lector.

No se califican las intervenciones. Toda participacion es valida si nace del vinculo con el
texto.

Nota final

Leer en voz alta es un gesto intimo y colectivo, por lo que se sugiere enfatizar en que no
importa la cantidad de participaciones, lo que importa es que haya apertura emocional a
través de la lectura.
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Anexo G7. Guia 7. Relatos personales y familiares
Eje pedagodgico: Lectura como evocacion de memoria y afectos

Propésito: Promover la escritura y la narracion de experiencias personales y familiares
vinculadas a la lectura, reconociendo el valor afectivo, simbolico y pedagogico de lo
vivido. Esta guia busca que cada voz se exprese desde su historia, sin presiones técnicas o
academicistas, como acto de memoria, dignidad y transformacion.

Formatos posibles

Relato escrito individual o colectivo.

Narraciones orales grabadas en audio o video.

Relatos ilustrados con dibujos o fotografias.

Collage narrativo con imagenes, frases y recuerdos familiares.
Preguntas generadoras

— ¢ Qu¢ historia familiar te gustaria que otros conocieran a través de la lectura?
— (Queé texto te recordo algo que viviste o escuchaste?

— (Quién te ensend el valor de la lectura en tu vida?

(Qué palabra, recuerdo o momento quisieras dejar escrito?

- ¢ Qué emocioén aparece cuando recuerdas como leian en casa?

Las preguntas pueden presentarse como disparadores opcionales, respetando el ritmo y
voluntad de cada participante.

Sugerencias metodologicas

Crear un ambiente intimo y de confianza antes de iniciar el relato.

Evitar juicios o correcciones. Es fundamental valorar la autenticidad, no la forma.
Oftrecer tiempo suficiente para pensar, escribir o compartir oralmente.

Posibilitar apoyo afectivo en caso de que emergan emociones profundas.

Usar esta guia como puente entre la lectura y la identidad.

Recursos sugeridos

Cuadernos personales u hojas decoradas para escritura libre.
Grabadoras o celulares para registrar relatos orales.

Material artistico para ilustrar los relatos.

Carteles con frases motivadoras sobre memoria, familia y lectura.
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Evaluacion situada

No se califican los relatos. Se valoran por su autenticidad, profundidad y capacidad de
conectar la lectura con la historia personal.

Algunos fragmentos pueden ser compartidos voluntariamente en encuentros posteriores.
La diversidad de formatos serd reconocida como expresion legitima y pedagogica.

Nota final

Cada relato escrito o narrado desde la lectura es una forma de cuidar la memoria familiar.
Leer para transformar también implica recordar, compartir y sanar.

Anexo G8. Guia 8. mural colectivo de palabras que transforman

Eje pedagogico: narrativa pedagogica y construccion simbolica

Propésito: construir un mural colectivo con palabras, frases, dibujos o expresiones que
hayan emergido durante el proceso lector, reconociendo que la lectura no solo informa, sino
que también transforma. Esta guia busca visibilizar lo sentido, lo aprendido y lo compartido
como memoria emocional y comunitaria del recorrido lector.

Preguntas generadoras

— (Qué palabra te acompand durante este proceso lector?
- ¢ Qué frase o idea representa lo que viviste?

— (Qué te gustaria que otros leyeran en este mural?

- ¢Qué imagen expresa tu experiencia como lector/a?

— (Qué palabra te transformé?

Sugerencias metodologicas

Disponer cartulinas, papelografos o telas amplias donde el grupo pueda escribir o dibujar
libremente.

Ubicar el mural en un lugar visible y significativo para la comunidad educativa.
Incorporar las voces de estudiantes, familias y docentes que hayan participado.

Permitir multiples formatos: palabras escritas, frases ilustradas, collage, trazos simbolicos.
Acompaiar la construccion con musica suave, lecturas breves o testimonios voluntarios.

Formas de expresion

Palabra protagonista: cada participante elige una palabra y la decora como simbolo.
Frase con eco: cada frase que se desea que quede resonando en la comunidad.
Imagen que me representa: dibujo, simbolo o color vinculado a la experiencia lectora.
Huella lectora: trazo personal que queda como registro emocional en el mural.

Recursos sugeridos

Cartulinas grandes, pinceles, plumones, papeles de colores.

Cinta, cuerdas, tela para montar el mural (en caso de que se requiera).
Mensajes impresos con frases sobre lectura, transformacion y comunidad.



257

Fotos del proceso que puedan acompaiiar el mural como testimonio visual.

Evaluacion situada

No se valora técnicamente el mural. Su riqueza esta en la diversidad de voces, trazos y
sentidos.

Documentar las expresiones emergentes en la bitdcora comunitaria.

El mural puede convertirse en insumo para la Guia 15 (sistematizacion del proceso
lector) o para ser compartido en el encuentro comunitario (Guia 13).

Nota final: Cada palabra escrita en el mural es un testimonio afectivo que configuran una
memoria lectora que transforma. Esta guia celebra lo vivido, lo compartido y lo que
seguira resonando mucho después de haber leido.

Anexo G9. Guia 9. cartografia lectora de sentidos

Eje pedagodgico: lectura como desplazamiento simbolico y afectivo

Propésito: disefiar una cartografia individual o grupal que represente los lugares
simbolicos que cada participante ha transitado durante el proceso lector, por ejemplo,
palabras que marcaron, textos que movilizaron, emociones que surgieron, vinculos que se
fortalecieron, entre otros.

Preguntas generadoras

(Dénde empez6 tu recorrido lector? ;Qué palabra lo inici6?
(Hubo textos que te hicieron detenerte o cambiar de rumbo?
(Con qué imagenes asocias tu trayecto lector?

(Como fue tu clima lector: soleado, nublado, tormentoso?
(Qué ruta trazaste entre lo leido y lo sentido?

Sugerencias metodoldégicas

Invitar a crear mapas creativos usando simbolos, colores, estaciones imaginarias, caminos y
puentes.

Puede trabajarse en formato individual, dio o en grupos pequefios.

Compartir las cartografias en un espacio de didlogo libre, sin juicios ni valoraciones.
Promover que incluyan no solo textos, sino también personas, momentos o emociones que
hayan sido parte del trayecto lector.

Incorporar preguntas que acompaiien la elaboracion, como si fueran guias de viaje.

Formas de expresion

Ruta de palabras: secuencia de términos que marcaron el proceso.
Estaciones de sentido: momentos clave con textos, frases o emociones.
Puentes afectivos: vinculos que se reforzaron gracias a la lectura.
Territorio lector: dibujo libre del mapa interior que surgio al leer.

Recursos sugeridos

Hojas tamafio oficio o cartulina, lapices de colores, stickers, revistas para collage.
Plantillas de mapas que puedan intervenirse libremente.

Ejemplos simbdlicos de mapas para inspirarse: rutas migratorias, mapas afectivos,
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Musica tranquila para acompaiar la creacion.

Evaluacion situada

No se califican las cartografias. Se valoran como representaciones vivas y afectivas del
proceso lector.

Puede usarse como insumo para la reflexion grupal y futura sistematizacion (Guia 15).
Registrar frases, descubrimientos o trazos emergentes en la bitacora del proceso.
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Nota final: cartografiar lo leido le permite a cada participante reconocer que la lectura lo
ha movilizado, transformado y vinculado de maneras tnicas. No hay rutas correctas, hay

caminos que se vivieron.

Anexo G10. Guia 10. Diario lector con autoevaluacion reflexiva

Eje pedagdgico: escritura personal, pensamiento critico y afectividad situada

Proposito: brindar a cada participante un espacio intimo de escritura donde pueda

autoevaluar su recorrido lector, reconociendo los momentos que lo marcaron, las emociones

vividas, los vinculos creados y los aprendizajes obtenidos. Esta guia permite integrar lo
leido con lo sentido, fortaleciendo el didlogo interno y la mirada ética sobre el propio
proceso.

Preguntas generadoras

(Como llegaste al final de este proceso lector?

(Qué momentos te transformaron o te hicieron pensar distinto?
(Qu¢ palabra te representa como lector/a hoy?

(Qué errores, hallazgos o descubrimientos quieres guardar?
(Queé tipo de lector/a te gustaria seguir siendo?

Sugerencias metodologicas

Ofrecer un formato de diario que invite a la escritura libre, afectiva y reflexiva.
Proponer secciones como: lo que descubri, lo que me cost6”, lo que me emocion6 y Mi
promesa como lector/a.

Respetar el ritmo y el estilo personal de cada participante.

Puede trabajarse en silencio, con musica suave o en momentos de recogimiento grupal.
Invitar a quienes deseen compartir apartados voluntariamente, fomentando la escucha
empatica.

Formas de expresion

Entrada libre de diario: sin consignas rigidas, solo impulso de escritura.

Carta a mi lector/a futuro: mensaje desde el presente hacia el porvenir.
Radiografia lectora: descripcion de emociones, pensamientos y cambios vividos.
Manifiesto lector: breve declaracién con compromisos personales

Recursos sugeridos
Cuadernos, hojas decorativas o formatos personalizados para el diario.
Frases inspiradoras sobre lectura, transformacion y memoria.
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Espacios tranquilos para el acto de escritura.
Estaciones de retroalimentacion voluntaria donde se puedan leer fragmentos.

Evaluacion situada

La escritura del diario no se califica. Se reconoce como expresion intima y valiosa del
recorrido lector.

Puede incluirse en la bitdcora personal o comunitaria como testimonio.

Puede articularse con la Guia 15 (sistematizacion del proceso lector) si se desea recuperar
voces individuales.

Nota final: El diario lector es el lugar donde cada lector/a se encuentra consigo mismo. Lo
escrito puede ser breve o extenso, silencioso o compartido, pero siempre es verdadero, es
decir, no se trata solo de una autoevaluacion, también se trata de un ejercicio de
reconocimiento, afecto y memoria.
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Anexo G11. Guia 11. Coevaluacion lectora entre pares

Eje pedagogico: Reconocimiento mutuo, escucha activa y construccion ética de saberes
Propésito: Facilitar un espacio de didlogo entre pares para valorar mutuamente las
trayectorias lectoras, desde la empatia, la afectividad y el pensamiento critico. Esta guia
fomenta la retroalimentacion horizontal como herramienta pedagdgica que habilita el
reconocimiento y la mejora compartida.

Preguntas generadoras

(Qué descubriste en el otro/a que te inspira como lector/a?

(Que gesto, palabra o reflexion te conmovio?

(Qué aportes de tu companero/a enriquecieron el proceso grupal?

(Que te gustaria agradecerle por este recorrido lector?

(Qué consejo afectuoso le darias para que siga creciendo como lector/a?

Sugerencias metodoldégicas
Formar parejas o pequefios grupos que ya hayan compartido momentos significativos
durante el proceso lector.
Proveer fichas o formatos para registrar la coevaluacion desde lo afectivo y lo
argumentado.
Acompaiiar el intercambio con dindmicas de escucha empética (como “yo recibo tu palabra
sin interrumpir”).
Enfatizar que no se trata de juzgar, sino de valorar y crecer juntos.
Cuidar el lenguaje: sugerir frases afirmativas, respetuosas y con tono esperanzador.

Formas de expresion

“Carta a mi compaifiero lector”: escrita desde el reconocimiento y la gratitud.
“Entrevista afectiva”: donde uno pregunta y el otro responde, con registro escrito o
ilustrado.

“Didlogo silencioso™: escritura simultanea donde cada uno responde lo que el otro ha
escrito.

“Huella compartida”: dibujo o simbolo que represente el vinculo lector entre ambos.
Recursos sugeridos

Fichas de coevaluacion con frases guia e ilustraciones.

Hojas decoradas o formatos tipo postal para las cartas lectoras.

Espacios tranquilos donde se priorice la intimidad del didlogo.

Fragmentos de textos que inspiren la retroalimentacion afectiva.

Evaluacion situada

La coevaluacion no busca calificar, sino reconocer trayectos y generar vinculo.

Puede documentarse como testimonio en las bitacoras personales o colectivas.

Si se desea, pueden recuperarse extractos para la Guia 15 (sistematizacion).

Nota final: Esta guia nos recuerda que leer también es mirar al otro con atencion y
afecto. Que reconocer a alguien por su forma de leer, pensar y sentir, es un acto profundo
de pedagogia y humanidad. Cada palabra que se entrega en esta coevaluacion, deja una
huella que impulsa a seguir leyendo.
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Anexo G12. Guia 12: Narrativa entre pares y cierre con familias
Eje pedagégico: Narracion dialdgica, vinculacion intergeneracional y cierre afectivo

Proposito: Propiciar un espacio colectivo donde los estudiantes compartan narrativas
breves sobre su experiencia lectora entre pares y, posteriormente, en un encuentro con
familias. Esta guia fortalece la construccion comunitaria del proceso, validando cada voz
como parte del tejido lector.

Preguntas generadoras

(Qué historia o imagen resume tu recorrido lector?

(Que te gustaria contarle a tu familia sobre lo que viviste al leer?

(Qué momento compartido te hizo sentir acompafiado/a como lector/a?
(Que aprendiste de ti mismo/a y de los demas en este proceso?

(Qué pasaje o fragmento llevarias contigo como simbolo?

Sugerencias metodoldégicas

Invitar a escribir o preparar una breve narracion libre sobre la experiencia lector(a).
Realizar una ronda de lectura entre pares, cuidando el ambiente respetuoso y calido.
Disefar un momento de apertura con las familias, donde se comparta lo vivido y se
escuchen sus voces.

Promover que las familias también puedan narrar como vivieron el proceso desde su lugar.
Cuidar los tiempos, la emocionalidad y los formatos de participacion: lectura en voz alta,
cartelera, dramatizacion, etc.

Formas de expresion

“Relato compartido”: narraciones en parejas que se complementan.

“Voces cruzadas”: lectura simultanea entre estudiante y familiar.

“Ronda de recuerdos”: frases breves leidas en circulo.

“Escena significativa”: dramatizacioén de un fragmento leido con participacion familiar.

Recursos sugeridos

Hojas, cartulinas o formatos tipo postal para las narraciones.

Sillas o espacio circular para favorecer la cercania.

Carteles con frases que inspiren el didlogo intergeneracional.

Registro audiovisual del encuentro (con consentimiento) como memoria colectiva.

Evaluacion situada

La narrativa no se califica. Se reconoce como gesto de cierre y validacion afectiva.
Puede incluirse como parte del portafolio o bitdcora comunitaria.

El encuentro con familias es también una oportunidad para recoger retroalimentacion
abierta.

Nota final: Esta guia es una celebracion. Es el momento en que la lectura se convierte en
relato, en voz compartida, en memoria viva. Leer para transformar no termina aqui: se
transforma en un vinculo que contintia resonando.



262

Anexo G13. Guia 13: Encuentro lector comunitario
Eje pedagogico: Participacion comunitaria, reconocimiento colectivo y memoria afectiva

Proposito: Generar un espacio colectivo de encuentro donde se presenten los hallazgos,
creaciones y reflexiones que surgieron durante el proceso lector. Esta guia busca visibilizar
el papel transformador de la lectura como experiencia compartida que fortalece vinculos
entre escuela, familia y comunidad.

Preguntas generadoras

(Qué huellas nos dejo este proceso lector como comunidad?
(Qué queremos que la comunidad recuerde de lo leido y vivido?
(Qué simbolos representan el recorrido que hicimos juntos?
(Que palabra colectiva resume esta experiencia transformadora?

Sugerencias metodologicas

Organizar el encuentro con tiempo, convocando a todas las personas que participaron en el
proceso.

Presentar de forma creativa los productos elaborados: murales, cartografias, diarios,
fotografias, relatos.

Disefiar estaciones o rincones tematicos para que cada grupo exponga su experiencia.
Incluir momentos de participacion espontdnea: microfono abierto, testimonios libres,
canciones o lecturas compartidas.

Asegurar que cada voz tenga lugar, especialmente la de los estudiantes y sus familias.

Formas de expresion

“Galeria de lectura”: montaje con carteles, imagenes, frases y textos creados.
“Ronda simbolica”: cada participante deja una palabra o gesto como ofrenda final.
“Lectura en voz alta comunitaria”: fragmentos escogidos por los propios estudiantes.
“Entrelazados”: mural colectivo que se construye en vivo durante el encuentro.

Recursos sugeridos

Espacio amplio y acogedor (auditorio, patio, aula abierta, etc).
Materiales elaborados en las guias anteriores para ser expuestos.
Carteles con frases inspiradoras y decoracion afectiva.

Registro audiovisual con autorizacion para sistematizacion y memoria.

Evaluacion situada

No hay calificacion ni jerarquias. Todo lo compartido es expresion legitima del recorrido
lector.

Se valoran los gestos, las voces y los vinculos que emergen durante el encuentro.

Puede registrarse como parte del insumo de la Guia 15 (sistematizacion).

Nota final: Este encuentro es mas que una clausura: es el inicio de nuevas preguntas,
nuevos vinculos y nuevas lecturas. Celebrar lo leido es reconocer lo vivido, y hacerlo en
comunidad es honrar cada paso del camino.
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Anexo G14. Guia 14: Entrega simbdlica de bitacoras
Estacion: Cierre

Eje pedagdgico: Reconocimiento del recorrido lector, memoria afectiva y ritual pedagogico
Proposito: Realizar una entrega simbolica de las bitacoras de lectura a cada estudiante,
como forma de reconocer su voz, sus hallazgos y su proceso. Este gesto celebra la escritura
como memoria viva y promueve el cuidado del testimonio lector como parte de la identidad
pedagogica.

Preguntas generadoras

— (Qué significa para ti recibir tu bitacora al cierre del proceso?
- ¢ Qué fragmento o palabra te gustaria leer nuevamente dentro de unos afios?
— (Qué te ensefia tu propia bitacora sobre lo que has leido y sentido?

— ¢ Qué promesa lectora haces al recibir este testimonio?

Sugerencias metodolodgicas

Preparar el espacio como ceremonia de entrega, con afectividad y respeto.
Personalizar cada bitacora (nombre, palabra simbdlica, cinta, mensaje breve).
Entregarla acompaiada de una frase significativa o lectura breve.

Puede hacerse en presencia de familias o compaferos, generando un ambiente de
reconocimiento colectivo.

Ofrecer la posibilidad de compartir un extracto leido en voz alta por quien lo desee.

Formas de entrega simbdlica

“Entrega en voz baja”: cada docente entrega la bitdcora con una palabra al oido.

“Lectura mutua”: estudiante y docente leen un fragmento elegido en pareja.

“Ronda de promesas lectoras™: cada participante formula un compromiso personal al recibir
su bitacora.

“Ofrenda de palabras”: quienes lo deseen dejan una frase escrita para alguien mas.

Recursos sugeridos

Cintas, sobres o elementos decorativos sencillos para embellecer la entrega.
Mensajes escritos por el equipo docente: breves, afectivos y personalizados.
Musica suave de fondo que acompaiie el momento.

Espacio para registrar esta ceremonia en la bitacora.

Evaluacion situada

El acto de entrega no se valora desde lo técnico. Es una accioén simbolica que respeta la
singularidad de cada proceso lector.

Las bitacoras no se corrigen ni se califican, sino que se reconocen como memoria legitima
y afectiva.

El momento puede formar parte de la sistematizacion (Guia 15).
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Nota final: Esta guia ofrece la posibilidad de hacer un reconocimiento a cada palabra
escrita, donde cada lector/a comprenda que merece guardar su memoria. La entrega de la
bitacora es la promesa de que lo vivido permanece.
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Anexo G15. Guia 15: Sistematizacion del proceso lector

Eje pedagodgico: Pensamiento pedagdgico situado, memoria critica y transformacion
educativa

Proposito: Promover un ejercicio de sistematizacion colectiva e interpretativa del proceso
lector, recuperando voces, hallazgos, tensiones, afectos y aprendizajes significativos. Esta
guia busca resignificar lo vivido como experiencia educativa transformadora, generando
insumos para el disefio de futuras estrategias lectoras.

Preguntas generadoras

(Qué momentos marcaron el proceso lector como experiencia educativa?

(Qué aportes emergieron desde los estudiantes, las familias, los docentes y el contexto?
(Qué metodologias funcionaron y cudles necesitan replantearse?

(Qué emociones, silencios o sorpresas revelaron la lectura en comunidad?

(Qué aprendizajes €ticos queremos cuidar y replicar?

Sugerencias metodologicas

Recuperar evidencias del proceso: bitacoras, murales, cartografias, testimonios, fotografias.
Organizar grupos reflexivos por roles: estudiantes, familias, docentes.

Disefiar una matriz interpretativa que relacione acciones, efectos, sentidos y propuestas de
mejora.

Acompafiar el andlisis con lecturas breves sobre sistematizacion pedagogica.

Generar un documento sintesis con lenguaje claro, situado y sensible, que pueda
compartirse y replicarse.

Formas de expresion

“Matriz de sentidos”: tabla con categorias como logros, retos, aprendizajes, vinculos.
“Linea de tiempo afectiva”: representacion visual del proceso lector y sus hitos.

“Informe narrado”: redaccion libre que combina testimonios y analisis pedagogico.
“Bitacora comunitaria”: documento que recoge voces diversas y propuestas para el futuro.

Recursos sugeridos

Carpetas con registros de cada guia, fotografias y fragmentos de textos creados.

Formatos de escritura colaborativa para grupos reflexivos.

Citas inspiradoras sobre lectura, transformacién y memoria para incluir en el informe final.
Espacios tranquilos para el trabajo interpretativo (circulos de didlogo, rincén de
sistematizacion).

Evaluacion situada

La sistematizacion no busca evaluar productos, sino interpretar procesos con sensibilidad
critica.

Se valora la participacion reflexiva, la honestidad metodologica y la posibilidad de mejora
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real.
El documento final puede ser compartido como memoria institucional o base para nuevas
estrategias.

Nota final: Esta ultima guia es una invitacion a pensar lo vivido, no para cerrar, sino para
abrir caminos. Leer para transformar deja huella, pero sistematizarla permite que
otros la encuentren. Es un acto pedagogico profundo que deja un legado.
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Anexo H. Consentimientos informados

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN UN ESTUDIO DE
INVESTIGACION

Titulo del proyecto: Estrategia pedagdgica basada en el analisis de factores personales y
contextuales para contribuir a la motivacion lectora mediante el desarrollo de acciones
orientadas al fortalecimiento del interés y la disposicion hacia la lectura en los estudiantes
de sexto grado de la Institucion Educativa San Pedro Alejandrino de Ibagué, Colombia,
durante el segundo semestre del afio lectivo 2024.

Responsable: Luz Nidia Trujillo Castro
Sede donde se realizard el estudio: Institucion Educativa Técnica San Pedro Alejandrino-

Ibagué
Nombre del participante:

Se estd invitando a participar a su hijo (a) en un estudio de investigacion cientifica. Antes
de decidir si participara o no, debe conocer y comprender cada uno de los siguientes
apartados. Este proceso se conoce como consentimiento informado. Siéntase con absoluta
libertad para preguntar sobre cualquier aspecto que le ayude a aclarar sus dudas al respecto.
Una vez que haya comprendido el estudio y si usted desea participar, entonces se le pedira
que firme esta forma de consentimiento, del cual se le entregara una copia firmada y
fechada.

JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

Mucho se habla de la motivacion, y uno de los fines de este trabajo doctoral aparte de
determinar cudles son los factores que inciden en la desmotivacion hacia la lectura es
disefar estrategias que fomenten y promuevan habitos lectores, porque nadie mas que los
mismos estudiantes son conscientes de la necesidad de leer para aprobar las materias,
ademas la lectura es indispensable para todos los ambitos de la vida.

OBJETIVO DEL ESTUDIO

A usted se le estd invitando a participar en un estudio de investigacion que tiene como
objetivo:

“Disenar una estrategia pedagogica basada en el analisis de factores personales y
contextuales para la mejora de la motivacion lectora mediante la elaboracion de un
diagnostico educativo situado, en los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa
San Pedro Alejandrino de Ibagué, Colombia, durante el segundo semestre del afio lectivo
2024.

BENEFICIOS DEL ESTUDIO
Maximo 100 palabras. Escribir que beneficios tiene el estudio para la poblacion de manera
prospectiva

PROCEDIMIENTOS DEL ESTUDIO



268

Este estudio incluye encuestas realizadas a padres e hijos acerca de sus hébitos lectores,
opiniones de los docentes acerca del mismo tema, por ello se trabajard con una encuesta
para los estudiantes que han presentado deficiencias y dificultades en el area de lenguaje y
en la lectura, y con sus respectivos padres, para establecer las causas que desmotivan al
estudiante a querer leer. La duracion del proceso sera el tiempo que se tarden en responder
el cuestionario, que se espera sea de 40 minutos.

RIESGOS ASOCIADOS CON EL ESTUDIO

La realizacion de este estudio no ofrece ningun riesgo ni complicacion para el participante.
(Que se siente durante y después del estudio?

El proceso de contestar el cuestionario no causa afectacion por cuanto las preguntas no son
de tipo intimo o personal, por lo cual ni afectiva o emocionalmente se va a sentir ningun
tipo de emocion.

ACLARACIONES

Su decision de participar en el estudio es completamente voluntaria.

No habra ninguna consecuencia desfavorable para usted, en caso de no aceptar la
invitacion.

Si decide participar en el estudio puede retirarse en el momento que lo desee, aun cuando el
investigador responsable no se lo solicite, informando las razones de su decision, la cual
sera respetada en su integridad.

No tendra que hacer gasto alguno durante el estudio.

No recibira pago por su participacion.

En el transcurso del estudio usted podra solicitar informacion actualizada sobre el mismo,
al investigador responsable.

La informacion obtenida en este estudio, para la identificacion de cada participante, sera
mantenida con estricta confidencialidad por el grupo de investigadores.

Si considera que no hay dudas ni preguntas acerca de la participacion, puede, si asi lo
desea, firmar la carta de consentimiento informado anexa a este documento.
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CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, he leido y
comprendido la informacidn anterior y mis preguntas seran respondidas de manera
satisfactoria. He sido informado (a) y entiendo que los datos obtenidos en el estudio pueden
ser publicados o difundidos con fines cientificos. Convengo en participar en este estudio de
investigacion. Recibiré una copia firmada y fechada de esta firma de consentimiento.

Firma del padre o tutor Fecha

Testigo Fecha

Esta parte debe ser completada por el investigador (o su representante):

He explicado al estudiante la

naturaleza y los propoésitos de la investigacion; le he explicado acerca de los riesgos y
beneficios que implica su participacion. He contestado a las preguntas en la medida de lo
posible y he preguntado si tiene alguna duda. Acepto que he leido y conozco la
normatividad correspondiente para realizar investigacion con seres humanos y me apego a
ella.

Una vez concluida la sesion de preguntas y respuestas, se procedio a firmar el presente
documento.

Firma del investigador Fecha
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Anexo I. Validacion del instrumento por juicio de expertos para realizar el

diagnostico situado.

Anexo I1. Experto 1

Ibagué, 10 de febrero de 2024

Asunto: Evaluacion del instrumento de diagnostico educativo situado sobre motivacion

Respetada Luz Nidia,

lectora

Me permito informar que he evaluado el instrumento titulado “Diagndstico educativo
situado sobre motivacion lectora”, disefiado por usted para ser aplicado con padres de
familia, cuidadores, estudiantes y docentes. En esta evaluacion revisé aspectos de
confiabilidad, pertinencia y adaptacion contextual. Especificamente los criterios fueron:

— C(Claridad semantica

— Relevancia tedrica

— Coherencia entre las variables y los subdimensiones

— Sensibilidad ética

— Adecuaciodn al contexto escolar

La escala de calificacion que utilicé para esta evaluacion es la siguiente:

— No es pertinente

— Medianamente pertinente

— Pertinente
— Muy pertinente
Criterio Calificacion Observaciones/suger
encias
Claridad semantica Pertinente Se sugiere ajustes

minimos en cinco items
sefialados

dentro del
instrumento: 8, 12, 3, 15,
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contexto escolar

10
Relevancia teorica Muy pertinente Ninguna
Coherencia entre las Muy pertinente Ninguna
variables y los
subdimensiones
Sensibilidad ética Muy pertinente Ninguna
Adecuacion al Pertinente Se sugiere ajustes

minimos en cinco items
sefialados dentro del
instrumento: &,

12, 3, 15, 10

Resultados generales de evaluacion

e El porcentaje de coherencia entre las variables y los subdimensiones es del
100%, lo que evidencia la solidez estructural del instrumento.

e Se sugieren ajustes a cinco items para mejorar su claridad semantica y

adecuacion cultural.

Estas sugerencias contribuyen al fortalecimiento metodoldgico del instrumento y

respalda su aplicacion en contextos escolares diversos.

Cordialmente,

Ng@rma Constanza Ortiz Quintero
octora en Educacion e

Innovacién

cc. 65698486

nocorqui@hotmail.com
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Anexo 12. Experto 2

Ibagué, 7 de febrero de 2024

Asunto: Evaluacion del instrumento de diagndstico educativo situado sobre motivacion
lectora

Estimada Nidia,

Me permito informar que he evaluado el instrumento titulado “Diagndstico educativo
situado sobre motivacion lectora”, disefiado por usted para ser aplicado con padres de
familia, cuidadores, estudiantes y docentes. En esta evaluacion revisé aspectos de
confiabilidad, pertinencia y adaptacion contextual. Especificamente los criterios fueron:

Claridad semantica

Relevancia tedrica

Coherencia entre las variables y los subdimensiones
Sensibilidad ética

Adecuacion al contexto escolar

Nk W=

La escala de calificacion que utilicé para esta evaluacion es la siguiente:

1. No es pertinente
2. Medianamente pertinente
3. Pertinente
4. Muy pertinente
Criterio Calificaci Observaciones/sugerencia
on s
Claridad semantica Pertinente Se sugiere ajustes en los items
12y 3.
Relevancia teorica Muy Ninguna
pertinente
Coherencia entre las Pertinente Se sugiere la incorporacion de
variables y los tres nuevos items para fortalecer la
subdimensiones exploracion del vinculo afectivo con
la lectura desde las interacciones
afectivas construidas con otros a
través de la lectura (items 18, 19y
20).
Sensibilidad ética Muy Ninguna
pertinente
Adecuacion al Muy Ninguna
contexto escolar pertinente




Resultados generales de evaluacion:

e El porcentaje de coherencia entre las variables y los subdimensiones es del
100%, lo que evidencia la solidez estructural del instrumento.
e Se sugieren ajustes minimos descritos en la tabla.

Estas sugerencias contribuyen al fortalecimiento metodoldgico del instrumento y
respalda su aplicacion en contextos escolares diversos.

Cordialmente,

A ==
LT
Dra. Dlga Beatriz Arévalo Gaitan

Universidad Cuauhtémoc — Aguascalientes, México
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Anexo J Validacion por juicio de expertos del modelo: leer para transformar (estrategia

pedagogica situada)

Anexo J1 Experto 1
Ibagué 30 de octubre de 2024
Asunto: Evaluacion por Juicio de Expertos de la estrategia pedagogica “Leer para
transformar”
Propésito: Validar la pertinencia, coherencia y potencial pedagogico de la estrategia “Leer
para transformar” desde una perspectiva pedagdgica experta y en el marco del propdsito de

la tesis doctoral.

Informacién del Evaluador

Lic. lenguas modernas universidad del Tolima

Magister en educacion universidad del Tolima

PhD en Educacion e Innovacion

Docente tiempo completo Secretaria de Educacion del Tolima

luzaduartearagon@hotmail.com

2. Criterios de Evaluacion

Por favor califique cada criterio en una escala de 1 a 5 (1 = Muy débil, 5 = Excelente) y
agregue observaciones cualitativas si lo considera pertinente.

Criterio Calificacion Observaciones
(1-5)
Pertinencia articulada a
lo contextual: ;Responde a 5 El caracter situado de la
necesidades locales y/o propuesta garantiza que sea contextual

contextuales?

Coherencia interna:
| Existe articulacion entre el
objetivo de la tesis doctoral, el
objetivo de la estrategia 5 No tengo observaciones
pedagdgica situada y las 15
guias didacticas que
componente esta estrategia?
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Criterio Calificacién Observaciones
-5
Se trata de un enfoque
pedagbgico pertinente para el
proposito de la estrategia y en el
Enfoque pedagdgico: sentido tedrico que la autora propone

Integra principios

en su tesis. Considero que tiene un

pedagdgicos coherentes con el 5 caracter dialdgico, vivencial y
sentido tedrico de la tesis narrativo muy interesante, y el hecho
doctoral? de invitar a valorar no desde la
medicion sino desde un ejercicio de
acompafiamiento es un componente
innovador.
Innovacién
metodologica: ;Propone 5 Si, es innovadora para el
estrategias novedosas y contexto en el que se propone
replicables?
Viabilidad operativa: Si, para esto es importante que
. Es factible su implementacion 5 cuente con el apoyo de toda la
en contextos escolares reales? comunidad educativa.
Impacto esperado:
()antribuyp al desarrol'lc') 5 No tengo observaciones
socioemocional y cognitivo de
los estudiantes?
Sostenibilidad: ;Puede , )
. Si, y no tengo observaciones al
mantenerse en el tiempo con 5

recursos disponibles?

respecto

3. Valoracion Global

e Considera que la estrategia Leer para Transformar es pertinente para su
implementacidn en contextos educativos? Si _x No  Parcialmente

4. Recomendaciones del Experto

e Sugerencias para fortalecer la estrategia: (Puede incluir ajustes metodologicos,
ampliacion de enfoques, mejoras en la evaluacion, etc.): es una propuesta
pertinente, necesaria, innovadora, situada, replicable y viable en su aplicacion.
Considero que no requiere ajustes.
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Firma

Anexo J2 Experto 2

Ibagué 30 de octubre del 2025
Asunto: Evaluacion por Juicio de Expertos de la estrategia pedagogica “Leer para

transformar”
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Propésito: Validar la pertinencia, coherencia y potencial pedagdgico de la estrategia “Leer
para transformar” desde una perspectiva pedagdgica experta y en el marco del propdsito de

la tesis doctoral.

1. Informacidn del Evaluador

Claudia Patricia Duque Aristizabal

Psicologa de la Universidad Nacional de Colombia
Magister en Psicologia de la Universidad del Valle
Candidata al Doctorado Sobre Formacion en Diversidad de la Universidad de Manizales
Docente de tiempo completo de la Universidad del Tolima

cpduque@ut.edu.co

2. Criterios de Evaluacion

Por favor califique cada criterio en una escala de 1 a 5 (1 = Muy débil, 5 = Excelente) y
agregue observaciones cualitativas si lo considera pertinente.

el sentido teodrico de la tesis doctoral?

. Calificacion .
Criterio ! Observaciones
(1-5)
Pertinencia articulada a lo
contextual: ;Responde a necesidades 5 Sin sugerencias
locales y/o contextuales?
Coherencia interna: ;Existe
articulacion entre el objetivo de la tesis
doctoral, el objetivo de la estrategia . .
L . , 5 Sin sugerencias
pedagdgica situada y las 15 guias
didacticas que componente esta
estrategia?
Enft dgico: ¢ Int .
_ -hioquep edagoglco cintegra Es lo més potente en
principios pedagogicos coherentes con 5

esta propuesta. Muy bien

Innovacion metodologica:

Es innovadora en la

disponibles?

| Propone estrategias novedosas y 5 institucion por las practicas
replicables? tradicionales predominantes
Viabilidad operativa: jEs
factible su implementacion en contextos 4 Si es viable
escolares reales?
Impacto esperado: ;Contribuye
al desarrollo socioemocional y cognitivo 5 Si
de los estudiantes?
Sostenibilidad: ;Puede
mantenerse en el tiempo con recursos 5 Si
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3. Valoracion Global

(Considera que la estrategia Leer para Transformar es pertinente para su
implementacidn en contextos educativos? Si_x No  Parcialmente

4. Recomendaciones del Experto

Sugerencias para fortalecer la estrategia: (Puede incluir ajustes metodologicos,
ampliacion de enfoques, mejoras en la evaluacion, etc.): este tipo de estrategias
deben aumentar y ser aplicadas en las instituciones educativas, lo cual implica
formar previamente a los diferentes actores de la comunidad para lograr el impacto
esperado.

(D

Firma
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