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Resumen

La tesis titulada “Propuesta pedagdgica de convivencia escolar basada en relatos diversos
para promover el respeto, la inclusién y la resolucién pacifica de conflictos en los grados 8° y 9°
del Colegio Republica de China I.E.D., Bogota, Colombia. 2025 se inscribe en el campo de la
educacidn inclusiva y la convivencia escolar, abordando la escuela como un espacio social y
politico atravesado por dinamicas de diversidad y relaciones de poder. Parte del reconocimiento
de que, pese a los avances normativos en Colombia, persisten practicas de exclusion,
estigmatizacion e indiferencia que afectan especialmente a estudiantes con discapacidad y a
quienes pertenecen a minorias culturales y sociales. La investigacion tiene como propo6sito
fundamentar, a partir de relatos de estudiantes, docentes y familias, una propuesta pedagdgica
orientada a fortalecer la convivencia escolar inclusiva. Para ello, se adopta un enfoque
cualitativo, interpretativo y participativo, empleando entrevistas, talleres, grupos focales y
observacion participante como estrategias para entender como se reconoce, vive y gestiona la
diversidad en el contexto escolar. Los hallazgos evidencian avances en el reconocimiento
discursivo de la diversidad, pero también tensiones frente a la discapacidad, una limitada
participacion estudiantil en la construccién de normas y una brecha entre el marco normativo y
las préacticas cotidianas. En respuesta, la tesis propone una transformacion pedagdgica basada en
la ética del encuentro, estructurada en tres nodos: afectivo, comunicativo y ético, que integran el
reconocimiento emocional, dialogo intercultural y la corresponsabilidad, con el fin de resignificar

la convivencia escolar y promover una escuela mas democratica, inclusiva y participativa.

Palabras clave: Convivencia escolar, diversidad, inclusién educativa, relatos narrativos,

educacion inclusiva, enfoque participativo, ética del encuentro.



Abstract

The thesis entitled “A Pedagogical Proposal for School Coexistence Based on Diverse
Narratives to Promote Respect, Inclusion, and the Peaceful Resolution of Conflicts in 8th and 9th
Grades at Colegio Republica de China I.E.D., Bogota, Colombia. 2025 is situated within the
field of inclusive education and school coexistence, approaching the school as a social and
political space shaped by dynamics of diversity and power relations. It recognizes that, despite
normative advances in Colombia, practices of exclusion, stigmatization, and indifference persist,
particularly affecting students with disabilities and those from cultural and social minorities. The
research aims to support, based on the narratives of students, teachers, and families, a
pedagogical proposal to strengthen inclusive school coexistence. To this end, it adopts a
qualitative, interpretative, and participatory approach, using interviews, workshops, focus groups,
and participant observation to understand how diversity is recognized, experienced, and managed
in the school context. The findings reveal progress in the discursive recognition of diversity, but
also tensions regarding disability, limited student participation in rule-making, and a gap between
normative frameworks and everyday practices. In response, the thesis proposes a pedagogical
transformation grounded in the ethics of encounter, structured around three nodes—affective,
communicative, and ethical—which integrate emotional recognition, intercultural dialogue, and
shared responsibility, aiming to resignify school coexistence and promote a more democratic,

inclusive, and participatory educational environment.

Keywords: School coexistence, diversity, educational inclusion, narrative accounts,

inclusive education, participatory approach, ethics of encounter.
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INTRODUCCION

La presente investigacion de inscribe en la linea institucional de formacion e
investigacion en Educacidn, Ciencias sociales y Transformacion educativa, y se ubica
especificamente en el campo disciplinar de la Educacién inclusiva y la convivencia escolar,
entendidas como problematicas centrales de las ciencias sociales aplicadas al contexto educativo
contemporaneo. Desde esta perspectiva, el estudio aborda la convivencia escolar no solo como un
asunto normativo o disciplinario, también como un fenémeno social, relacional y pedagdgico
atravesado por dinamicas de diversidad cultural, social y funcional que interpelan

permanentemente a la escuela como espacio de formacion ciudadana y ética.

La convivencia escolar constituye hoy un desafio estructural de los sistemas educativos
contemporaneos, especialmente en contextos urbanos marcados por la pluralidad de identidades,
trayectorias migratorias, condiciones socioeconomicas diferenciadas y procesos de inclusion de
estudiantes con discapacidad. La escuela se configura en este escenario, como un territorio
simbdlico y politico donde convergen maltiples formas de ser, sentir y habitar lo comin. Como
han sefialado autores como Skliar (2012), la convivencia no puede reducirse a la administracion
del conflicto ni a solo aplicacion de reglamentos, se debe abordar como una experiencia ética de
reconocimiento del otro. De manera complementaria, Mitchell (2020) y Castro et al. (2021) han
enfatizado que la inclusion educativa lleva a trasformar las culturas escolares para garantizar la
participacién de todos los estudiantes, mientras que Santos (2009), Ramos (2022), Galeano
(2020, 2022) y Tarazona (2023) han destacado la necesidad de asumir la diversidad como un

recurso formativo y no como una desviacion respecto de una supuesta normalidad.

En el contexto colombiano, y particularmente en la educacion puablica urbana, estas
discusiones adquieren espacial relevancia. Aungue existen marcos normativos como la Ley 1620
de 2013 y la Ley 1618 de 2013 que promueven una convivencia pacifica y la inclusion educativa,
en la practica escolar persisten expresiones de exclusion, estigmatizacion e indiferencia que
afectan de manera diferencial a ciertos estudiantes, especialmente aquellos con discapacidad
cognitiva o pertenecientes a minorias culturales y sociales. Estas tensiones no siempre se

expresan en conflictos abiertos, también en micro practicas cotidianas, silencios, distanciamientos
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simbdlicos y limitaciones en la participacion estudiantil en la construccion de acuerdos

colectivos.

Esta investigacion surge precisamente de la necesidad de entender como se configuran
estas dinamicas de convivencia desde las experiencias y narrativas de los actores escolares, y de
explorar de qué manera el reconocimiento de la diversidad puede fortalecer la convivencia
escolar en los grados 8° y 9° del Colegio Republica de China I.E.D. de la ciudad de Bogota. El
estudio parte del supuesto de que la convivencia se construye en la vida cotidiana de la escuela, a
través de practicas, relatos, emociones y vinculos que no siempre son visibles en los discursos
institucionales, pero que resultan determinantes en la experiencia educativa de estudiantes,

docentes y familias.

Desde esta perspectiva, la investigacion adopta un enfoque cualitativo de caracter
interpretativo, exploratorio y participativo, orientado a entender los significados, percepciones y
practicas que configuran la convivencia escolar en un contexto especifico. El enfoque cualitativo
permitié aproximarse al contexto desde la voz de los actores, reconociendo la escuela como un
espacio social situado en el que el conocimiento es construido de manera dialdgica y
contextualizada. A través de entrevistas semiestructuradas, talleres participativos, relatos
escolares, observacion participante y analisis documental, se exploraron las experiencias de
convivencia y las formas en que la diversidad es vivida, interpretada y gestionada en el &mbito

escolar.

Los hallazgos del estudio evidenciaron avances en el reconocimiento discursivo de la
diversidad cultural y social, pero también revelaron tensiones persistentes frente a la
discapacidad, especialmente la cognitiva, actitudes de indiferencia hacia algunos estudiantes y
una debil participacion del estudiantado en la construccion de normas y acuerdos de convivencia.
Estos resultados pusieron de manifiesto la necesidad de trascender enfoques normativos y de
proponer estrategias pedagdgicas que integran las narrativas, las emociones y las experiencias de

los actores escolares como base para la trasformacion de la convivencia.

En respuesta a este diagnostico, la tesis describe, analiza el problema, y asume un caracter
tedrico -practico, y propositivo, orientando sus resultados hacia el disefio de una propuesta

pedagdgica de transformacion de la convivencia escolar. Dicha propuesta se fundamenta en la
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denominada ética del encuentro y se estructura en torno a tres nodos, afectivo, comunicativo y
ético, que articulan los aportes tedricos del estudio con acciones pedagoégicas concretas, viables y
contextualizadas. Por tanto, la investigacion busca contribuir tanto al campo académico como a la
practica educativa, ofreciendo una ruta de accion que permita resignificar la convivencia escolar

desde el reconocimiento de la diversidad.

La tesis se organiza en cuatro capitulos articulados de manera coherente con el propdsito
general de disefiar una propuesta pedagodgica de convivencia escolar inclusiva. el capitulo |
presenta la proyeccion de la investigacion, en la que se expone el planteamiento del problema, la
justificacion, los objetivos y la hipétesis orientadora. EI Capitulo 11 desarrolla los fundamentos
tedricos y conceptuales, integrando el estado del arte y los referentes académicos que sustentan la
comprension de la diversidad, la convivencia escolar y la inclusion. EI Capitulo Il expone los
fundamentos metodoldgicos y los resultados del estudio cualitativo, detallando el proceso de
recoleccion, analisis e interpretacion de la informacién. Finalmente, el Capitulo IV presenta la
propuesta de transformacion pedagdgica, estructurada en torno a los nodos afectivo,
comunicativo y ético, y orientada a responder de manera concreta al problema cientifico

identificado.

En conjunto, este trabajo busca aportar a la comprension de la convivencia escolar como
un proceso profundamente humano, relacional y politico, en el que el reconocimiento de la
diversidad es un imperativo normativo, y una oportunidad pedagdgica para construir escuelas

mas justas, inclusivas y democraticas.
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Capitulo 1. Proyeccion de la Investigacion

El presente trabajo se situa en el campo cientifico de las ciencias sociales y de la
educacidn, particularmente en los estudios sobre educacién inclusiva, diversidad cultural, y
convivencia escolar. Este enfoque interdisciplinar permite analizar las préacticas escolares desde
una perspectiva critica que considera los procesos pedagogicos, y los factores contextuales,

culturales y simbolicos que configuran el entorno escolar.

El modelo tradicional de organizacion escolar ha sido histéricamente construido sobre
fundamentos homogéneos, normativos y selectivos, que valoran la uniformidad y la adaptacion a
estandares preestablecidos como medida del éxito educativo. Este paradigma ha ignorado los
multiples &mbitos de la diversidad presentes en la escuela, generando dindmicas de exclusion,
estigmatizacion y segregacion de aquellos estudiantes cuyas identidades y trayectorias no estan

en linea con las normas hegemonicas.

En este contexto, esta investigacion se propone explorar cémo los relatos diversos de los
actores escolares pueden constituirse en una base significativa para construir una propuesta
alternativa de convivencia escolar. Se parte del supuesto de que el reconocimiento y la valoracién
de la diversidad, mas que un obstaculo, representan una oportunidad para mejorar las relaciones
escolares y enriquecer el proceso formativo de todos los miembros de la comunidad educativa
involucrados. Desarrollar una propuesta de convivencia escolar inclusiva basada en los relatos
diversos permitiria desmontar estas estructuras simbolicas y promover una cultura escolar mas

respetuosa y plural.

El propdsito altimo de la investigacion es aportar a la construccion de una escuela mas
equitativa, que respete y celebre la diversidad como un valor central de la convivencia. A través
del disefio de una propuesta pedagdgica basada en el dialogo, el reconocimiento y el encuentro
entre diferencias, se busca incidir en las practicas escolares y promover transformaciones

significativas que favorezcan el desarrollo integral de todos los estudiantes.
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1.1. Linea de Investigacion de la Universidad de Innovacion e Investigacion de México y su
Ambito de Estudio

Esta propuesta esta enmarcada en la linea de investigacion de la universidad, innovacion
educativa con temas como inclusion, comunicacién y tecnologia. La propuesta de investigacion
plantea una propuesta alternativa de convivencia escolar centrada en las experiencias y relatos
diversos de los actores educativos, a partir de metodologias participativas y narrativas, para
proponer que la Diversidad se reconozca, y se convierta en insumo importante para transformar

las practicas escolares.

La eleccion de esta linea se justifica en dos ambitos complementarios. En lo
metodoldgico, la investigacidn se orienta por enfoques participativos y narrativos, que permiten a
estudiantes, docentes y acudientes reconocerse como sujetos activos en la produccion de
conocimiento, en la autogestion de sus procesos formativos y en la co-construccion de propuestas

pedagdgicas contextualizadas.

En lo ético-pedagdgico, se fundamenta en principios de diversidad y equidad entendiendo
que la inclusion parte del reconocimiento de identidades multiples con trayectorias individuales,
visibilizando esa diversidad se pueden promover practicas escolares incluyentes al pensar en una
escuela que se pueda adaptar al contexto, condiciones y expectativas de sus estudiantes. Esto a
partir de la narracion como herramienta pedagdgica y comunicativa, en la busqueda de otras
formas de interaccion y construccion colectiva de propuestas para el mejoramiento de la
convivencia en el &mbito escolar. Reconocer la pluralidad de voces favorece el mejoramiento de
la convivencia escolar, y también abre horizontes hacia una escuela flexible, adaptada a las

realidades de su comunidad, capaz de dar respuesta a los desafios actuales de la educacion.
1.2. Planteamiento del Problema

En el contexto contemporaneo, las sociedades caracterizadas por su diversidad se
enfrentan a la construccidn de una convivencia sana y equitativa. Esta convivencia no se limita a
la usencia de conflictos, también tiene que ver con la capacidad de gestionar las tensiones propias

de las diferencias, generando relaciones respetuosas y escenarios de interaccion transformadores.
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La diversidad, entendida como la coexistencia de identidades culturales, étnicas, de
género y sociales, constituye un rasgo fundamental de la humanidad y al mismo tiempo un motor
de desarrollo colectivo. En Colombia, esta diversidad se expresa en la pluralidad de pueblos,
comunidades y trayectorias vitales que configuran la nacion, pero también se manifiesta como un
terreno de conflictos, tensiones y exclusiones que atraviesan tanto el &mbito social como el
escolar. En el espacio educativo, la convivencia escolar puede definirse como el conjunto de
interacciones cotidianas que se construyen entre los diferentes actores de la comunidad educativa
y que determinan la calidad de las relaciones sociales, el aprendizaje y el desarrollo integral. Sin
embargo, la organizacion tradicional de la escuela colombiana, basada en criterios selectivos y en
un enfoque homogeneizador de la ensefianza, ha contribuido a la reproduccion de estereotipos y
prejuicios sociales, excluyendo y discriminando a los estudiantes que no se ajustan a los
estandares establecidos. Este modelo educativo, centrado en la uniformidad, ignora la diversidad
de los estudiantes y no promueve una educacion inclusiva que valore las singularidades de cada

individuo.

Las consecuencias de este enfoque son evidentes: se profundizan las desigualdades
sociales y se limita el desarrollo personal y académico de los estudiantes, particularmente
aquellos pertenecientes a grupos minoritarios o con necesidades especificas. Ademas, la
concepcion actual sobre los problemas de convivencia escolar tiende a focalizarse en factores
individuales, sin abordar las deficiencias en la estructura del sistema educativo, lo que perpetta
medidas homogéneas que no resuelven ni las dificultades de aprendizaje ni los conflictos de
convivencia. Este enfoque excluyente genera un ambiente en el que las diferencias son percibidas

como obstaculos, en lugar de como oportunidades para enriquecer el proceso educativo.

Frente a esta situacidn, se hace necesario plantear alternativas trasformadoras que
reconozcan la diversidad como un recurso pedagogico y ético, capaz de nutrir la convivencia
escolar y fortalecer la justicia educativa. Esta tension entre la persistencia de un modelo
excluyente y la necesidad de construir nuevas formas de inclusion constituye el ntcleo del
problema de investigacion y abre el camino para la formulacion de la pregunta central del

estudio.
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Figura 1
Arbol del problema: Débil reconocimiento institucional de la diversidad y sus efectos en la

convivencia escolar
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Nota. El esquema representa las causas estructurales (raices), el ncleo problematico (tronco) y
las manifestaciones visibles (ramas) derivadas del débil reconocimiento institucional de la

diversidad en la escuela, asi como el horizonte transformador esperado.

1.3. Formulacién del Problema

La sociedad colombiana, atravesada por una amplia diversidad cultural, enfrenta el reto de
construir una convivencia escolar que gestione los conflictos derivados de esa pluralidad, y
transforme las diferencias en oportunidades pedagogicas. Sin embargo, el modelo educativo
tradicional, orientado hacia la homogeneidad y la exclusion de las diferencias, ha contribuido a
perpetuar desigualdades, estereotipos y conflictos, limitando el desarrollo de précticas inclusivas

en las instituciones educativas.
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Esta vision limitada no reconoce las identidades diversas ni promueve una educacion
inclusiva que respete las singularidades de cada estudiante. En este contexto, se hace necesario
repensar las dindmicas escolares desde una perspectiva que valore la diversidad como una

oportunidad para transformar las relaciones y construir una convivencia mas justa.

De esta necesidad surge la pregunta central de investigacion: ;Coémo fundamentar, a partir
de los relatos diversos de estudiantes, docentes y familias, una propuesta pedagogica de
convivencia escolar inclusiva que reconozca y valore la diversidad en el colegio Republica de
China I.LE.D.?

De esta pregunta de investigacion se derivan los siguientes interrogantes especificos

orientados a precisar los factores y dimensiones que configuran el problema planteado:

¢Qué précticas actuales de convivencia escolar favorecen o dificultan el reconocimiento y

la valoracion de la diversidad en el contexto educativo?

¢ Como perciben y gestionan la diversidad los docentes, estudiantes y acudientes en el

aulay en la vida institucional de un colegio publico de Bogota?

¢Qué elementos pedagdgicos y metodoldgicos pueden integrarse en una propuesta de

convivencia inclusiva basada en el reconocimiento y la valoracion de la diversidad?
1.4. Justificacion

La investigacion parte de la necesidad de construir una propuesta pedagdgica de
convivencia escolar que se sustente en los relatos diversos de los miembros de la comunidad
educativa, Este enfoque constituye una alternativa a modelos tradicionales al reconocer las
identidades multiples, los saberes comunitarios y las trayectorias individuales como insumos

fundamentales para el desarrollo de una escuela mas justa e inclusiva.

Aportes teoricos. La propuesta contribuye a los estudios sobre inclusion educativa en el
contexto colombiano, al problematizar la diversidad como una dimensién vivida, conflictiva y
constitutiva del sujeto y de la escuela, y no como una categoria técnica; de esta manera se plantea
una lectura critica de las practicas escolares que condicionan la convivencia y que con frecuencia

reproducen desigualdades histéricas, ligadas al patriarcado, el racismo y la colonialidad.
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Aportes educativos. De manera directa, el estudio beneficiara a estudiantes y docentes de
los grados 8° y 9° del Colegio Republica de China I.E.D. en Bogota, quienes participan
activamente en la recoleccion de relatos, el analisis de experiencias y la construccién de
propuestas pedagogicas. Esta participacion fortalece el reconocimiento y valoracion de la
diversidad, la comunicacién intercultural y la construccion colectiva dentro de la comunidad
escolar. De manera indirecta Indirectamente, los resultados podran servir de referente a otras
instituciones educativas publicas Interesadas en avanzar hacia una convivencia inclusiva y en la

gestion pedagogica de la diversidad.

En un pais como Colombia, marcado por una historia de exclusion, violencia 'y
desigualdad, fomentar procesos educativos que reconozcan y valoren la diversidad y promuevan
el dialogo son base para la consolidacion de la paz y la justicia social, buscan contribuir a la
construccién de una ciudadania empatica, capaz de reconocer al otro como legitimo en su

diferencia.

Aportes metodoldgicos. El proyecto se fundamenta en un enfoque participativo y
narrativo que permite captar las experiencias vividas de los actores escolares y generar
interpretaciones contextualizadas de los problemas de convivencia. El uso de los relatos diversos
como eje de la indagacidn legitima la voz de los participantes, y abre también posibilidades para
el disefio de metodologias de investigacion e intervencion replicables en otros contextos. Este
énfasis en el intercambio de saberes y la creacion conjunta del conocimiento, puede orientar
futuras investigaciones futuras vinculadas a la equidad educativa y la transformacion de las

culturas escolares.

Tabla 1

Justificacion de la investigacion por dimensiones.

Dimension Contenido de la Justificacion Alcance / Impacto
Fundamentacién general La investigacion surge de la Transformacion de las
necesidad de construir una practicas escolares hacia un
propuesta  pedagdgica de enfoque inclusivo y

convivencia escolar sustentada contextualizado.
en los relatos diversos de la
comunidad  educativa.  Se
plantea como alternativa a
modelos  tradicionales  al
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identidades
maultiples, saberes
comunitarios 'y trayectorias
individuales como base para

reconocer

una escuela mas justa e
inclusiva.
Aportes tedricos Contribuye a los estudios Fortalecimiento del debate

sobre inclusion educativa en
Colombia al entender la
diversidad como dimension
vivida y constitutiva del sujeto
y la escuela y no como
categoria técnica. Propone una
lectura critica de practicas que
reproducen desigualdades
historicas asociadas al
patriarcado, el racismo y la
colonialidad.

académico sobre convivencia,
inclusién y justicia educativa.

Aportes educativos (directos)

Beneficia a estudiantes y
docentes de 8° y 9° del
Colegio Republica de China

I.LE.D. (Bogotd), quienes
participan en la recoleccion de
relatos, anélisis de

experiencias y construccion de
propuestas pedagogicas.

Fortalecimiento del
reconocimiento de la
diversidad, el didlogo

intercultural y la construccién
colectiva.

Aportes educativos
(indirectos)

Los resultados podran servir
como referente para otras
instituciones publicas
interesadas en avanzar hacia
una convivencia inclusiva y en
la gestion pedagdgica de la
diversidad.

Posibilidad de replicabilidad y
transferencia a otros contextos
escolares.

Pertinencia social

En el contexto colombiano,
marcado por  exclusion,
violencia y desigualdad, la
propuesta promueve el
reconocimiento de la
diversidad y el dialogo como
bases para la paz y la justicia
social, aportando a la
construccion de ciudadania

Contribucion a la formacion

de sujetos capaces de
reconocer al otro en su
diferencia.
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empaética.

Aportes metodoldgicos Se basa en un enfoque Innovacion metodoldgica en
participativo y narrativo que investigacion educativa con
legitima la voz de los actores énfasis en  equidad vy
escolares. El uso de relatos transformacion cultural.
diversos permite
interpretaciones
contextualizadas y el disefio
de metodologias replicables.

Valor integral de la No  solo describe la Aporte concreto a la
propuesta problematica de la consolidacion de una
convivencia escolar, También educacion inclusiva,
formula una propuesta democrética y consciente de la

pedagdgica viable y diversidad.

transformadora, combinando
mirada critica y metodologia
participativa.

En sintesis, la investigacion propone describir la probleméatica de la convivencia escolar
en espacios de diversidad, y generar una propuesta pedagdgica viable y trasformadora. Su valor
radica en combinar una mirada critica de las practicas educativas con una metodologia
participativa, ofreciendo a la escuela herramientas para reconocer la diversidad como una
oportunidad y no como un obstéaculo, y contribuyendo de manera concreta al desarrollo de una

educacion inclusiva y democratica.
1.5. Objeto de estudio

El objeto de este estudio es la construccion de una propuesta pedagogica de convivencia
escolar inclusiva, sustentada en los relatos diversos de estudiantes, docentes y acudientes de un

colegio publico de Bogota.

Este objeto se abordara desde un enfoque cualitativo, narrativo y participativo, inscrito en
el paradigma complejo, que permite abordar la diversidad como una dimension vivida que
atraviesa identidades, trayectorias y experiencias escolares y no como una categoria abstracta. El

uso de relatos diversos posibilita acceder a significados, practicas y tensiones que configuran la
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convivencia en la escuela, favoreciendo su interpretacion critica y la construccién colectiva de

alternativas pedagdgicas.

La pertinencia de este objeto radica en el reconocimiento y valoracion de la diversidad
constituyen un desafio ético, pedagdgico y social en la educacién colombiana contemporanea. En
lugar de concebirla como un obstaculo, este estudio asume la diversidad como una oportunidad
para mejorar las relaciones escolares, desmontar estructuras simbolicas de exclusion y promover

una cultura escolar mas respetuosa, plural y democratica.

El objeto de estudio va mas alla de la formulacion de una propuesta pedagogica en
términos instrumentales, también se relaciona con un proceso reflexivo de problematizacion de
las précticas cotidianas que configuran la convivencia escolar. Esto supone analizar como se
producen, reproducen o trasforman dinamicas de inclusion y exclusion en el aula 'y en los
distintos espacios institucionales, reconociendo que la escuela es un escenario donde convergen
multiples voces, saberes y experiencias. En este sentido, la propuesta se constituye desde la
experiencia situada de los actores escolares y no de manera externa, actores, quienes se

constituyen en sujetos activos de la investigacion y de la trasformacion pedagogica.

De igual manera este objeto de estudio apunta hacia la generacion de condiciones que
permitan consolidar una cultura escolar basada en el dialogo, el reconocimiento mutuo y la
corresponsabilidad. Al situar los relatos diversos como eje de indagacion, se busca comprender
las tensiones presentes en la convivencia, y abrir espacios para resignificar las relaciones y
fortalecer vinculos mas equitativos. Asi, la investigacion articula comprensién y accion,
conocimiento y trasformacion, apostando por una propuesta pedagogica que contribuya de
manera concreta a la construccion de escenarios educativos méas inclusivos y coherentes con los

principios de justicia social y dignidad humana.
1.6. Campo de Accién

El campo de accion de esta investigacion se ubica en el analisis y transformacion de las
practicas de convivencia escolar diversidad en los grados 8° y 9° del Colegio Republica de China
I.E.D., en Bogot4, durante los afios escolares 2025-2026
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Se centra en tres ejes principales:

Primero, el entorno escolar, entendido como el espacio donde se configuran las relaciones
cotidianas entre estudiantes, docentes y acudientes y en el que se hacen visibles tanto las

tensiones como las oportunidades para construir vinculos respetuosos y colaborativos

Segundo, la diversidad, abordada desde una perspectiva intercultural que reconoce y
valora las diferencias culturales, identitarias y sociales, considerandolas como recursos
pedagogicos y relacionales para enriquecer la vida escolar y no como obstaculos, que hayan que

superar.

Por ultimo, la participacion de los actores educativos quienes mediante procesos
colaborativos y narrativos aportan a la generacion de propuestas pedagdgicas orientadas a
transformar las dindmicas de convivencia y a fortalecer el reconocimiento del otro como legitimo

en su diferencia.

De esta manera, el campo de accion integra el analisis critico de la realidad escolar con la
proyeccion de alternativas pedagogicas participativas que favorezcan la inclusién y la justicia

educativa en contextos diversos.
1.7. Objetivos
1.7.1. Objetivo General

Disefiar una propuesta pedagoégica de convivencia escolar, fundamentada en relatos diversos que
reconozcan y valoren la pluralidad del ser, la comunidad y la escuela, con el propésito de
fortalecer la cultura del respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los
estudiantes de los grados 8° y 9° del Colegio Republica de China I.E.D, en Bogota. Colombia,

durante los afios escolares 2025-2026.

1.7.2. Objetivos Especificos

1. Sistematizar los relatos diversos de estudiantes, docentes y familias para
comprender y analizar las experiencias relacionadas con la gestion de la diversidad en la

escuela.
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2. Caracterizar las practicas de convivencia escolar —entendidas como las
formas cotidianas de interaccion, resolucion de conflictos y construccion de acuerdos- que
favorecen o limitan el reconocimiento de la diversidad en el contexto escolar.

3. Analizar comparativamente las percepciones y practicas de gestion de la
diversidad desde la mirada de docentes y estudiantes, a través de un estudio de caso, con
el fin de identificar tensiones, coincidencias y posibilidades de transformacién en la vida
escolar.

4. Disenfar participativamente una propuesta pedagdgica de convivencia
inclusiva, orientada a transformar las dinamicas escolares mediante el reconocimiento y la

valoracion de la diversidad cultural, identitaria y social.

1.8. Supuesto Teorico

La insuficiente incorporacién institucional de la diversidad cultural étnica y de género en
la vida escolar no constituye Unicamente una omision administrativa o curricular, también
configura un problema estructural que incide directamente en la manera como se producen y
legitiman las relaciones dentro de la escuela. Cuando la diversidad no es reconocida
explicitamente en los proyectos educativos, en los manuales de convivencia, en las practicas
evaluativas o en las dinamicas pedagdgicas cotidianas, se refuerzan implicitamente la idea de que
existe un modelo Unico y normativo de estudiante, de familia y de identidad. Esta
homogeneizacién invisibiliza trayectorias, saberes y experiencias diversas, generando
condiciones propicias para la exclusion simbolica y para la normalizacion de practicas

discriminatorias que afectan particularmente a quienes se apartan de los parametros hegemanicos.

En este escenario, las dinamicas de jerarquizacion encuentran sustento en estructuras
simbdlicas historicas asociadas al patriarcado y la colonialidad, que han configurado formas de
poder basadas en la superioridad de determinadas identidades sobre otras. Tales estructuras no
operan de manera explicita en todos los casos, también expresan discursos, expectativas
diferenciadas, estereotipos de género, prejuicios estilos y en la desvaloracion de saberes no
hegemdnicos. Asi, la escuela, lejos de constituirse automéaticamente en un espacio neutral, puede
reproducir desigualdades sociales al privilegiar determinadas formas de hablar, de pensar, de

comportarse y de aprender. Esta reproduccion simbdlica de jerarquias limita las posibilidades de
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construir una convivencia escolar fundada en el reconocimiento reciproco y en la igualdad de

dignidad entre los sujetos.

En consecuencia, problematizar la falta de reconocimiento institucional de la diversidad
incentiva el pensamiento analitico frente a las practicas escolares que, de manera consciente o
inconsciente, perpetdan relaciones de poder desiguales. Reconocer la diversidad como dimension
constitutiva de la comunidad educativa supone revisar los marcos normativos, las interacciones
pedagogicas y los dispositivos de evaluacién, con el fin de desmontar ldgicas excluyentes y
promover una cultura escolar basada en el respeto, el dialogo intercultural y la equidad. Desde
esta perspectiva, avanzar hacia una convivencia escolar inclusiva no es un acto declarativo, es un
proceso ético y politico que exige trasformar las estructuras simbdlicas que sostienen la exclusion
y generar condiciones para que todas las identidades sean reconocidas y valoradas en igualdad de

condiciones.
1.9. Alcance Tematico

La investigacion se inscribe en un enfoque interdisciplinar que integra aportes de las
ciencias sociales, la educacion intercultural y la pedagogia critica, con el fin de comprender y
transformar las dinamicas de convivencia escolar. El objeto de estudio se articula en torno a tres

ejes tematicos centrales: convivencia escolar, diversidad y resignificacion de los vinculos.

La convivencia escolar se considera un hecho relacional y dinamico, que trasciende la
simple ausencia de conflicto y se construye en el reconocimiento mutuo, el dialogo y la
negociacion de sentidos. La diversidad, por su parte se concibe como una condicidn constitutiva
de la sociedad y de la escuela, no como una desviacién del patron; lo cual lleva a apreciar y

estimar las diferencias culturales, identitarias y sociales del espacio educativo.

El concepto de subjetividad se vincula con la convivencia en tanto da cuenta de como los
sujetos —estudiantes, docentes y familias- interpretan y resignifican sus experiencias escolares,
sus vinculos con otros y sus formas de habitar la escuela. Estas subjetividades, mediadas por
relaciones de poder y dispositivos simbdlicos heredados de la colonialidad y el patriarcado,

pueden a la vez reproducir exclusiones o abrir posibilidades de transformacion.
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La categoria de vinculos resulta clave para analizar estas relaciones: vinculos de poder,
afecto, exclusion, solidaridad y reconocimiento, que configuran la vida escolar y permiten
entender la convivencia como un entramado en disputa, pero también como un campo de

posibilidades pedagdgicas.

En relacion este marco, el enfoque metodoldgico se apoyaré en la recopilacion y
sistematizacion de relatos diversos, junto con técnicas como entrevistas y observacion
participante, que posibiliten explorar las experiencias y significados construidos por los actores
educativos. De esta manera, el alcance tematico ofrece una base conceptual sélida, y orienta
directamente las decisiones metodoldgicas para el analisis y la construccion de una propuesta

pedagogica de convivencia inclusiva.
1.10. Delimitacién Espacial y Temporal

La investigacion se desarrolla a cabo en el Colegio Republica de China I.E.D. ubicado en
Bogota, Cundinamarca, especificamente en los grados 8° y 9° de la jornada mafiana, durante los
afios escolares 2025-2026. La eleccidn de este espacio educativo responde a su caracter de
institucion pablica urbana, donde confluyen estudiantes de distintos contextos sociales y
culturales, lo que lo convierte en un escenario esencial para explorar los desafios y

potencialidades de la convivencia escolar inclusiva.

La focalizacién en los grados 8 ° 'y 9 ° obedece a que corresponden a un momento clave
en la formacion escolar, en el cual los adolescentes se encuentran en procesos de fortalecimiento
de identidad, consolidacién de vinculos sociales y desarrollo de una mayor autonomia. Estos
factores hacen de la convivencia un aspecto especialmente relevante y al mismo tiempo
vulnerable en esta etapa. Por ello, trabajar con estos grados permite comprender como las
dinamicas de diversidad, reconocimiento y conflicto se expresan en la vida cotidiana escolar y

como pueden transformarse pedagdgicamente.

La delimitacion temporal, comprendida entre los afios 2025 y 2026, garantiza un
seguimiento sistematico de las experiencias, relatos y practicas de convivencia a lo largo de dos
ciclos escolares completos, lo que enriquece el analisis de los procesos y favorece la construccion

colectiva de una propuesta pedagdgica sostenible y pertinente para la comunidad educativa.
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Capitulo 2. Fundamentos Tedricos Referenciales

En este capitulo se presenta la fundamentacion tedrica en dos apartados que estructuran la
investigacion: el primero contempla el estado del arte, delimitando el objeto de estudio (espacial
y temporalmente), el problema planteado y las conexiones con otros objetos de estudio,
identificando aquellos autores que han desarrollado estudios sobre el tema de la diversidad en la
escuela. El segundo apartado define las bases tedricas investigativas, conceptuales y legales, en
los marcos tedrico, conceptual, contextual y el marco legal y normativo. Desde estas dimensiones
se puede establecer la ruta frente al reconocimiento y gestion de la diversidad en la escuela y su

incidencia en la convivencia escolar.
2.1. Estado del Arte

El presente estado del arte tiene como proposito identificar, analizar y sistematizar los
principales aportes teodricos, investigativos y pedagogicos relacionados con la convivencia
escolar, la inclusion educativa y el reconocimiento de la diversidad en el contexto escolar. A
partir de la revision de referentes normativos, investigaciones y enfoques criticos desarrollados
tanto en Colombia como en otros contextos latinoamericanos, se busca identificar como estas
categorias han sido abordadas desde distintas perspectivas y cuales son las tensiones, avances y
vacios existentes en el campo estudiado. Este analisis permite ubicar la investigacion dentro de
un horizonte académico y social mas amplio, reconociendo las contribuciones previas y

delimitando el aporte especifico de la propuesta investigativa.

El estado del arte posibilita establecer relaciones entre los antecedentes teéricos y las
problematicas identificadas en el contexto escolar estudiado, particularmente aquellas vinculadas
con practicas de exclusion, homogeneizacion y dificultades en la construccion de una
convivencia inclusiva. En este sentido la revision de antecedentes ademas de cumplir una funcion
descriptiva, evidencia la construccion conceptual y metodoldgica de la investigacion, al
evidenciar la necesidad de propuestas pedagdgicas participativas y contextualizadas que
reconozcan los relatos y experiencias de los actores de la comunidad escolar como base para la

trasformacion de la convivencia escolar.
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2.1.1. Marco Normativo e Historico Colombiano

En las ultimas décadas, el tema de la convivencia escolar ha tomado una relevancia
creciente en el ambito educativo colombiano, estrechamente ligada al desarrollo del marco
normativo nacional. La Constitucion Politica de 1991 marcé un punto importante al reconocer la
diversidad cultural, étnica, linglistica y social como rasgos constitutivos de la nacion,
estableciendo su respeto y promocion como principios fundamentales. A partir de este marco, la
Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) y su reglamentacion mediante el Decreto 1860
reafirmaron el papel central de la escuela en la formacion de ciudadanos capaces de convivir en
democracia, promoviendo el respeto, la solidaridad y la participacion. Posteriormente, politicas
como la Ley 1620 de 2013 consolidaron la institucionalizacion de la convivencia escolar en
Colombia, aunque aun con vacios entre lo normativo y lo practico (Galeano, 2022)

Este andamiaje juridico orienta a las instituciones educativas hacia la construccion de
ambientes escolares respetuosos de las diferencias e inclusivos, pero también evidencia tensiones:
mientras las leyes fijan lineamientos, las practicas escolares muchas veces reproducen exclusion,
estandarizacion y relaciones de poder que limitan la diversidad (Ramos, 2022) En este contexto,
el reconocimiento y la valoracion de la diversidad emergen como ejes fundamentales para la
consolidacién de una convivencia escolar que prevenga el conflicto y promueva relaciones

transformadoras basadas en el didlogo y el respeto.
2.1.2. Diversidad y Convivencia desde una Mirada Critica

Galeano (2020) en su articulo de investigacion sobre la convivencia escolar sostienen que
la diversidad, en lugar de ser comprendida como fuente de conflicto, debe resinificarse como
riqueza constitutiva de la escuela. Concibe la convivencia como proceso dinamico y colectivo
que requiere participacion estudiantil en la propuesta y construccion de normas y vinculos

democraticos y no como la simple presencia de conflicto.

Castro at al. (2021) refuerzan esta mirada al analizar la inclusion de estudiantes con
diversidad funcional. Su estudio evidencia como las précticas escolares tradicionales, al ignorar
subjetividades y trayectorias, reproducen exclusiones simbdlicas y afectivas que afectan

directamente la convivencia.
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Por su parte, Hernandez at al. (2021) destacan que valorar la diferencia exige estrategias
pedagogicas activas que promuevan el dialogo intercultural, la creatividad y la mediacion,

entendiendo la convivencia como un espacio de formacion ciudadana y critica.

La convivencia se entiende como un proceso complejo y dindmico que involucra
escenarios escolares, extraescolares y normativos y no como simple ausencia de conflicto. Este
enfoque promueve la responsabilidad ciudadana, el sentido de pertenencia, y una cultura
democrética basada en la comunicacion auténtica, los vinculos afectivos y el respeto por las

diferencias.
2.1.3. Relatos, Subjetividad y Agencia Educativa

Desde una perspectiva intercultural, Ramos (2022) estudia las tensiones derivadas de
dinamicas de la migracion en la escuela y plantea que la convivencia requiere estrategias de
acompafiamiento socioemocional, empatia y comunicacion intercultural. El énfasis esta en
reconocer la diversidad como componente constitutivo de la vida escolar, superando l6gicas de

asimilacion.

A su vez Galeano (2022), en una tesis doctoral con enfoque arqueoldgico-genealdgico,
examina la convivencia como dispositivo de poder atravesado por discursos normativos,
mostrando como la préactica escolar suele limitarse a acciones reactivas frente al conflicto. La
autora subraya la necesidad de reconocer la agencia de estudiantes y docentes como actores

trasformadores.

Tarazona (2023) aporta otra dimension al vincular la convivencia con contextos de
conflicto armado y violencia estructural en Colombia. Su investigacion resalta la centralidad de la
diferencia como fundamento de la ciudadania y el uso de narrativas de vida como recurso

metodoldgico para comprender la convivencia desde las experiencias de los actores escolares.
2.1.4. Aportes para una Pedagogia Transformadora

Los estudios revisados concuerdan que la convivencia escolar transformadora demanda

reconocer la diversidad como valor, para promover la participacion de todos los miembros de la
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comunidad, comprendiendo la escuela como espacio pedagogico y politico donde se construye

ciudadania y se disputan sentidos.

Sin embargo, aln se mantiene un vacio investigativo clave, aunque se ha explorado los
marcos normativos, reflexiones criticas y aproximaciones investigativas, aun no se ha
sistematizado la integracion de relatos, o narrativas diversas como un insumo metodolégico para
disefiar propuestas pedagdgicas concretas de convivencia escolar inclusiva. La generalidad de los
estudios se centra en lo conceptual, descriptivo o lo normativo, sin avanzar hacia metodologias

participativas que conviertan las voces de los actores escolares, en la base de transformaciones.

Esta investigacion busca responder a este vacio, proponiendo un enfoque narrativo y
participativo que recoja, sistematice y traduzca las narrativas en una propuesta pedagégica
situada, que contribuya a la resignificacion de vinculos, al reconocimiento mutuo y a la

construccién y fortalecimiento de una escuela mas democrética e inclusiva.

Estos aportes sostienen la pertinencia de una propuesta pedagdgica fundamentada en
relatos diversos, ya que permiten visibilizar las experiencias silenciadas, sefialar las multiples
formas de exclusién para generar espacios de didlogo que reconozcan la complejidad de los

sujetos escolares.

A pesar de esto, persisten tensiones y vacios significativos entre el discurso normativo y
las dinamicas cotidianas en las instituciones de educacion, atravesadas muchas veces por el
desconocimiento de las subjetividades por discursos homogenizantes. Asi, la presente
investigacidn se propone aportar a la construccion de una convivencia escolar mas reflexiva, justa

y situada, desde una pedagogia que escuche, narre y transforme.

Tabla 2
Estado del Arte (Marco historico y actual)

Apartado Autores | Aportes Tensiones / Relacion con la
Referentes principales Vacios investigacion
identificados
Marco Constitucion Reconocimiento Vacio entre Presenta la
normativo e Politica (1991); juridico de la marco normativo necesidad de una
histérico Ley 115 de diversidad cultural, y las practicas propuesta que

colombiano 1994; Decreto etnica y social; escolares vaya mas alla lo
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1860; Ley institucionalizacion cotidianas; normativo y
1620 de 2013; de la convivencia persistencia  de transforme
Galeano escolar; formacion estandarizacién y practicas
(2022); Ramos para la democracia, relaciones de concretas de
(2022) participacion y poder que limitan convivencia.
respeto. el reconocimiento
de la diversidad.
Diversidad y Galeano Resignificacion de Exclusiones Soporta el
convivencia (2020); Castro la diversidad como simbdlicas y enfoque critico
desde una et al. (2021); riqueza afectivas; de la
mirada critica Herndndez et constitutiva; practicas investigacion
al. (2021) convivencia como tradicionales que propuesta al
proceso dindmicoy no tienen en abordar la
colectivo; inclusién cuenta convivencia
de diversidad subjetividades y como un espacio
funcional; dialogo trayectorias pedagdgico y
intercultural, personales; con politico, no solo
mediacion y un enfoque de disciplinario.
creatividad como reaccion frente al
estrategias conflicto.
pedagogicas.
Relatos, Ramos (2022); Reconocimiento de Predominio  de Sostiene el
subjetividad y Galeano tensiones frente a la analisis enfoque
agencia (2022); migracion 'y la normativos y narrativo-
educativa Tarazona necesidad de un conceptuales; participativo
(2023) acompafamiento limitada como via para

socioemocional; la sistematizacion reconocer las
convivencia como metodologica de subjetividades vy
dispositivo de relatos como fortalecer la
poder; la agencia insumo agencia en la
de estudiantes y pedagdgico escuela.
docentes; uso de transformador.
relatos y narrativas
de vida para
abordar las
experiencias
escolares.
Aportes para una Sintesis de Convivencia como Falta de La investigacion
pedagogia estudios construccion metodologias de responde al vacio
transformadora  revisados democratica; participacion que integrando
participacion de traduzcan las relatos diversos
actores escolares; narrativas y en el disefio de
escuela como relatos en una  propuesta
espacio de disputa propuestas pedagdbgica
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de sentidos y pedagdgicas; situada e
formacion Existe una inclusiva.
ciudadana. distancia  entre
discurso inclusivo
y las précticas
reales en la
escuela.
Vacio Analisis a No existe plena Predominio de La investigacion
investigativo partir del sistematizacion de enfoques propone un
reconocido estado del arte los relatos  y descriptivos o enfoque narrativo
construido narrativas diversas normativos  sin 'y  participativo
como un  eje intervencion que registre,
metodoldgico para participativa sistematice y
disefiar propuestas directa. traduzca los
de convivencia relatos en una
inclusiva. transformacion
pedagogica
significativa.
Aporte de la Proyectoactual Construccion de Busca cerrar la Contribuye a una
presente una propuesta brecha entre convivencia
investigacion pedagdgica basada norma y practica; escolar
en relatos diversos; superar discursos contextualizada,
resignificacion de homogenizantes. reflexiva,

vinculos escolares;
fortalecimiento del
reconocimiento
mutuo vy dialogo
intercultural.

participativa e
inclusiva.

2.2. Marco Tedrico.

El presente marco tedrico constituye el soporte conceptual que se encamina a la

comprension del problema de investigacion y da bases para la propuesta pedagdgica de

transformacion que se plantea en este estudio. Su desarrollo responde a la necesidad de articular

las categorias analiticas que lleven a interpretar las dinamicas de la convivencia escolar en los

contextos de diversidad, yendo mas alla de los enfoques reduccionistas que fragmentan las

practicas educativas o las explican Unicamente desde perspectivas disciplinarias 0 normativas.

Desde una mirada interdisciplinar y critica, el marco tedrico se construye en torno a tres

categorias centrales, estas son la diversidad, la convivencia y la inclusion. Estas categorias se
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presentan como dimensiones interrelacionadas que conforman la experiencia escolar actual y no
como conceptos aislados. La escuela, entendida como espacio social, politico y cultural, se
convierte en escenario donde se disputan sentidos, se reproducen o transforman relaciones de
poder y se construyen practicas que pueden favorecer tanto la exclusion como el reconocimiento
mutuo. En este marco, la diversidad no puede reducirse solo a una caracteristica individual del
estudiantado, se debe comprender también como una condicion constitutiva de lo humano y

como un principio estructurante de la vida social.

Por su parte la convivencia escolar, va mas alla de la mera regulacion del comportamiento o la
gestion del conflicto, para tomarse como proceso colectivo y relacional que expresa las formas en
que se reconocen o se invisibilizan las diferencias en el sector educativo. De alli que la inclusion
educativa, entendida desde un enfoque de derechos, se convierta en horizonte pedagdgico y ético
que orienta la trasformacién de las practicas escolares hacia la igualdad e inclusion y la justicia
social. La articulacidn entre estas tres categorias permite analizar las tensiones existentes entre
los modelos escolares homogeneizadores y las propuestas pedagogicas que llevan a reconocer la

pluralidad como una riqueza formativa.
2.2.1. Diversidad

La diversidad se entiende aqui, como una condicidn constitutiva de lo humano, que se
expresa en la multiplicidad de las identidades, las subjetividades y las formas de interaccion que
configuran la vida social. Esta no se limita a la mera distincion entre sujetos (etnia, genero,
orientacion sexual, discapacidad, entre otros); se concibe aqui como un proceso dinamico,
relacional y atravesado por précticas de validacion y apreciacion de las diferencias. En el ambito
escolar, la diversidad se presenta como una posibilidad de enriquecimiento mutuo y de
trasformacion de las relaciones sociales, siempre y cuando sea asumida como un valor

pedagdgico y no como un obstaculo que hay que superar.

Asi, desde esta perspectiva, reconocer la diversidad va mas alla de la vision que reduce a
una caracteristica individual de los estudiantes, para comprenderla como fenémeno social que

demanda practicas mucho mas inclusivas dentro de las dindmicas escolares.
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2.2.2. Convivencia

La convivencia se concibe en esta investigacién como un proceso relacional y colectivo
que se produce en las interacciones habituales, entre los integrantes de la comunidad educativa.
Segun Galeno (2020), la convivencia constituye una construccion social que refleja creencias,
actitudes, percepciones, y valores compartidos, incidiendo en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Lejos de entenderse como una mera ausencia de conflicto, la convivencia debe
considerarse una practica compleja y dinamica que involucra la gestion pacifica de tensiones asi
como la generacion de ambientes inclusivos y respetuosos. Este enfoque permite superar la vision

reduccionista que asocia la convivencia Unicamente a la disciplina o al control conductual.

Sin embargo, como sefiala Herndndez (2021), la heterogeneidad cultural y social de las
escuelas ha estado acompariada de expresiones de exclusion, violencia, racismo e
invisibilizacion, lo que evidencia la necesidad de replantear las practicas tradicionales que no
logran responder de manera adecuada a la diversidad escolar. En esta misma linea, Galeano
(2022) advierte que la escuela, més que un espacio neutral, ha operado histéricamente como un
dispositivo de control politico y econémico, que reproduce desigualdades y estigmatiza a quienes

no se ajustan a los estandares dominantes.

De acuerdo a lo anterior la construccion de una convivencia inclusiva requiere reconocer
la diversidad como una oportunidad para fortalecer vinculos de solidaridad y respeto, generando

dindmicas escolares democraticas, incluyentes y equitativas.
2.2.3. Inclusién

El concepto de inclusion educativa se vincula aqui, con la diversidad y la convivencia.
Desde una perspectiva gubernamental, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN,
2013) define la inclusién como un proceso encaminado a garantizar la participacién de la
totalidad de los estudiantes mediante ajustes pedagdgicos, curriculares y comunitarios. Este
enfoque, sin embargo, corre el riesgo de reducir la inclusion a una estrategia técnica, sin tener en

cuenta sus implicaciones pedagogicas, politicas y sociales.
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Desde el enfoque de derechos, la inclusion se fundamenta en el reconocimiento de la
educacion como un derecho fundamental y universal. En este sentido, la UNESCO (2016) plantea
que la inclusion constituye una estrategia fundamental para enfrentar las causas y las
consecuencias de la exclusion e invisibilizacion, promoviendo la igualdad de oportunidades en

los procesos educativos.

De igual manera, Castro (2020) subraya que valorar la diversidad en el disefio curricular
resulta fundamental para evitar que las diferencias lleguen a convertirse en desigualdades
educativas. Para esto es necesario comprender la inclusion mas alla de la integracion fisica en el
aula, como una estructuracion profunda de las practicas pedagogicas, de las relaciones docentes-

estudiantes y de las politicas gubernamentales escolares que organizan la vida institucional.

Asi, la inclusién educativa, es entendida desde un enfoque de derechos, que exige el
reconocimiento activo de las identidades individuales y colectivas, como la creacién de
condiciones que aseguren la igualdad de oportunidades para los estudiantes. Se trata de un
proceso que articula la diversidad, la convivencia y la inclusion en la construccion de una escuela

mas democratica y plural.

Los conceptos de diversidad, convivencia e inclusién estructuran un marco articulador
que permite comprender la complejidad de las relaciones escolares en los contextos
contemporaneos. La diversidad, asumida aqui como una condicion constitutiva del humano,
invita a reconocer la pluralidad de subjetividades e identidades presentes en el &mbito escolar. La
convivencia, concebida como un proceso en trasformacion y colectivo, da la posibilidad de
visibilizar la necesidad de transformar las interacciones en la escuela para que no reproduzcan
desigualdades ni exclusiones. Finalmente, la inclusién, abordada desde un enfoque de derechos,
orienta la accion pedagdgica hacia la construccion de una escuela capaz de garantizar igualdad de

oportunidades y de valorar la diferencia como fuente de aprendizaje.

Se propone aqui un marco conceptual desde el enfoque de derechos en donde la inclusién
educativa se entienda desde el reconociendo de la educacion como un derecho fundamental. Este
enfoque apunta a que todas las personas, al margen de sus condiciones (capacidades, genero,
costumbres, condicion socioeconémica, origen.), deben tener igualdad de oportunidades en el

proceso educativo, partiendo de la valoracién de la diversidad desde el curriculo y la convivencia,
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desde el reconocimiento de identidades individuales y colectivas como parte integral del derecho

a una educacion equitativa.

Este marco conceptual ademas de presentar las categorias analiticas, presenta la base para

un ejercicio pedagdgico, construir propuestas de convivencia inclusiva en las que los relatos

diversos de los actores educativos se establezcan como herramientas para repensar las dindmicas

escolares, superar las précticas de exclusion y avanzar hacia una cultura educativa mas equitativa

y plural.

Tabla 3

Marco tedrico

Categoria /  Fundamentacion  Autores | Aportes Relacion con la
Apartado conceptual Referentes centrales investigacion
Fundamento Articulacion  de Enfoque La escuela como Se presenta la
general del categorias complejo; espacio social y necesidad de una
Marco Teorico  analiticas para perspectiva politico en el que propuesta
comprender la critica; enfoque se disputan pedagogica
convivencia de derechos. sentidos 'y se transformadora
escolar en reproducen 0 basada en relatos
contextos de transforman diversos y
diversidad desde relaciones de narrativas de los
un enfoque critico poder. actores escolares.

e interdisciplinar.

Supera  enfoques
reduccionistas
normativos 0
disciplinarios.

Diversidad Condicién Enfoque critico Diversidad como Fundamenta la
constitutiva de lo de diversidad; valor pedag6gico propuesta como
humano. perspectiva y principio una respuesta a la
Dimensién sociocultural. estructurante  de invisibilizacién y
dinamica y la vida social. homogenizacion
relacional que va Requiere en la escuela.
mas alla de las practicas
caracteristicas inclusivas y
individuales (etnia, reconocimiento
género, activo.
discapacidad, etc.).

Convivencia Proceso relacional Galeano (2020, Convivencia Permite repensar
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y colectivo que se 2022); como espacio de y problematizar
da en las Hernandez formacion las practicas
interacciones (2021). ciudadana; escolares que
cotidianas. Es necesidad de limitan el
construccion superar  vision reconocimiento y
social  dindmica. disciplinaria; valoracion de la
No solo es escuela como diversidad.
ausencia de dispositivo  que

conflicto. puede reproducir

desigualdades.

Inclusién Proceso orientado MEN  (2013); Inclusion como Orienta la
a garantizar la UNESCO transformacion de propuesta hacia la
participacion y la (2016); Castro las practicas equidad, la
equidad, desde un (2020). pedagogicas, el justicia social y la
enfoque  técnico curriculo 'y las igualdad de
(MEN) y desde un politicas oportunidades.
enfoque de escolares; no solo
derechos como integracion
(UNESCO). fisica.

Acrticulacion Relacion estrecha Enfoque de Comprender la Permite analizar

conceptual entre la diversidad, derechos; pluralidad tensiones  entre
la convivencia 'y la perspectiva escolar, modelos
inclusion ~ como compleja. transformando las homogenizantes y
marco interacciones y las propuestas
interpretativo garantizando  la inclusivas.
integral. igualdad de

oportunidades.

Enfoque de Reconocimiento Enfoque de Inclusion como Cimienta la

derechos de la educacién derechos principio  ético- propuesta como
como un derecho humanos; politico; un gjercicio
esencial. lgualdad UNESCO valoracion de pedagogico
de oportunidades (2016). identidades orientado a la
sin tener en cuenta individuales y equidad social.
capacidades, colectivas.
género, origen o
condicion
socioeconomica.

Proyeccion Uso de relatos y Enfoque Relatos como Base conceptual

pedagdgica del narrativas diversas narrativo- herramientas de para disefar la

marco tedrico como herramienta participativo. reconocimiento, propuesta
para repensar las didlogo y pedagogica

dindmicas

transformacion

situada en la
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escolares y cultural y social. institucion
construir escolar.
convivencia.

2.3. Marco Conceptual.
2.3.1. La Educacion Inclusiva

La educacion inclusiva se aborda aqui como un marco fundamental para la
transformacion de las practicas escolares, al promover una escuela que valores y respete las
diferencias de todos los estudiantes, sin importar sus capacidades o caracteristicas particulares.
Este enfoque se fundamenta en el principio de que la diversidad no supone un obstaculo, sino

maés bien una oportunidad para el aprendizaje colectivo y el fortalecimiento de la ciudadania

En este sentido Garcia (2013) en La inclusion educativa en contextos multiculturales,
plantea la necesidad de reconocer la diversidad étnica, cultural y social, como parte esencial del
proceso educativo. La autora explica que la inclusion mas alla de la mera adaptacién de recursos,
y la propone como una préactica pedagogica, orientada al respeto de los otros y al aprendizaje
mutuo entre culturas. Por su parte Mitchell (2020) sostiene que los sistemas educativos deben
transformarse para asegurar la participacion ecuanime de todos los estudiantes, destacando que
los beneficios de la inclusion impactan tanto a quienes presentan necesidades educativas
especificas como al conjunto de la comunidad escolar, al promover la empatia, fortalecer la

cooperacion y desarrollar las habilidades sociales.

Para esta investigacion, la educacion inclusiva se presenta como un referente tedrico
clave, pues orienta la construccién de propuestas pedagdgicas que promueven la participacion
equitativa, la valoracion de la diferencia y el desarrollo de ambientes de aprendizajes

democraticos.
2.3.2. Lo Intercultural

El enfoque intercultural completa la perspectiva inclusiva del estudio, al resaltar la
importancia de reconocer los saberes, los lenguajes y las experiencias de los diversos grupos que

confluyen en la escuela. La interculturalidad promueve procesos de didlogo y negociacion que
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posibilitan la construccion de vinculos mas respetuosos y equitativos que no se limita solamente a

al pluralismo cultural o grupos en disputa.

El autor Boaventura de Sousa Santos, en su propuesta de la Epistemologia del Sur,
defiende la necesidad de valorar los saberes de los pueblos y de las comunidades histéricamente

marginalizados como un paso hacia sociedades mas justas.

Asi, lo intercultural en esta investigacion puede aportar una mirada critica que permite
comprender como las identidades diversas se integran o se excluyen dentro de la dindmica
escolar, y como su reconocimiento puede convertirse en una herramienta pedagogica para

transformar las relaciones educativas.
2.3.3. la Convivencia Escolar

La convivencia escolar se aborda aqui, como el conjunto de relaciones sociales, éticas y
emocionales que se desarrollan en la escuela, en las que el reconocimiento del otro en su
diferencia resulta fundamental. No se trata solamente de resolver conflictos o de gestionar
normas, también es construir un clima educativo que favorezca el respeto, el dialogo y la

solidaridad.

Skliar (2012) subraya que la convivencia, debe fundarse en una ética de la alteridad, en la que se
reconoce, escucha y se da voz al otro como condicion basica del encuentro educativo, y no debe
reducirse a procesos de una integracion superficial. En relacién a esto, Galeano (2022) advierte
que la escuela, con su organizacion tradicional, suele funcionar como dispositivo de control y
reproduccion de desigualdades, 1o que exige replantear sus practicas para abrir paso a relaciones

mas democraticas e inclusivas.

En el marco de esta investigacion, la convivencia escolar se aborda como un proceso
dinamico que va maés alla de la usencia del conflicto, al configurarse como espacio de
participacion, construccion colectiva y de reconocimiento de la diversidad. De manera particular,
se articula con el enfoque narrativo adoptado, ya que permite recuperar las experiencias y
narrativas de estudiantes, docentes y familias como insumos fundamentales para repensar las

dinamicas escolares y fortalecer los vinculos comunitarios.
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En Resumen, la educacion inclusiva, la interculturalidad y la convivencia escolar se
constituyen como un entramado conceptual que sustenta la investigacion. Mientras la inclusion
presenta un horizonte de equidad en el acceso y la participacion, la interculturalidad reconoce los
saberes y las experiencias de comunidades diversas, y la convivencia escolar plantea la necesidad
de generar otro tipo de relaciones escolares desde una ética del respeto y el reconocimiento

mutuo.

Estos tres enfoques estrechamente relacionados, no solo orientan la comprension de las
dinamicas escolares en contextos diversos, también son base para la construccién de propuestas
pedagdgicas que, mediante las narrativas y las experiencias de los actores educativos, puedan

generar practicas de convivencia situadas y transformadoras.

Tabla 4

Sintesis de categorias del marco teérico

Categoria Definicidon conceptual Autores / Referentes Implicaciones para la
investigacion

Diversidad Condicién constitutiva Galeano (2020, Exige superar la vision
de lo humano, 2022); Castro (2020) individualizante de la
expresada  en la diferencia y asumirla
multiplicidad de como fenémeno social
identidades, y cultural que demanda
subjetividades y practicas pedagdgicas
formas de interaccion. inclusivas. Se
Se aborda como un constituye en  eje
proceso dindmico Yy central para
relacional que exige el resignificar la
reconocimiento y la convivencia escolar.
valoracion  de las
diferencias.

Convivencia Proceso relacional y Galeano (2020, Permite analizar como
colectivo que emerge 2022); Hernandez la escuela reproduce o
de las interacciones (2021) transforma las
cotidianas. La desigualdades. Orienta
convivencia no se la investigacion hacia
reduce a la falta de la comprensién de las
conflicto, es también dinamicas relacionales
la gestion ética de y la necesidad de

tensiones y fortalecer la dimension
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construccion de ética.
vinculos respetuosos.

Inclusién Proceso orientado a MEN (2013); Vincula diversidad y
garantizar la UNESCO (2016); convivencia desde una
participacion Castro (2020) perspectiva de justicia
equitativa de todos los educativa. Fundamenta
estudiantes. Desde un la propuesta
enfoque de derechos, pedagogica orientada a
se hace necesario construir una escuela
reconocer la educacion mas democratica y
como un derecho equitativa.
fundamental y
transformar las
practicas pedagdgicas,
curriculares e

institucionales.

Nota. Elaboracion propia con base en el marco teorico desarrollado (2025)
2.4. Marco Contextual

En la propuesta de investigacion se propone abordar las dindmicas de convivencia
partiendo del reconocimiento o no, de la diversidad en un colegio distrital de Bogota
especificamente en los grados octavo y noveno de bachillerato de la jornada mafiana. desde la
perspectiva del estudio de caso, Bernal (2010) la unidad de andlisis constituye un sistema

integrado que interact(ia en un contexto determinado con sus propias caracteristicas.

Esta estrategia metodoldgica lleva a un proceso ciclico que combina descripcion,
interpretacion y validacion de datos, sustentado en marcos teéricos que permiten profundizar en

los temas objeto de analisis.

El colegio Republica de China esta ubicado en la localidad de Engativé, ciudad de
Bogota, Colombia, en un sector comercial y de servicios de alta movilidad poblacional y
diversidad sociocultural. La institucion cuenta con un programa de inclusion para estudiantes
ciegos, de baja vision y déficit cognitivo, al tiempo que poblacion migrante, jovenes de diferentes
regiones del pais y de familias de estratos socioecondmicos bajo y medio convirtiéndolo en un
espacio idoneo para indagar como se construyen, negocian o tensionan las formas de convivencia

en contextos de diversidad.
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En este contexto, se plantea la necesidad de construir una propuesta pedagdgica que
fortalezca una convivencia vincular, basada en el reconocimiento y respeto de las singularidades.
Concibiendo la diversidad como un recurso pedagdgico y ético que enriquece el buen convivir y
no como un obstaculo. Para ello, se integran distintas formas de ver, como las artes, la oralidad,
la historia, la tecnologia o la proteccion del medio ambiente, con el fin de propiciar experiencias
de comunicacion, reconocimiento y valoracion de la diferencia. Con esto, se busca consolidar
practicas alternativas que garanticen la inclusion y favorezcan la mediacion educativa,

desarrollando sujetos sensibles y responsables con su entorno y con los otros.

El contexto institucional descrito aqui, no solo ofrece condiciones materiales y
demograficas particulares, también muestra tensiones propias de las escuelas publicas urbanas
contemporaneas, donde convergen desigualdades, trayectorias migratorias y procesos de
inclusién educativa que cuestionen las practicas pedagogicas tradicionales. En este escenario, la
convivencia escolar se trasforma en un espacio donde se manifiestan expresiones de solidaridad y
reconocimiento como dindmicas de exclusién, indiferencia o estigmatizacion. Estas realidades
hacen del colegio Republica de China I.E.D. un microcosmos social que refleja problematicas de
la sociedad colombiana, pero también un laboratorio donde es posible ensayar alternativas

trasformadoras.

Ademas, el trabajo en los grados octavo y noveno de Bachillerato, resulta pertinente
debido a que corresponde a una etapa del desarrollo adolescente caracterizada por la construccion
de identidad, la consolidacion de vinculos y la basqueda de reconocimiento social. En esta fase,
las diferencias pueden convertirse en un motivo de conflicto o, por el contrario, en oportunidad
de aprendizaje ético y ciudadano. Por ello, el marco contextual no se limita a describir el espacio
fisico o demogréfico, también fundamenta la pertenecia pedagogica y social de la investigacion,
al situarla en un escenario donde la diversidad y la convivencia se entrecruzan de manera directa,
concreta y cotidiana, demandando respuestas educativas contextualizadas y coherentes con los

principios de inclusion y justicia social que encaminan esta tesis.
2.5. Marco Legal y Normativo

El marco normativo colombiano constituye un sustento esencial para comprender y

orientar las dindmicas escolares relacionadas con la convivencia, la inclusion y el reconocimiento
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de la diversidad. Méas que un conjunto de disposiciones juridicas aisladas, representa un horizonte
ético y politico que define el sentido de la educacion en el pais y establece responsabilidades
concretas para el Estado, las instituciones educativas y la comunidad escolar en general. En este
marco, la escuela se concibe como escenario de formacion ciudadana, construccion democratica
y garantia de derechos fundamentales y no Unicamente como espacio de trasmision de

conocimientos,

Su desarrollo puede organizarse en tres grandes bloques interrelacionados, en primer
luchar, las normas constitucionales, que consagran principios fundamentales como la dignidad
humana, la igualdad, el pluralismo y el reconocimiento de la diversidad étnica y cultural de la
Nacidn; en segundo lugar, las leyes especificas en materia educativa y de convivencia escolar,
quien reglamentan la organizacion del sistema educativo y establecen lineamientos para la
promocion de ambientes escolares respetuosos e inclusivos; y finalmente, las orientaciones
pedagdgicas complementarias, que traducen estos principios juridicos en directrices, programas y

estrategias concretas para la practica escolar.

Este entramado normativo no solo delimita obligaciones formales, también ofrece
herramientas para problematizar las tensiones entre el discurso legal y las practicas cotidianas en
las instituciones educativas. En efecto, aunque el marco juridico promueve explicitamente la
inclusion, la participacién y el respeto por la diversidad, persisten desafios en su implementacion,
lo que hace necesario analizar criticamente como etas disposiciones se materializan, o se

distancian, de las realidades escolares.

En este sentido, el marco normativo se asume como un punto de partida para comprender
las posibilidades y limites de la trasformacion pedagdgica en clave de justicia social y

convivencia inclusiva.
1. Fundamentos constitucionales

La Constitucion Politica de Colombia (1991) establece la educacion como un derecho
fundamental (art. 67) y consagra principios trasversales como la dignidad humana (art. 1), la
igualdad (art. 13), la proteccion integral de nifios, nifias y adolescentes (arts. 44 y 45) y el derecho

a la paz (art. 22). Estos preceptos sientan la base para entender la escuela como un escenario
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donde se debe garantizar el acceso equitativo, promover la convivencia democratica y valorar la

diversidad como principio rector del proceso educativo.
2. Leyes especificas de educacion y convivencia

La Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) desarrolla los fines de la educacion, y
establece la centralidad del Proyecto Educativo Institucional (PEI) como orientador de la vida
escolar, incluyendo la participacion democratica a través del gobierno escolar. en la misma linea
el Decreto 1860 de 1994, reglamenta la ley, definiendo en su articulo 14 la estructura del PEl y
en el articulo 17 los elementos esenciales del manual de convivencia que constituye un

instrumento clave para regular la interaccion entre los actores de la comunidad educativa.

La proteccién de la nifiez se refuerza con la Ley 1098 de 2006, o Codigo de Infancia y
Adolescencia, que establece la obligacion de la escuela como garante de los derechos de nifios y
adolescentes. Més adelante con la Ley 1620 de 2013, se crea el Sistema Nacional de Convivencia
Escolar, que articula la formacion en derechos humanos, educacion para la sexualidad y
prevencion de la violencia escolar. Su reglamentacion se encuentra en el Decreto 1965 de 2013
que detalla la conformacion y funciones de los comités escolares de convivencia, dotando a las

instituciones de mecanismos de accion directa.

Posteriormente la Ley 1732 de 2014 incorpora la catedra de la paz en el curriculo, y el
Decreto 1038 de 2015 establece los lineamientos para su implementacion en todas las
instituciones educativas del pais. Estos desarrollos evidencias como la convivencia y la cultura de
paz se convierten en objetos pedagadgicos explicitos, vinculados directamente con la construccion

de sociedades inclusivas y democraticas.
3. Orientaciones pedagogicas complementarias

Junto al marco juridico, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha generado
documentos orientadores que fortalecen la labor educativa en relacion con la convivencia y la
diversidad. Entre ellos se destacan el documento Constitucion Politica y Democracia (1996), los
Lineamientos de Educacion Etica'y Valores (1998), los Estandares Basicos de Competencias

Ciudadanas (2006), que incluyen un eje especifico de convivenciay paz, y las orientaciones mas
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recientes sobre educacion inclusiva (MEN, 2020), que promueven practicas pedagogicas

sensibles a las diferencias culturales, sociales y cognitivas del estudiantado.

Este entramado normativo y pedagdgico constituye una base solida para entender la
convivencia escolar desde un punto de vista participativo, inclusivo y respetuoso de la diversidad.
Sin embargo, su verdadero valor radica en la posibilidad de traducirlos en practicas escolares
transformadoras y no solamente en el reconocimiento formal de principios y derechos. Persisten
tensiones entre la normay la realidad cotidiana, donde a menudo predominan discursos

homogenizantes o medidas disciplinarias excluyentes.

Aqui emerge el sentido de esta investigacion, asumir la distancia entre normay practica
como una oportunidad para innovar pedagdgicamente. El enfoque narrativo que guia la propuesta
se alinea con el espiritu de la legislacion colombiana al permitir que las voces de estudiantes,
docentes y familias se conviertan en insumos para resignificar la convivencia. De esta manera, la
normativa ampara e invita a abordar la escuela como un lugar de reconocimiento, dialogo y

transformacion educativa.

Tabla b

Relacion entre marco normativo colombiana y propuesta pedagogica de la tesis

Normativa Principio central Categoria  tedrica Acciones 0
vinculada componentes de la

propuesta
Constitucion Politica Dignidad humana, Diversidad — Fundamentacion ética
(1991) Arts. 1, 13, 22, igualdad, derecho a la Inclusién — del reconocimiento del
44, 67 educaciény a la paz Convivencia otro; construccién de

acuerdos basados en
respeto y equidad,
promocion de cultura
de paz en el aula.

Ley 115 de 1994 (Ley Formacion integral y Convivencia Integracion de relatos

General de participacion Inclusién diversos en el PEI,

Educacion) democratica fortalecimiento del
gobierno escolar
participativo;
resignificacion del
Manual de

Convivencia.
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Decreto 1860 de 1994 Regulacion del PEI y Convivencia Propuesta de revision
Manual de participativa de
Convivencia normas escolares
desde la ética del
encuentro.
Ley 1098 de 2006 Proteccion integral de Inclusion Garantia de
(Codigo de Infancia y nifios y adolescentes Diversidad participacion de
Adolescencia) estudiantes;  enfoque
de derechos en la
gestion de conflictos.
Ley 1620 de 2013 y Sistema Nacional de Convivencia Implementacion de
Decreto 1965 de 2013  Convivencia Escolar  Inclusién estrategias  narrativas
para prevencion de
violencia;
fortalecimiento del
comité de convivencia
con enfoque inclusivo.
Ley 1732 de 2014 Cultura de paz como Convivencia Desarrollo de talleres
(Cétedra de la Paz) y componente curricular narrativos sobre
Decreto 1038 de 2015 resolucion pacifica de
conflictos y
reconocimiento de
diferencias.
MEN (1996, 1998, Competencias Diversidad Disefio curricular
2006, 2020) ciudadanas, ética y Inclusién sensible a la
Lineamientos y educacion inclusiva Convivencia diversidad; estrategias
estandares pedagdgicas

participativas;
construccion de
vinculos solidarios y
democraticos.

Nota. La tabla evidencia la correspondencia entre el marco normativo colombiano y las

categorias tedricas desarrolladas en la investigacién, asi como su traduccion en acciones

concretas dentro de la propuesta pedagogica transformadora. Se demuestra que la propuesta

resignifica pedagégicamente la normativa vigente, desde un enfoque narrativo y participativo.

En sintesis, el marco legal y normativo colombiano ofrece una base fuerte para orientar la

construccién de ambientes escolares respetuosos de la diversidad, la participacion democrética y
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la convivencia pacifica. Sin embargo, su alance de la capacidad de las instituciones educativas
para interpretarlas y traducirlas en practicas pedagdgicas coherentes con los principios de
igualdad, inclusion y justicia social y no unicamente de la existencia de disposiciones juridicas.
En este sentido, el analisis desarrollado en este apartado permite comprender que la normativa
constituye ademas de un marco regulador, un horizonte ético que orienta la trasformacion de las
culturas escolares. A partir de esta comprension, esta investigacion asume la normativa educativa
como un referente que legitima y respalda la construccion de propuestas pedagogicas
innovadoras, orientadas a fortalecer el reconocimiento de la diversidad y la convivencia inclusiva
en la escuela. De esta manera, el marco legal se articula con los fundamentos teoricos y
metodoldgicos del estudio, permitiendo situar la propuesta pedagdgica dentro de un horizonte
institucional, ético y juridico que favorece su pertinencia y viabilidad en el contexto educativo

colombiano.
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Capitulo 3. Fundamentos Metodologicos y Resultados de Investigacion

El presente capitulo desarrolla los fundamentos metodoldgicos que orientaron la
investigacion, tanto como los principales resultados obtenidos a partir de la aplicacion de un
enfoque cualitativo de caracter exploratorio, interpretativo y participativo. Dicho enfoque se
selecciond por su pertinencia para entender en profundidad los significados, percepciones,
experiencias y practicas que configuran la convivencia escolar en contextos educativos diversos,
particularmente en los grados 8° y 9° del Colegio Republica de China I.E.D. de la ciudad de

Bogota; Colombia.

Desde esta perspectiva, la investigacion asume que la realidad social y educativa es una
construccion situada que emerge de la interaccion entre los sujetos y su contexto y no solo un
dato objetivo externo. En consecuencia, el enfoque cualitativo permitio aproximarse a la
problematica de estudio desde las voces de los actores educativos, estudiantes, docentes y
familias; reconociendo la diversidad de subjetividades, vinculos y narrativas que atraviesan la
vida escolar. tal como lo sefialan Herndndez Sampieri, Fernandez y Baptista (2014), este enfoque
resulta especialmente adecuado cuando se busca comprender procesos sociales complejos, poco

sistematizados y profundamente ligados a la experiencia vivida de los participantes.

El disefio metodoldgico adoptado es de tipo exploratorio-secuencial dentro del enfoque
cualitativo, en la medida en que la investigacion avanzo de manera progresiva desde una fase
inicial de exploracion de relatos y experiencias, hacia momentos posteriores de profundizacion,
contraste y sistematizacion interpretativa de la informacion. Esta logica secuencial responde a un
proceso continuo de construccion de sentido, en el que la recoleccidn y el analisis de los datos se
desarrollaran de forma articulada y recursiva, permitiendo ajustar categorias, preguntas y

comprensiones a lo largo del trabajo de campo.

Asi mismo, la metodologia se inscribe en una perspectiva participativa, en tanto concibe a
los miembros de la comunidad escolar como sujetos activos en la produccion de conocimiento. A
través de técnicas como las entrevistas semiestructuradas, los talleres participativos, los grupos
focales, la observacion participante y el analisis de relatos escolares, se promovieron espacios de

dialogo, reflexion y reconocimiento mutuo, coherentes con el propdsito de fortalecer la
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convivencia desde la diversidad. Este caracter participativo refuerza la pertinencia del enfoque

cualitativo en el contexto educativo, al articular investigacion y transformacion pedagdgica.

En este capitulo se describen, en primer lugar, el disefio metodoldgico asumido, los
métodos, técnicas e instrumentos empleados, asi como la determinacién de la muestra y el
desarrollo del trabajo de campo. Posteriormente, se presentan los procesos de recoleccion,
procesamiento y andlisis de la informacion, dando cuenta de las categorias emergentes y de las
tensiones, acuerdos y sentidos construidos por los participantes. Finalmente, se exponen los
resultados y su discusion en dialogo con los referentes tedricos y conceptuales, lo que permite
identificar aportes y vacios que fundamentan la formulacion de propuestas pedagogicas
inclusivas, situadas y orientadas a resignificar la convivencia escolar desde el reconocimiento de

la diversidad.
3.1 Cuadro Operacionalizacion de Categorias

El proceso de operacionalizacion de categorias constituye una fase fundamental dentro del
disefio metodolégico de la presente investigacion, en tanto permite establecer la relacion entre los
fundamentos tedricos, los objetivos planteados y las estrategias de recoleccion y analisis de la
informacién. Desde el enfoque cualitativo, interpretativo y participativo adoptado en este estudio,
las categorias se entienden como construcciones analiticas dinamicas que orientan la
comprension de las experiencias, practicas y percepciones relacionadas con la convivencia
escolar y el reconocimiento de la diversidad en el contexto educativo. Asi, la operacionalizacion
facilita traducir conceptos centrales de la investigacion en dimensiones observables y

comprensibles dentro de la realidad escolar.

Las categorias de diversidad, convivencia e inclusion fueron definidas a partir del marco teérico
desarrollado en la investigacion y articuladas con los objetivos especificos, instrumentos de
recoleccion de informacion y los criterios de analisis. Esto proceso permite organizar de manera

coherente los elementos que orientan los instrumentos de recoleccion de informacion.



Tabla 6

Operacionalizacion de Categorias

51

Operacionalizacion de Categorias

Tema: La diversidad en el fortalecimiento de la convivencia escolar.

Preguntade Objetivo Objetivos Hipdtesis Categorias ) ) Indicadores
. L . i Dimensiones o
investigacion general especificos estudiadas Cualitativos
¢Cémo Disefiar una La falta de Diversidad
fundamentar, propuesta Sistematizar reconocimiento cultural y social - Formas en que
a partir de los  pedagdgica de los relatos institucional de la estudiantes y
relatos convivencia  diversos de diversidad docentes nombran la
diversos de escolar, estudiantes, cultural, étnicay diferencia.
estudiantes, fundamentada docentesy de género en la ]
. Categoria 1: ]
docentes y en relatos familias para  escuela o Narrativas de apoyo,
- _ _ Reconocimiento y _ .,
familias, una  narrativos comprendery  contribuye a la » cuidado o exclusion
_ ) . valoracion de la
propuesta diversos que  analizar las reproduccion de o entre pares.
. o . diversidad.
pedagdgica de reconozcany experiencias dindmicas de
convivencia  valoren la relacionadas  jerarquizaciony Diversidad - Presencia de
escolar pluralidad del con la gestion  exclusion, funcional y estigmas, miedos o
inclusiva que  ser, la de la fundamentadas personal prejuicios
reconozcay  comunidady diversidad en  en estructuras (especialmente
valore la la escuela, la escuela. simbolicas del frente a la




52

diversidad en
el colegio

Republica de
China I.LE.D.?

conel
proposito de
fortalecer la
cultura del
respeto, la
inclusion y la
resolucion
pacifica de
conflictos en
los
estudiantes de
los grados 8°
y 9° del
Colegio
Republica de
China I.E.D,
en Bogota,
durante los
afios escolares
2025-2026.

patriarcado y la
colonialidad,
favoreciendo el

fortalecimiento

de estereotipos y

relaciones de
poder que

obstaculizan el

desarrollo de una

convivencia
escolar
respetuosa,
inclusiva y que
reconozcay
valore la

diversidad.

discapacidad
cognitiva).

Diversidad como
experiencia

vivida

- Relatos de
aceptacion,
indiferencia o

rechazo.

Significados
atribuidos a la
diversidad
(problema, carga,
oportunidad,

riqueza).

Categoria 2:

Convivencia escolar

Relacional

Calidad de los
vinculos observados
en el aulay otros

espacios.

Formas de
interaccion entre
estudiantes con y sin

discapacidad.




Analizar
comparativame
nte las
percepciones y
practicas de
gestion de la
diversidad
desde la
mirada de
docentes y
estudiantes, a
través de un
estudio de
caso, con el fin
de identificar
tensiones,
coincidencias y
posibilidades
de
transformacion
en la vida
escolar.

Participativa

Expresiones
emocionales en

relatos y talleres.

Précticas de
acompariamiento o

abandono.

Disenar
participativame
nte una
propuesta
pedagdgica de

Afectivay

simbdlica

Sentidos atribuidos
a normas, acuerdos

y sanciones.

Etica e inclusiva

Presencia de
actitudes de

cuidado,
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convivencia
inclusiva,
orientada a
transformar las
dindmicas
escolares
mediante el
reconocimiento
y la valoracion
de la
diversidad
cultural,
identitaria'y
social.

indiferencia o temor

hacia el otro.
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3.2. Disefio Metodologico

El disefio metodoldgico constituye el eje articulador que encamina el proceso
investigativo, en tanto define el conjunto de métodos, técnicas e instrumentos seleccionados y
organizados de manera logica y coherente para garantizar el rigor cientifico del estudio. En esta
investigacion, el disefio metodoldgico se concibe como una ruta interpretativa que permite
comprender en profundidad las experiencias, significados y practicas asociadas al reconocimiento
de la diversidad y a la conciencia escolar inclusiva, a partir de las voces de los actores educativos.
Desde esta perspectiva, el disefio se inscribe en un enfoque cualitativo, centrado en la

comprension situada de los fendbmenos sociales y educativos en su contexto especifico.

Como sefiala Hernandez Sampieri et al. (2014), el enfoque cualitativo da la posibilidad de
“comprender fendmenos desde la perspectiva de los participantes en su ambiente natural y en
relacion con el contexto” (p. 9), lo cual resulta pertinente para una investigacion que busca
interpretar como se configuran los vinculos, las narrativas y las practicas de convivencia en la
escuela. En este sentido, el disefio metodolégico no se encuadra en un conjunto de
procedimientos técnicos, responde también a una concepcion epistemoldgica que reconoce la
diversidad, la convivencia y la inclusién como categorias centrales de analisis, construcciones
sociales, simbolicas y relacionales. Su propdsito es articular de manera ordenada las etapas de
investigacion, desde la caracterizacion del problema hasta la obtencion de evidencias que
permitan comprenderlo y transformarlo, posibilitando un dialogo constante entre la teoria, la

practica pedagdgica y la voz de los actores educativos.

En consecuencia, este apartado expone los fundamentos que orientan la eleccion del
enfoque cualitativo, el disefio y el tipo de investigacion, asi como los métodos, técnicas e
instrumentos empleados, la determinacion de la muestra, el trabajo de campo, la aplicacion de
instrumentos, el procesamiento de informacion y el analisis de resultados. Todo ello con el fin de
garantizar la validez y confiabilidad del proceso, y de sustentar los hallazgos que daran respuesta

a la pregunta de investigacion y a los objetivos trazados.

El disefio metodoldgico constituye la ruta cualitativa de caracter participativo y narrativo,
que articula los métodos, técnicas e instrumentos seleccionados por el investigador, garantizando

que la investigacion se desarrolle con rigor cientifico y coherencia interna. En este estudio,
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orientado a comprender como el reconocimiento y la valoracion de la diversidad mediante relatos
diversos se fortalece la convivencia escolar inclusiva en el Colegio Republica de China I.E.D.
Este disefio privilegia el trabajo de campo, la interaccion directa con los sujetos y la
interpretacion de sus experiencias, reconociendo que le conocimiento se construye de manera

situada, dialdgica y contextualizada.

De manera complementaria, la propuesta pedagdgica disefiada fue sometida a un proceso
de validacion por juicio de expertos, con el fin de fortalecer su consistencia teorica, pertenecia

contextual y viabilidad de implementacion (ver Anexo 10)
3.2.1. Definicion del Enfoque, Disefio y Tipo de Investigacion de la Tesis
Enfoque de la investigacion

El presente estudio se inscribe en un enfoque cualitativo, orientado a comprender,
interpretar y transformar las dindmicas de convivencia escolar inclusiva a partir del
reconocimiento de la diversidad como experiencia vivida, narrada y situada. La eleccion de este
enfoque responde a la urgencia de abordar un objeto de estudio complejo, que no puede ser
reducido a relaciones causales o mediciones estandarizadas, debe exigir también una
aproximacion comprensiva a las narrativas, percepciones, practicas y significados elaborados por

los actores educativos en su contexto cotidiano.

Desde esta perspectiva, el enfoque cualitativo permite acceder a la dimension subjetiva,
relacional y simbdlica de convivencia escolar, privilegiando la voz de estudiantes, docentes y
familias como fuente legitima de conocimiento. Tal como sefialan Hernandez Sampieri et al.
(2014), la investigacion cualitativa se orienta a comprender los fendmenos desde el punto de vista
de los participantes, en su ambiente natural y en relacion con el contexto en el que se desarrollan,
lo cual resulta especialmente pertinente para una investigacion que se centra en la diversidad, la

inclusién y los vinculos escolares.

La unidad de anélisis de la investigacion esta constituida por las practicas de convivencia
escolar y los procesos de reconocimiento -0 no- de la diversidad en los grados 8° y 9° del Colegio
Republica de China I.E.D., entendidos como un sistema relacional en el que interactuan sujetos,

discursos, normas y experiencias. A su vez, la unidad de muestreo la conforman estudiantes de
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dichos grados, docentes que orientan las asignaturas en estos cursos y acudientes o cuidadores
representantes de grupo, seleccionados por su participacion directa en las dinamicas de
concienciay su capacidad para aportar relatos significativos sobre la problematica estudiada.

La delimitacion de estas unidades responde a criterios intencionales y tedricos, propios
del enfoque cualitativo, pertinencia respecto al problema de investigacion, diversidad de
experiencias, participacion en el contexto escolar y disposicion para la construccion de relatos.
Este tipo de muestreo busca la transferibilidad analitica de los hallazgos, es decir, la posibilidad
de que los resultados sean comprendidos, contrastados y resignificados en contextos educativos

con caracteristicas semejantes.

El enfoque cualitativo adaptado se articula, ademas, con el caracter participativo y
narrativo de la investigacion, en tanto concibe a los actores educativos como sujetos que co-
construyen sentidos sobre la convivencia y la diversidad y no solo como informantes. De este
modo, la investigacion se suscribe en una perspectiva critica y hermenéutica que entiende la
escuela como un escenario atravesado por relaciones de poder, tensiones sociales y pluralidad de
subjetividades, y que asume el conocimiento como una construccion situada, dialégica y

contextualizada.
Disefio

De acuerdo con este enfoque cualitativo asumido, la investigacion adopta un disefio
cualitativo de caracter exploratorio, interpretativo y participativo, orientado a comprender en
profundidad las dinamicas de convivencia escolar inclusiva a partir del reconocimiento de la
diversidad y de las narrativas de los actores educativos. Este disefio resulta pertinente porque la
problemaética investigada, es poco explorado en el contexto colombiano desde metodologias
narrativas y relacionales, por lo que se requiere comenzar con un acercamiento abierto, inductivo,
participativo y situado, sensible a las experiencias y significados construidos en la vida escolar

cotidiana.

El disefio se estructura como un proceso secuencial interno propio de la investigacion
cualitativa, en el que la exploracion inicial del campo orienta de manera progresiva la

profundizacién analitica. En una primera etapa, se privilegia el trabajo de campo mediante
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entrevistas semiestructuradas, grupos focales, talleres participativos y observacion participante,
con el fin de recolectar relatos, percepciones y practicas vinculadas a la convivencia escolar y la
diversidad. Esta fase permite identificar las categorias emergentes, las tensiones, las
regularidades y los sentidos compartidos, construidos en el dialogo con estudiantes, docentes y

familias.

A continuacion, el disefio avanza hacia una etapa de sistematizacion, interpretacion y
contraste de la informacion, aqui las categorias emergentes se organizan en matrices de analisis y
se ponen en relacion con los referentes conceptuales y teoricos de la investigacion. Este transito
responde a un proceso de profundizacion interpretativa que busca la coherencia y densidad
analitica, para garantizar la credibilidad y la consistencia de los hallazgos y no a una l6gica de

validacion cuantitativa.

El disefio cualitativo que se adopta, fortalece la relacion entre la voz de los actores
educativos, el contexto institucional y la construccion de un conocimiento situado, lo que permite
comprender el estado de la convivencia escolar, y desarrollar una propuesta de transformacion
pedagogica contextualizada. De este modo, el disefio metodoldgico articula la exploracién, la
interpretacion y la propuesta asegurando una pertinencia contextual y el rigor cientifico del

estudio dentro de los criterios propios de la investigacion cualitativa.
Tipo de investigacion

La investigacion se presenta como aplicada y de desarrollo, ya que busca generar un
producto concreto y contextualizado, una propuesta pedagdgica de convivencia escolar inclusiva
que pueda ser implementada en el contexto real de la institucion educativa. Este caracter aplicado
se basa en la necesidad de dar respuesta a las problematicas identificadas en el contexto escolar,
particularmente aquellas relacionadas con el reconocimiento de la diversidad y la gestion de los

vinculos entre los miembros de la comunidad educativa.

Al mismo tiempo, se enmarca en la investigacion accién participativa (IAP) ya que
involucra activamente a estudiantes, docentes y familias como coinvestigadores en la
construccion de narrativas, el analisis de experiencias y el disefio de alternativas de intervencion.

Su participacion en la produccion de los relatos, el analisis de experiencias y la reflexién
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colectiva, permite que el proceso investigativo tenga un caracter dialdgico, situado y
trasformador, en coherencia con la naturaleza participativa de la propuesta y con los fines

pedagogicos y éticos de la educacion inclusiva.

En cuanto a los niveles de alcance, el estudio asume un caracter exploratorio y
descriptivo, al indagar fenémenos que han sido poco sistematizados desde enfoques narrativos y
cualitativos, como las percepciones, significados y experiencias en relacion con la diversidad y la
convivencia escolar. De manera complementaria, logra un nivel interpretativo, ya que busca
comprender como se configuran las relaciones, las emociones y las practicas de inclusién en la
cotidianidad escolar, construyendo sentidos desde la perspectiva de los actores sin pretender

establecer relaciones causales.

Por ultimo, la investigacion tiene un caracter propositivo, ya que lleva sus hallazgos hacia
la formulacion de una propuesta pedagdgica basada en los relatos diversos y en las necesidades

emergentes del contexto, no solo limitandose a la compresién de la problematica propuesta.

De este modo el tipo de investigacion articula la produccion de conocimiento cualitativo
con la transformacion educativa, favoreciendo la transferibilidad de los resultados a contextos
escolares con caracteristicas semejantes y situdndose en un horizonte ético que reconoce la

diversidad como fundamento de la convivencia escolar.
3.2.2 Definicidon de Métodos, Técnicas e Instrumentos de Obtencion de Datos

La definicidn de los métodos, las técnicas y los instrumentos de obtencion de datos
constituye un componente fundamental del proceso metodolégico de la investigacion, pues
permite establecer las estrategias mediante las cuales se recoge, organiza e interpreta la

informacion relacionada con la convivencia escolar y la validacion de la diversidad.

Teniendo en cuenta el enfoque cualitativo, interpretativo y participativo asumido en este
estudio, la seleccion de estos procedimientos resolver la necesidad de abordar y comprender las
experiencias, las percepciones y los significados elaborados por los diferentes actores de la

comunidad educativa dentro de su contexto cotidiano.
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Para esto, se emplean técnicas y métodos que favorezcan la interaccion directa con
estudiantes, docentes y acudientes, llevando a recuperar y registrar los relatos, las practicas y las
formas de comprender la convivencia escolar. Instrumentos que facilitan una aproximacion
contextualizada a la problematica estudiada, haciendo posible la obtencion de informacion

significativa para el andlisis y el disefio de la propuesta pedagogica de trasformacion.
Métodos de obtencion del conocimiento tedrico

La investigacion se basa en un enfoque cualitativo de caracter interpretativo y
participativo, por tal razon adopta un conjunto articulado de métodos teéricos y empiricos
orientados a la comprensidn de la problematica de estudio, el reconocimiento de la diversidad
como fundamento para el fortalecimiento de la convivencia escolar. En este marco, los métodos
constituyen la forma general de abordar esta realidad, permitiendo estudiar las caracteristicas

esenciales del objeto y las relaciones que lo configuran en el contexto educativo.

En el nivel tedrico se emplean los métodos analitico-sintético e historico-16gico, los
cuales posibilitan descomponer, relacionar y reconstruir los conceptos centrales de la
investigacion, diversidad, convivencia, inclusion, narrativas escolares; asi como comprender su
evolucion en los marcos normativos, pedagdgicos y sociales que atraviesan la escuela
colombiana. Estos métodos permiten integrar antecedentes investigativos y aportes tedricos,
fortaleciendo una base conceptual coherente que oriente tanto la formulacion del problema como
la interpretacion de los hallazgos.

Ademas, el método hermenéutico resulta esencial en tanto la investigacion se interesa por
los significados, los sentidos y las experiencias subjetivas expresadas por los actores educativos.
Este método da la posibilidad de interpretar relatos, discursos y practicas de los estudiantes,
docentes y familias, reconociendo la convivencia escolar como una construccion social, situada y
en constante trasformacion. Desde este punto de vista, el conocimiento se concibe aqui, como
una comprension profunda de las tensiones y relaciones que emergen en la vida escolar cotidiana

y no solo como una explicacion causal.

En el nivel empirico, se da mayor importancia a los métodos que permiten el contacto

directo con la experiencia de los sujetos, tales como la observacion participante, la entrevista
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semiestructurada, el grupo focal y el analisis documental. Estos métodos facilitan el acceso a las
dimensiones participativas, inclusivas, relacionales y afectivas, de la convivencia escolar, ademéas
constituyen la base para la construccion inductiva de categorias de analisis. A partir de ellos se
obtienen datos cualitativos contextualizados, que después son sistematizados e interpretados
mediante técnicas especificas en relacion con el enfoque cualitativo y el caracter participativo de

la investigacion.

La aplicacion concreta de estos métodos se operacionalizé a través de técnicas e
instrumentos particulares, cuyos formatos y guias se presentan en los anexos de la investigacion,

garantizando la trazabilidad metodoldgica en el proceso, en particular:

1. Laguia de entrevista semiestructurada aplicada a estudiantes de los grados 8° y 9°,
docentes y acudientes se encuentra consignada en el Anexo 3.

2. Laguia de grupos focales se presenta en el Anexo 4.

3. Laguia de observacién participante, estructurada por dimensiones categoriales, se incluye
en el Anexo 6.

4. EIl formato de andlisis documental utilizado para la revisién del Manual de Convivencia,

PEI, actas y otros documentos institucionales se encuentra en el Anexo 6.

Estos anexos permiten mostrar la coherencia entre el enfoque cualitativo adoptado, los métodos
seleccionados y los instrumentos aplicados en el desarrollo de la investigacion, asegurando la

trasparencia, el rigor, y la posibilidad de replicabilidad contextual en investigaciones futuras.
Técnicas de obtencion de datos

Teniendo en cuenta los métodos teéricos y empiricos definidos y con el enfoque
cualitativo de la investigacion, se emplean diversidad de técnicas de obtencidn y sistematizacion
de la informacion que posibilitan acceder a las caracteristicas particulares del objeto de estudio,
sin fragmentarlo ni reducirlo a mediciones. Las técnicas seleccionadas operativizan los métodos
empiricos, dando la posibilidad de la recoleccidn rigurosa de los datos significativos sobre las
percepciones, las experiencias, y las practicas de convivencia escolar desde la voz de los

miembros de la comunidad educativa.
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Una de las técnicas fundamentales es la entrevista semiestructurada de caracter narrativo,
aplicada a los estudiantes, docentes y acudientes. Esta técnica permite recoger relatos personales
y familiares en torno a la convivencia, la diversidad y las experiencias escolares, favoreciendo la
expresion de emociones, sentidos y subjetividades, construidos en el encuentro cotidiano. Su
flexibilidad posibilita profundizar en aspectos emergentes durante el dialogo, manteniendo al
mismo tiempo una relacion coherente con las categorias y las dimensiones definidas en la
investigacion. La guia utilizada para estas entrevistas se presenta en el Anexo 3, lo que garantiza

la transparencia del proceso y la trazabilidad metodoldgica.

También, se utilizan grupos focales, que permiten la interaccion, ademas del contraste de
perspectivas entre estudiantes de los grados 8° y 9°, favoreciendo asi, la identificacion de
practicas de exclusion e inclusion en el aula. Esta técnica permite identificar las practicas de
inclusién y de exclusion, las dinamicas relacionales y las formas de participacion estudiantil, asi
como la exploracion de acuerdos, de tensiones y también de consensos en torno a las normas y
vinculos escolares. La guia de preguntas detonadoras y estructura de los grupos focales se

encuentra consignada en el Anexo 4.

La observacion participante constituye otra técnica relevante, realizada en actividades
escolares y encuentros de la comunidad escolar, con el fin de registrar los comportamientos, las
interacciones y las practicas cotidianas relacionadas con el reconocimiento de la diversidad, la
convivencia y la gestion de las diferencias. La observacion participante se orienta a comprender
los sentidos que estas adquieren en el contexto escolar, fortaleciendo la mirada interpretativa de
estudio. El instrumento utilizado para sistematizar la observacién, estructurado en dimensiones

relacional, afectiva, participativa e inclusiva, se presenta en el Anexo 6.

Paralelo a la aplicacion de los anteriores instrumentos, se emplea el analisis documental,
que esta orientado a la revision del manual de convivencia, el proyecto educativo institucional
(PEI) y los registros escolares (observador del estudiante, matriculas). Esta técnica permite
identificar los discursos normativos, pedagogicos y simbolicos que regulan y representan la
convivencia escolar, definiendo relaciones entre lo ordenado institucionalmente y las practicas
cotidianas por la comunidad educativa. El formato de analisis documental disefiado para esta
investigacion se incluye en el Anexo 5, permitiendo evidenciar los criterios utilizados en la

revision de los documentos institucionales.
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En conjunto, estas técnicas permiten una aproximacion contextualizada y participativa,
permitiendo triangular fuentes y perspectivas para fortalecer la validez interpretativa de los
hallazgos. Su articulacion da la posibilidad de comprender la convivencia escolar desde la
normativa y también desde las experiencias, las narrativas y las relaciones que la configuran en la
vida cotidiana de la institucion. La declaracion explicita de los instrumentos en los anexos
correspondientes garantiza la coherencia entre método, técnica e instrumento, asi como la

trasparencia y el rigor del proceso investigativo.

Los instrumentos utilizados en la investigacion (guia de entrevista, grupo focal y guia de
observacidn participante) fueron sometidos a un proceso de validacién por juicio de expertos, con
el fin de garantizar su pertinencia, claridad y coherencia metodoldgica. Estos instrumentos se
presentan en los Anexos 3, 4,y 6 y sus formatos de validacion en los Anexos 7, 8y 9.

3.2.3. Desarrollo de los Instrumentos de Obtencién de Datos

Los instrumentos se configuran como la concrecidn operativa de las técnicas cualitativas
seleccionadas, para permitir aplicar de manera sistematica los métodos empiricos definidos y
garantizar la coherencia entre el enfoque interpretativo de la investigacion y el contexto educativo
en el que se desarrollé. En esta investigacion, los instrumentos fueron delineados y adaptados
especificamente a las caracteristicas del Colegio Republica de China I.E.D., con el objetivo de
recolectar la informacidn significativa sobre las experiencias, percepciones y practicas de
convivencia escolar desde la diversidad. Los formatos completos de dichos instrumentos se
presentan en los anexos correspondientes, asegurando la transparencia y trazabilidad

metodoldgica del proceso investigativo.

En primer lugar, se aplico una guia de entrevistas semiestructuradas disefiada para recoger
los relatos de estudiantes, los docentes y familias en torno a la convivencia, la diversidad y las
experiencias en la vida escolar. Este instrumento permitié profundizar en las trayectorias
personales y colectivas de los participantes, favoreciendo la emergencia de emociones, sentidos y
valoraciones que configuran la convivencia desde una perspectiva subjetiva y contextualizada. La

version de esta guia se encuentra consignada en el Anexo 3.
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También, se disefio una guia de grupos focales, orientada a generar espacios de dialogo y
de reflexion colectiva entre estudiantes de los grados 8° y 9° a través de preguntas detonadoras,
este instrumento facilito la discusion sobre las normas escolares, la inclusion, los vinculos
interpersonales y las experiencias de reconocimiento o exclusion, permitiendo identificar
tensiones, acuerdos y significados compartidos en el grupo. La guia aplicada se presenta en el

Anexo 4.

De igual manera, se implementd una guia de observacion participante, estructurada en
categorias relacionadas con las dimensiones relacional, participativa, afectivas y simbolicas, e
inclusiva de la convivencia escolar, este instrumento posibilito el registro sistematico de
interacciones, comportamientos y practicas cotidianas en el aula y en otros &mbitos de
socializacion escolar, complementando la informacion obtenida a través de las narrativas con
evidencias situadas de la vida escolar. el formato completo de registro de observacion se incluye

en el Anexo 6.

Finalmente, se construyé un formato de analisis documental, con el objetivo de identificar
elementos normativos, pedagdgicos y simbdlicos presentes en el manual de convivencia, el
Proyecto Educativo Institucional (PEI), el Sistema Institucional de Evaluacion (SIE) y los
diversos registros escolares. Este instrumento permitié contrastar los discursos institucionales
sobre la convivencia e inclusién con las practicas y experiencias relatadas por los actores

educativos. El instrumento de analisis documental se presenta en el Anexo 5.

Todos los instrumentos fueron sometidos a un proceso de revision con el fin de asegurar
su pertinencia, claridad y coherencia con los objetivos de estudio. La informacién resultante
mediante estos instrumentos fue analizada de manera integrada, favoreciendo la triangulacion de
fuentes y perspectivas, la inclusion explicita de los instrumentos en los anexos correspondientes
fortalece la validez interpretativa, confiabilidad y trasparencia del proceso investigativo
permitiendo que se identifique con precision la forma en que se recolectaron y sistematizaron los

datos cualitativos.

La investigacion fue desarrollada bajo los principios éticos de confidencialidad y
voluntariedad de la participacion. Para ello, se contd con el consentimiento informado

institucional, firmado por el rector del Colegio Republica de China I.E.D., quien dio autorizacion
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para la realizacién del estudio en la institucion y el trabajo con estudiantes, docentes y acudientes.
Este documento garantiza el conocimiento y aprobacion del proceso investigativo por parte de la
institucion (ver Anexo 11)

3.2.4. Determinacion de la muestra y su criterio de seleccion
Determinacion de la muestra

La poblacién objeto del presente estudio esté integrada por la comunidad educativa del
Colegio Republica de China I.E.D., especificamente los estudiantes de los grados 8°y 9° de la
jornada de la mafiana, los docentes que orientan asignaturas que orientan asignaturas en dichos
grados y los acudientes o cuidadores que participan como representantes de grupo. La eleccién de
esta poblacién responde a la necesidad de indagar en un ciclo escolar en el que los estudiantes
atraviesan procesos fundamentales de construccion de identidad, relaciones interpersonales y
participacion en la escuela, aspectos que resultan decisivos para comprender las dinamicas de

convivencia escolar inclusiva.

Desde el enfoque cualitativo adoptado, la unidad de analisis esta conformada por las
experiencias, narrativas, significados y practicas que los actores educativos van construyendo en
torno a la convivencia y la diversidad en el contexto escolar. La unidad de muestreo, por su parte,
corresponde a los sujetos participantes (estudiantes, docentes y acudientes) que, por sus
trayectorias, roles y vivencias, aportan informacion relevante y significativa para el anélisis de la

problematica abordada.

En relacion con el disefio cualitativo, la investigacion utiliza una muestra no probabilistica
de tipo intencional o tedrica, orientada a la diversidad y profundidad de las narrativas, y no a la
representatividad estadistica; este tipo de muestreo permite seleccionar casos que expresen
distintas experiencias de convivencia, inclusion y reconocimiento de la diversidad, favoreciendo

la compresion situada del problema de investigacion.



66

La muestra cualitativa estuvo conformada por:

24 estudiantes (12 de grado 8° y 12 de grado 9°) seleccionados procurando la diversidad
de género, sus trayectorias escolares, sus contextos familiares y las experiencias relacionadas con

la inclusioén.

6 docentes que orientan asignaturas en los grados 8°y 9°, con diferentes areas de

formacion y niveles de experiencia en el trabajo con poblacion diversa.

6 acudientes o cuidadores, representantes de grupo, cuyas voces permiten ampliar la

comprension de la convivencia escolar desde el ambito familiar y comunitario

La delimitacion de esta muestra se justifica desde el criterio de saturacién teorica, ya que
la informacion recolectada permitio identificar tensiones, patrones recurrentes y significados
compartidos, sin que la incorporacién de nuevos participantes aportara categorias sustancialmente
diferentes. En este sentido, la validez del estudio se basa en la generalizacion estadistica, en la
transferibilidad de los hallazgos, entendida como la posibilidad de que los resultados sean
relevantes y aplicables a contextos escolares con caracteristicas similares, especialmente

instituciones publicas urbanas que atienden poblaciones diversas.

Asi, la determinacion de la muestra lleva a garantizar la coherencia con los objetivos de la
investigacion, el enfoque cualitativo y la naturaleza participativa del estudio; fortaleciendo el

rigor, la transparencia metodoldgica y la pertinencia en contexto de los resultados obtenidos.

Tabla 7

Distribucién de la muestra seleccionada.

Grupo de Cantidad Nivel/Rol Criterios de seleccion  Propésito en la

participantes investigacion

Estudiantes 24 12 de grado 8° 12 Muestreo que procura Explorar relatos,
de grado 9° la diversidad de género, significados y

trayectorias escolares, experiencias
contextos familiares y construidos alrededor

experiencias de la diversidad y la
relacionadas con convivencia escolar.
inclusién y

convivencia.

Docentes 6 Profesores  que Diversidad de areas de Analizar percepciones
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orientan formacion, experiencia pedagdgicas,
asignaturas en 8° profesional y trabajo estrategias de gestion
y 9° con poblacion diversa. de la diversidad vy
practicas
institucionales
Acudientes / 6 Representantes de Participacion en Ampliar la
Cuidadores grupo procesos escolares y comprension de la
disposicién para problematica desde el
aportar  perspectivas ambito  familiar vy
familiares sobre la comunitario.
convivencia, la
diversidad y la
inclusion.
Total, de 36 Comunidad Muestra no Garantizar diversidad
participantes educativa probabilistica de voces y saturacion
vinculada a 8° y intencional orientada a tedrica.
9° jornada la riqueza y
mafiana profundidad de la

informacion.

Criterio de seleccion

Los criterios de seleccion son establecidos en tres niveles, inclusion, exclusion y

eliminacién, los cuales delimitan de manera clara la poblacion elegible, garantizando la

coherencia del proceso investigativo con el enfoque cualitativo adoptado. Estos criterios buscan

asegurar la diversidad de experiencias, la pertinencia, y la profundidad interpretativa de la

informacion recolectada, no solo la representacion estadistica.

Criterios de inclusién

Estudiantes matriculados en los grados 8° y 9° de la jornada mafiana del colegio

Republica de China I.E.D. durante el periodo de desarrollo de la investigacién, con trayectorias

escolares que les permitan dar cuenta de experiencias significativas de convivencia escolar.

Docentes que orientan asignaturas en los grados 8° y 9°, y que cuentan con experiencia

directa en el trabajo pedagdgico con grupos diversos.
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Acudientes o cuidadores reconocidos como representantes de grupo en los grados objetos

de estudio, con la participacién o el conocimiento del proceso escolar de los estudiantes.

Disposicion voluntaria para participar en las entrevistas, los grupos focales, talleres

narrativos y las observaciones, manifestada mediante la firma del consentimiento informado.

Capacidad y disposicidn para narrar sus experiencias, percepciones y vivencias

relacionadas con la convivencia escolar, la diversidad y la inclusion en la escuela.
Criterios de exclusion:

Estudiantes, docentes o acudientes que no pertenezcan a los grados o jornada delimitada

en el estudio.

Miembros de la comunidad educativa que no manifiesten voluntad de participar o que no

otorguen el consentimiento informado.

Estudiantes en condicién de traslado, movilidad permanente o retiro institucional durante

el desarrollo del trabajo de campo, lo que impide un seguimiento de sus experiencias.
Criterios de eliminacion

Participantes que interrumpan su colaboracion antes de culminar los procesos de

recoleccion de informacion previstos (entrevista, grupo focal, taller u observacién)

Registros narrativos o de observacién incompletos, inconsistentes o que no guarden

relacion con los objetivos y categorias de andlisis de la investigacion.

Situaciones en las que se evidencie imposibilidad metodologica o ética para continuar

utilizando la informacion recolectada.

Con esto, la seleccion maestral asegura la pertenecia contextual, la diversidad de voces y
la validez interpretativa de los hallazgos, dando cuenta de la I6gica del enfoque cualitativo y al
caracter participativo de la investigacion. La delimitacion de estos criterios fortalece la
transferibilidad de los resultados y su coherencia, con el objetivo de comprender y de transformar

la convivencia escolar desde el reconocimiento de la diversidad.
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3.3. Trabajo de Campo

El trabajo de campo constituye el eje operativo de esta investigacion cualitativa, pues
permite concretar la relacion entre los objetivos especificos, las categorias de andlisis (diversidad,
convivencia, narrativas escolares) los métodos, técnicas e instrumentos seleccionados. Se penso
como un proceso secuencial, flexible y participativo, en el que estudiantes de 8° y 9°, docentes y
acudientes del colegio Republica de China I.E.D. participaron como sujetos activos y
coinvestigadores, dando a conocer sus experiencias, percepciones y relatos a la construccion

colectiva del conocimiento.

Como parte de la organizacion del trabajo de campo, se disefiaron y validaron los
instrumentos de recoleccion de informacion mediante juicio de expertos, garantizando su

adecuacion al contexto institucional y a los objetivos del estudio (ver Anexos 7, 8y 9)

El procedimiento se organizo en cinco fases articuladas, cada una de las cuales contribuye
de manera directa al logro de los objetivos de la investigacion y a la obtencién de informacién,

situada y significativa.
Fase 1. Planeacion y socializacion (mes 1)

Acciones: Presentacion del proyecto ante directivos y docentes; socializacién con
estudiantes y acudientes de los grados escogidos; obtencion de consentimientos informados.
Responsables: Investigador principal. Participantes: directivos, docentes, estudiantes de 8°y 9°,
acudientes representantes de grupo. Recursos: salones escolares, material de socializacion y
formatos de consentimiento. Evidencias: actas de socializacion y consentimientos informados
(Anexo 1)

Fase 2. Recoleccion cualitativa de la informacion (meses 2 y 3)

Acciones: aplicacion de entrevistas semiestructuradas a docentes y estudiantes; desarrollo
de talleres grupales de auto reconocimiento y convivencia; observacion participante en clases y
actividades escolares. Propdsito: explorar las experiencias, significados y practicas de
convivencia desde la voz de los actores, respondiendo a los objetivos de reconocimiento de la

diversidad y analisis de los vinculos escolares. Responsables: investigador principal con apoyo de
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docentes facilitadores. Participantes: 24 estudiantes, 6 docentes y 6 acudientes. Recursos:
grabadoras de audio, guias de entrevista, diarios de campo, material didactico para talleres,
registros de talleres, diarios de campo y fotografias pedagdgicas (Anexos 2 y 3).

Fase 3. Sistematizacion y construccion de categorias (meses 4 y 5)

Acciones: organizacion de narrativas y observaciones, transcripcion de entrevistas,
elaboracion de matrices de andlisis; identificacion de categorias emergentes y subcategorias
relacionadas con diversidad, convivencia, inclusion y afectividad. Responsables: Investigador
principal. Participantes: equipo de analisis documental. Recursos: Matrices categoriales; Software
de andlisis cualitativo Atlas ti, tablas de sistematizacidn y registros escritos. Evidencias: matrices

de analisis y mapas categoriales.
Fase 4. Triangulacion interpretativa y profundizacion analitica (meses 6 y 7)

Acciones: contraste entre entrevistas, talleres, observacion participante y analisis
documental; revision cruzada de categorias y narrativas; elaboracidn de interpretaciones
integradas. Proposito: fortalecer la validez interpretativa mediante la triangulacion de fuentes y
técnicas, respondiendo al objetivo de comprender la convivencia como situacion relacional,
afectivo y ético. Responsables: investigador principal. Recursos: matrices comparativas, notas

analiticas y memaos analiticos.
Fase 5. Retroalimentacién, devolucién y proyeccion propositiva (mes 8)

Acciones: socializacién de los resultados preliminares con la comunidad educativa;
generacion de espacios de dialogo y retroalimentacion; ajuste y validacion contextual de la
propuesta pedagdgica de transformacion. Propdsito: garantizar la pertinencia contextual y el
caracter participativo de la investigacion, vinculando los resultados con la propuesta de
transformacion de la convivencia escolar. Responsables: investigador principal y consejo
académico de la institucion. Participantes: comunidad educativa en pleno. Recursos:

presentaciones digitales, actas de reunion y relatorias colectivas.
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Tabla 8
Cronograma actividades trabajo de campo.

Fases Meses

Fase 1. Planeacion y socializacién X

Fase 2. Recoleccidn cualitativa de la X X
informacién

Fase 3. Sistematizacion y construccion de X X
categorias

Fase 4. Triangulacion interpretativa y X X
profundizacion analitica

Fase 5. Retroalimentacion, devolucion y X
proyeccion propositiva

Previo al desarrollo del trabajo de campo se gestiond la autorizacién institucional
mediante la firma del consentimiento informado por parte del rector, lo que permitié el acceso al

contexto educativo y la interaccion con los participantes (ver Anexo 11)

En la ejecucion de la investigacion sobre el terreno, se realizaron talleres participativos
con estudiantes de los grados 8° y 9°, orientados a la construccion de relatos sobre la convivencia
escolar y el reconocimiento de la diversidad. Estas actividades permitieron generar espacios de
dialogo, reflexion y expresion colectiva, en la que los estudiantes socializaron sus experiencias,

percepciones y propuestas relacionadas con la convivencia en la institucion.

Este trabajo de campo fue acompafiado con un cronograma de acciones, lo que permitio el
seguimiento sistematico al proceso para garantizar la coherencia entre fases, objetivos e
instrumentos. Las evidencias documentales (entrevistas, actas, fotografias pedagogicas, diarios de
campo Y producto de talleres) se incluyen en los anexos, asegurando la trazabilidad

metodoldgica, la trasparencia del procedimiento y la validez cualitativa del estudio.
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Asi, el trabajo de campo fue mas alla de la recopilacion de datos, también se constituyo en
un proceso formativo y trasformador, en el que la participacion de estudiantes, docentes y
familias posibilito resignificar la convivencia escolar desde el reconocimiento, la escuchay la

valoracion de la diversidad.

Figura 2
Actividad grupal de construccién de relatos sobre diversidad y convivencia

3.3.1. Aplicacion de los Instrumentos

La aplicacién de instrumentos constituyo una fase central del trabajo de campo, ya que
permitio operacionalizar el disefio metodoldgico cualitativo para garantizar la pertinencia, la
coherencia y la viabilidad del proceso de recoleccion de informacion. En relacion con el enfoque
interpretativo y participativo de la investigacién, los instrumentos se aplicaron de manera
progresiva, flexible y situada, dando prioridad a la construccion de sentido desde la experiencia
de los actores educativos y el respeto por los tiempos y dinamicas del contexto escolar. Los
instrumentos cualitativos fueron aplicados de forma articulada, de modo que cada uno pudiera
aportar informacién complementaria para el cumplimiento de los objetivos especificos que son
comprender las percepciones sobre la diversidad, analizar las dindmicas de convivencia escolar y

reconocer las narrativas como un recurso pedagadgico transformador.
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Aplicacion de instrumentos cualitativos.

La aplicacion de los instrumentos se llevé a cabo, una vez verificada su validez mediante
juicio de expertos, proceso que permitio dar ajuste la redaccion de los items, la coherencia con las

categorias analiticas y su pertinencia en el contexto escolar (ver Anexos 7, 8y 9)

En una primera instancia, se desarrollaron entrevistas semiestructuradas con docentes,
estudiantes y acudientes de los grados 8° y 9°. Estas entrevistas se orientaron a recoger relatos de
experiencia, percepciones y significados relacionadas con la diversidad, la inclusion y la
convivencia escolar. Su estructura flexible permitio profundizar en aspectos emergentes durante
el dialogo, favoreciendo una escucha activa y la expresion libre de las subjetividades de los

participantes.

También se implementaron talleres participativos con estudiantes, disefiados como
espacios pedagdgicos para el autorreconocimiento, la reflexion colectiva y la construccion de
relatos. A través de actividades narrativas, expresivas y colaborativas, estos talleres facilitaron el
reconocimiento de experiencias relacionadas a los vinculos escolares, las emociones, las practicas
de inclusion y exclusion, y la valoracion de la diferencia. Estos espacios resultaron relevantes
para promover la participacion de estudiantes que inicialmente mostraban menor disposicion a

narrar de forma individual.

La observacion participante se desarroll6 de manera transversal durante el trabajo de
campo, tanto en el aula como en otros espacios de socializacién escolar (formaciones, descanso,
actividades institucionales). Esta técnica permitid registrar las interacciones, los comportamientos
y las dindmicas cotidianas de convivencia, dando la posibilidad del contraste entre los discursos
expresados en entrevistas y talleres y las practicas observadas. Los registros se consignaron en un
diario de campo, teniendo en cuenta las categorias previamente definidas y a situaciones

emergentes relevantes para el analisis.

También se aplicé un formato de andlisis documental para la revision del Manual de
Convivencia, el PEI, el SIE y algunos registros escolares. Este instrumento permitio identificar
los discursos normativos, pedagogicos y simbdlicos sobre diversidad, convivencia e inclusion, y

contrastarlos con las narrativas y practicas recogidas en el trabajo de campo.
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Durante la aplicacién de los instrumentos se garantizo el cumplimiento de criterios éticos,
como el consentimiento informado, la confidencialidad de la informacion, el anonimato de los
participantes y la voluntariedad en la participacion. Entre los principales retos identificados se
encontrd la disposicion variable de algunos estudiantes para narrar sus experiencias sensibles, asi
como la necesidad de ajustar tiempos y estrategias de mediacidn para asegurar una participacion
efectiva. Estas dificultades fueron abordadas mediante el acompafiamiento del docente, el uso de
dindmicas pedagogicas basadas en la confianza y la creacion de espacios seguros para el dialogo

entre los miembros de la comunidad escolar.

En conjunto, la aplicacion de los instrumentos permitio obtener informacion
contextualizada sobre la problemética abordada, también fortalecio el caracter participativo y
formativo de la investigacion, generando espacios de reflexion colectiva y reconocimiento mutuo.
La articulacion entre entrevistas, talleres, observacion participante y analisis documental aseguro
la coherencia con los objetivos de estudio y sentd las bases para un analisis interpretativo

riguroso de los resultados.
3.3.2. Procesamiento de la Informacion.

El procesamiento de la informacion se desarrollé teniendo en cuenta el enfoque
cualitativo adoptado en la investigacion, orientado a comprender de manera profunda e
interpretativa las experiencias, percepciones y significados que los actores educativos atribuyen a
la diversidad y a la convivencia escolar. este proceso permitio transformar los datos recolectados
en insumos analiticos que dialogan con el marco teérico y aportan a la comprensién situada del

problema en el contexto del Colegio Republica de China I.E.D., en Bogota, Colombia.

Los datos recolectados mediante las entrevistas semiestructuradas, los talleres participativos, los
relatos escolares y la observacion participante fueron transcritos de manera integra y organizados

en matrices de analisis.

Posteriormente, se aplico un proceso de codificacion abierta, axial y selectiva, con el apoyo del
software Atlas. Ti., lo que dio la posibilidad de identificar las categorias emergentes,
subcategorias y relaciones significativas vinculadas con la diversidad, la convivencia y los

vinculos relacionales. Este procedimiento facilito la construccion de regularidades interpretativas
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que dan cuenta de tensiones, significados compartidos y contradicciones presentes en la vida

escolar.

El analisis comprobd percepciones contrastantes entre los distintos actores educativos. En
el caso de los docentes, un aporte significativo de los relatos tiende a entender la diversidad como
un obstaculo asociado a dificultades académicas, comportamentales o a la falta de formacion y
apoyos institucionales, lo cual coincide con lo planteado por Galeano (2022), quien advierte que
la escuela tradicional tiende a problematizar la diferencia y convertirla en un factor de riesgo
antes que en una posibilidad pedagogica. Sin embargo, hay un grupo minoritario en donde se
reconoce la diversidad como una oportunidad formativa, especialmente en relacion con la
multiculturalidad y los distintos ritmos de aprendizaje, lo que amplia las perspectivas
interculturales propuestas por santos (2009) y Tarazona (2023).

Por su parte, los relatos estudiantiles muestran una comprension mas amplia y positiva de
la diversidad, relacionandola con la multiplicad cultural, el respeto por las diferencias y la
posibilidad de aprender del otro. Sin embargo, estos discursos también revelan tensiones
recurrentes en la convivencia, principalmente en relacion con procesos de exclusion sutil y falta
de reconocimiento efectivo, lo que confirma lo planteado por Skliar (2012) sobre la brecha entre

el discurso inclusivo y las practicas reales de convivencia en la escuela.

De manera particular, el analisis revelo situaciones particulares relacionadas con la
inclusion de los estudiantes con discapacidad. los estudiantes con discapacidad visual
manifestaron sentirse poco acompafiados por sus comparieros en diversos espacios escolares; en
algunas ocasiones eran dejados solos durante las formaciones o no recibian apoyo en las
actividades académicas, lo que obligaba al docente a negociar la colaboracion de otros
estudiantes mediante incentivos como la asignacion de nota por el apoyo o acompafiamiento.
Aunque algunos expresaron sentirse respetados y queridos, la mayoria sefialo que no eran tenidos
en cuenta de forma constante por sus pares, lo que evidencia una inclusion mas formal que

relacional.

En relacion con los estudiantes con discapacidad cognitiva, emergio un patron complejo,
si bien no se observaron conductas abiertas de burla o agresion, si se identificaron actitudes de

indiferencia, temor, prevencion e incluso rechazo, asociadas a precepciones estigmatizantes como
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considerarlos “sucios” o “violentos”. Estos hallazgos cuestionan la efectividad de las politicas
inclusivas cuando no se acomparian de procesos pedagogicos y afectivos sostenidos, y refuerzan
lo planteado por Mitchell (2020) respecto a la necesidad de trabajar la inclusion como una

transformacion cultural que involucre a toda una comunidad educativa.

En el contexto territorial especifico del Colegio Republica de China I.E.D., caracterizado
por la presencia de poblacion migrante, estudiantes con discapacidad y trayectorias sociales
diversas, estas regularidades adquieren una importancia pedagdgica y social significativa. Los
resultados muestran que, aunque existe un marco normativo y un discurso institucional favorable
a la inclusion, aun persisten practicas cotidianas que reproducen distanciamiento simbdlico y
relacional. Evidenciando la necesidad de fortalecer estrategias pedagogicas para integrar las
narrativas escolares, el trabajo emocional y la construccién colectiva de vinculos, como caminos

para resignificar la convivencia escolar mas alla del cumplimiento formal de la norma.

En sintesis, el procesamiento de la informacion permitio identificar tensiones y patrones
en torno a la diversidad y la convivencia, ademas de establecer un dialogo critico con las posturas
tedricas del estudio, evidenciando como los hallazgos confirman, amplian o problematizan dichas
perspectivas. Este analisis se presenta un insumo fundamental para la interpretacion de los
resultados, asi como para la formulacién de propuestas pedagdgicas contextualizadas que

respondan a las necesidades reales de la comunidad educativa.

Tabla 9

Matriz de analisis

Matriz de Analisis

Categoria Subcategorias/ejes Evidencias Fuente Interpretacion
analitica de sentido empiricas (citas analitica
textuales o

descriptores)

Diversidad Reconocimiento de  “Colombia en todos Entrevistasy Los estudiantes
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cultural y diferencias sus afios de historia  relatos entienden la
social culturales, étnicas  nunca hasidouna  escolares diversidad como
y sociales cultura multiplicidad
homogénea...” cultural y riqueza
(Diego Sarmiento, social. Sin embargo,
estudiante). “La estos discursos
diversidad es la conviven con
diferencia cultural, experiencias de
social, sexual, discriminacion y
racial... cada cosa conflicto,
nos hace Reflejando una
diferentes” brecha entre el
(Valentina Diaz, reconocimiento
estudiante). simbdlico y las
practicas cotidianas.
Diversidad Experiencias de Descriptores de Entrevistasy La inclusion se
funcional y estudiantes con observacion: observacion  configura de manera
personal discapacidad estudiantes con baja participante  parcial, existe

visual.

vision permanecen
solos en
formaciones;
docentes median

apoyos mediante

respeto formal, pero
escaso
acompariamiento
relacional. Esto

revela una inclusiéon

incentivos normativa mas que
académicos. afectiva o solidaria.
Percepciones sobre  “Algunos Entrevistasy Se evidencian

discapacidad

cognitiva

comparieros son
‘sucios’ o

‘violentos’, da

observacion

participante

estigmas y
representaciones

negativas hacia la
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miedo estar cerca
de ellos.”

(Estudiantes)

discapacidad
cognitiva,
expresadas en
actitudes de
distancia e
indiferencia. Esto
confirma procesos
de exclusién
simbolica no

explicita.

Requiriere acciones

de sensibilizacién y

mediacion
pedagdgica.
Narrativas Relatos como Talleres biograficos Talleres Los relatos
escolares herramienta de y autobiogréficos, participativos fortalecieron la
reflexion y construccion de y relatos autoestima, el
reconocimiento. relatos familiares, escolares autorreconocimiento
fotografias y y la empatia.
reflexiones. Permitieron que los
estudiantes
compartieran sus
historias y valoraran
las de los demas.
Dimension Calidad de Se observa Observacion  Las relaciones son
relacional vinculos entre cooperacion en participante  cordiales, pero no

estudiantes

talleres grupales,

aunque también

siempre inclusivas.

La convivencia se
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actitudes de
indiferencia hacia
comparieros con
discapacidad en
actividades

informales.

ve afectada por
micro exclusiones
cotidianas que
afectan la
construccion de

vinculos solidarios.

Dimensién

participativa

Participacion
estudiantil en
acuerdos y normas

de convivencia

Estudiantes Talleres

proponen ideas en  participativos
talleres, pero con

baja incidencia en

decisiones

institucionales.

Hay motivacion
para participar, pero
la estructura escolar
limita la incidencia
de los estudiantes en
normas y proyectos
reproduciendo una
particion mas
consultiva que

decisoria.

Dimension Expresion de “La diversidad hace Relatos Los estudiantes
afectiva 'y emociones y que cada quien sea  escolares reconocen la
simbdlica empatia como quiera ser, sin importancia del
miedo a ser respeto y la empatia,
discriminado” aunque no siempre
(Valentina Diaz). se traducen en
practicas sostenidas
de cuidado del otro.
Dimension Visibilizacion de Marchas LGTBI en Relatos La inclusion
inclusiva identidades la localidad, escolares y cultural y de género

diversas en la

referencia a observacion

es reconocida en el
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escuela poblacion migrante discurso
institucional y
comunitario, pero
en la vida escolar
cotidiana persisten
précticas
discriminatorias y

jerarquizaciones.

Nota. La informacion presentada en esta matriz es producto de la triangulacion de entrevistas
semiestructuradas, talleres participativos, relatos escolares y observacion participante. Este
material fue previamente transcrito, categorizado y analizados mediante procedimientos de
codificacion cualitativa, lo que permitié identificar patrones y categorias emergentes relacionadas

con la diversidad y la convivencia escolar en el contexto del Colegio Republica de China I.E.D.

La matriz de andlisis cualitativo se constituyd como una herramienta metodoldgica central
para dar respuesta a la pregunta de investigacion: ¢cémo el reconocimiento y la valoracion de la
diversidad, a partir de los relatos de los actores educativos, fortalecen la convivencia escolar
inclusiva en los grados 8° y 9° del Colegio Republica de China I.E.D.? A partir de este propdsito,
la matriz permitio articular de manera sistematica los datos empiricos recolectados con los
objetivos especificos del estudio, particularmente aquellos orientados a comprender las

percepciones, practicas y tensiones que configuran la convivencia escolar en contestos diversos.

Su construccion respondio a un enfoque interpretativo y hermenéutico, en el que las
categorias y subcategorias analiticas emergieron del dialogo constante entre las narrativas de
estudiantes, docentes y familias, la observacion de las practicas cotidianas y los referentes
tedricos gque soportan la investigacion. De este modo, la matriz opero como una herramienta para
comprender los significados sociales y pedagogicos que los actores atribuyen a la diversidad, la
inclusién y los vinculos escolares, dando cumplimiento al objetivo de analizar la gestion de la

diversidad desde las experiencias situadas de la comunidad educativa.
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La incorporacion de evidencias empiricas, citas textuales, descriptores narrativos y
registros de observacion, permitio preservar la voz de los participantes como eje de anélisis,
favoreciendo la identificacion de tensiones regularidades y contrastes, en torno a las dimensiones
relacionales, participativas, afectivas y simbolicas, e inclusivas de la convivencia escolar.
Ademas, el componente interpretativo de la matriz posibilito la contrastacion teorica,
evidenciando como los hallazgos empiricos confirman, problematizan o amplian las perspectivas
conceptuales revisadas en el marco tedrico, especialmente aquellas que entienden la convivencia

COmMO un proceso ético, relacional y situado.

Desde esta lectura, las regularidades identificadas, como la valoracion positiva de la
diversidad cultural, la persistencia de estigmas frente a la discapacidad, la inclusion parcial de
estudiantes con discapacidad visual y la mayor distancia hacia la discapacidad cognitiva, se
expresan de manera concreta en el contexto territorial del Colegio Republica de China I.E.D.,
institucién ubicada en una localidad caracterizadas por la movilidad poblacional, la diversidad
sociocultural y la coexistencia de multiples trayectorias familiares. Estas dindmicas muestran que,
aunque existe un discurso institucional de respeto e inclusion, en la practica cotidiana persisten
formas sutiles de exclusién, indiferencia y temor que inciden directamente en la calidad de los

vinculos escolares.

Las implicaciones pedagogicas y sociales de estos hallazgos son significativas, y ponen en
relieve la necesidad de trascender una convivencia regulada exclusivamente por la norma para
avanzar hacia estrategias pedagogicas que reconozcan las emociones, las subjetividades y los
relatos de vida como pilares de transformacion. En este sentido, la matriz de anélisis cualitativo
fortalecid el rigor metodoldgico del estudio, y aporto insumos clave para la formulacion de la
propuesta de transformacion, orientada a resignificar la convivencia escolar desde el
reconocimiento de la diversidad como condicion constitutiva de la vida escolar y como una

oportunidad pedagogica para la construccién de relaciones mas inclusivas.

Para organizar, sistematizar y respaldar el analisis cualitativo desarrollado a partir de las
entrevistas y relatos de los estudiantes, docentes y acudientes, se empleo el software ATLAS.ti
como herramienta de apoyo al procesamiento de la informacion. Es importante sefialar que el uso
de este programa tuvo como proposito identificar y visibilizar recurrencias, relaciones y tensiones

entre categorias ya identificadas en el trabajo de campo.
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La codificacion de los documentos permiti6 evidenciar la coexistencia de diversas
logicas de convivencia escolar, por un lado, se observa una importante asociacion entre
categorias vinculadas a la norma, la disciplina y la escuela entendida como espacio de control
institucional; por otro, emergen relaciones significativas entre categorias asociadas al cuidado
entre pares y la empatia, las cuales se configuran principalmente desde las interacciones

cotidianas entre los estudiantes.

Estas visualizaciones confirman lo desarrollado en el analisis narrativo, en tanto que
muestran gue la convivencia escolar se construye en una tension permanente entre dispositivos
institucionales de control y las practicas relacionales de cuidado que surgen desde los vinculos

afectivos y no se reduce a la aplicacién de normas o sanciones.

Figura 3

Diagrama de Sankey de coocurrencias de codigos

silencio_como_proteccion

exclusion_por_omision

Entrevistas estudiantes
empatia

‘convivencia_tensa

diversidad_funcional

diversidad_comao_problema Entrevistas Docentes

normas vs realidad

inclusion formal

‘escuela coma control
Entrevistas Acudientes

control escolar

escuela como correctivo
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Nota. El diagrama de Sankey de coocurrencia de codigos que muestra la coexistencia de dos
I6gicas en la convivencia escolar, una légica institucional-normativa, asociada a las categorias
escuela como control y disciplina, y una légica relacional-afectiva, vinculada a cuidado entre
pares y empatia. Esta visualizacion respalda la tensién analizada entre control escolar y practicas

cotidianas de cuidado. Elaboracion propia. 2025.

De manera particular, la diversidad funcional aparece asociada a dinamicas de inclusion
formal y a expresiones de empatia, lo que evidencia que la inclusion se vive de forma desigual,
mientras el discurso institucional tiende a garantizar la presencia, sin embargo el

acompafiamiento efectivo depende en gran medida de iniciativas individuales y relacionales.
3.4. Andlisis de los Resultados en los Datos Obtenidos

El analisis de los resultados se desarrollo en relacion directa con los objetivos especificos
de la investigacion y con el marco conceptual que orienta la estudio, buscando responder a la
pregunta central ;Como puede el reconocimiento de la diversidad fortalecer la convivencia
escolar en los grados 8° y 9° del colegio Republica de China I.E.D.? Desde una perspectiva
cualitativa, el analisis se centro en comprender los significados, las practicas y las relaciones que
emergen en la vida escolar a partir de las experiencias narradas y observadas por los actores

educativos.

Con el proposito de garantizar un analisis sitematico, riguroso y comprensible, el proceso
se desarrollo en tres fases complementarias, que permitieron avanzar desde la organizacion de la
informacion hasta la interpretacion profunda de las regularidades identificadas en el contexto

institucional.
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Figura 4
Gréfico de barras de coocurrencia de codigos

@ diversidad_funcional
empatia

® inclusion formal

® disciplina

Nota. El grafico de barras que presenta la coocurrencia entre los codigos disciplina, diversidad
funcional, empatia e inclsuion formal. La representacion permite observar que la diversidad
funcional se vincula tanto a expresiones de empatia como a formas de inclsuion principalmente
formales, lo que coincide con el analisis sobre una incluison centrada en la presencia mas que en

el acompafiamiento relacional. Elaboracion propia. 2025.
3.4.1 Sistematizacion y Representacion Grafica de los Datos.

Los datos obtenidos mediante de entrevistas semiestructuradas, talleres participativos,
relatos escolares,observacion participante y analisis documental fueron inicialmente transcritos y
organizados en matrices de analisis cuantitativo, estructuradas a partir de las categorias y

dimensiones definidas en el marco metodologico (diversidad cultural y social, diversidad
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funcional y personal, narrativas escolares, y dimension relacional, participoativa, afectiva 'y

simbolica de la conviencia).

Con el proposito de visualizar claramente las tendencias, recurrencias y constrastes
presentes en la informacion, se elaboraron tablas comparativas, esquemas categoriales y
diagramas conceptuales que permitieron identificar la frecuencia relativa de ciertos significados,
actitudes y poracticas, sin perder la profundidad interprestativa propia del enfoque cialitativo.
Estas representaciones facilitaron la comparacion entre las percepciones de docentes y
estudiantes, asi como la identificacion de patrones comunes y disonantes en torno a la diversidad

y la convivencia escolar.

Las narrativas escolares fueron procesadas mediante mapas conceptuales y nubes de
palabras, que permitieron visualizar las categorias emergentes asociadas a la inclusion, la
solidaridad, las emociones, los vinculos y la exclusion. Estas herramientas graficas tuvieron un
fin analitico y hermeneutico, no cuantificador, al hacer visibles los nucleos de sentido que
estructuran los discursos y las practicas cotidianas en la institucion. En este sentido, las
representaciones graficas se constituyeron en apoyos para la interpretacion, pues permiten
observar las relaciones entre categorias y profundizar en la comprension de la problematica

estudiada desde una perspetiva contextualizada.
3.4.2. Identificacion de Tendencias y Regularidades

El analisis cualitativo de la informacion llevo a la identificacion de tendencias y
regularidades significativas alrededor de la manera como la diversidad es percibida, vivida y
gestionada en la cotidianidad escolar, asi como su impacto directo en la convivencia entre los
estudiantes de los grados 8° y 9° del Colegio Republica de China I.E.D. Estas irregularidades se
evidencian en el cruce interpretativo de las entrevistas, los relatos escolares, la observacion
participante y los talleres narrativos, expresandose de manera diferenciada segun el tipo de

diversidad abordada.

Una primera tendencia clara esté relacionada con la valoracion positiva de la diversidad
cultural y social, principalmente en los discursos estudiantiles. De forma reiterada, los estudiantes

asocian la diversidad con la multiplicidad de origenes, costumbres, creencias y trayectorias



86

familiares, reconociéndola como una oportunidad para aprender de los otros y ampliar su
comprension del mundo. Expresiones como “todos somos diferentes” o “la diversidad hace
funcionar al mundo” aparecen de manera recurrente en los relatos, lo que evidencia un discurso
favorable al reconocimiento de la diferencia. Sin embargo, esta aceptacion se sitla
principalmente en el plano declarativo y simbolico, ya que, al contrastarse con las practicas
observadas, se reconocen tensiones entre el discurso de respeto y las dindmicas reales de

convivencia.

Una segunda regularidad relevante se manifiesta en la diversidad funcional y personal,
aqui se evidencian diferencias sustanciales en las actitudes hacia estudiantes con discapacidad
visual y aquellos con discapacidad cognitiva. En el caso de los estudiantes con discapacidad
visual, los relatos y las observaciones coinciden en sefialar una actitud general de respeto y
ausencia de burlas directas; Aun asi, también se evidencia una constante sensacion de aislamiento
y falta de acompafiamiento efectivo. En espacios institucionales como formaciones, izadas de
bandera o actividades grupales, varios estudiantes con discapacidad visual manifestaron sentirse
dejados solos 0 poco tenidos en cuenta, lo que revela una convivencia basada mas en la tolerancia
pasiva que la inclusion activa. Esta regularidad pone en evidencia que el respeto, aunque
necesario, resulta insuficiente si no se traduce en vinculos solidarios y préacticas cotidianas de

apoyo.

En contraste, frente a los estudiantes con discapacidad cognitiva se identifica una
regularidad mas preocupante, marcada por actitudes de temor, prevencion e indiferencia, e
incluso por expresiones de rechazo simbolico. Algunos estudiantes asociaron a estos comparieros
con comportamientos “violentos” o “sucios”, lo que da cuenta de estigmas fuertemente
arraigados. Aunque no se registraron episodios sistematicos de agresion abierta, la observacion
participante permitid identificar micro exclusiones cotidianas, evitacién del contacto, resistencia
a trabajar en grupo y delegacion forzada del acompafiamiento a decisiones mediadas por el
docente. Esta tendencia confirma que la discapacidad cognitiva continia siendo una de las formas
de diversidad menos aceptadas en el entorno escolar, lo que refuerza la necesidad de

intervenciones pedagdgicas especificas para la sensibilizacion y el reconocimiento del otro.

Una tercera regularidad se relaciona con el potencial trasformador de las narrativas y los

espacios participativos. Los talleres de autorreconocimiento, biografias familiares y relatos



87

autobiograficos evidenciaron que, cuando se generan ambientes de confianza, escuchay

colaboracion, los estudiantes logran resignificar sus percepciones sobre si mismos y sobre los

demaés. En estos espacios se desarrollaron practicas de cooperacion, expresiones de empatia y el

reconocimiento de emociones que no suelen tener lugar en las dindmicas escolares tradicionales.

Esta regularidad resulta clave para la hipotesis del estudio, en tanto muestra que el uso

intencionado de relatos diversos puede fortalecer los vinculos y contribuir a una convivencia mas

inclusiva.

En sintesis, las tendencias identificadas revelan que la convivencia escolar en el contexto

estudiado se caracteriza por una aceptacion discursiva de la diversidad, coexistente con practicas

de exclusion sutil y diferenciada, especialmente frente a la diversidad funcional. Al mismo

tiempo, los resultados muestran que las estrategias pedagdgicas basadas en la narracién, el

autorreconocimiento y el trabajo colectivo tienen un efecto positivo en la construccion de

relaciones méas empaticas y solidarias. Estas regularidades permiten avanzar en conclusiones

parciales, y fundamentan la urgencia de una propuesta pedagdgica que trascienda la normativa y

situé la diversidad como eje central de la convivencia escolar.

Tabla 10

Identificacién de tendencias y regularidades en la convivencia escolar

Tendencia /

Descripcion

Evidencias empiricas

Impacto en la

Implicaciones

Regularidad interpretativa convivencia pedagogicas
Aceptacion La diversidad es Relatos estudiantiles Coexiste Necesidad de
discursiva de la valorada recurrentes:  “todos discurso pasar del
diversidad positivamente en somos diferentes”, favorable con reconocimiento
cultural y social el plano “la diversidad hace tensiones en declarativo a
declarativo. Se funcionar al mundo”. practicas reales; practicas
reconoce como Talleres narrativos y respeto concretas de
oportunidad de entrevistas. simbdlico  sin inclusion activa y

aprendizaje vy
enrigquecimiento

transformacion
profunda de

participacion.

mutuo. relaciones.
Tolerancia Actitudes Observacion Convivencia Promover
pasiva frente a generales de participante en basada en estrategias de
la discapacidad respeto y formaciones, izadas tolerancia, no acompafiamiento,
visual ausencia de de bandera y en inclusién cooperacién
burlas, pero con actividades grupales; activa; escasa estructurada vy

aislamiento vy

relatos de

construccion de

participacion
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bajo estudiantes con vinculos efectiva en
acomparfiamiento discapacidad visual solidarios. actividades
efectivo. que manifiestan institucionales.
sentirse solos.

Estigmatizacion Presencia de Entrevistas Exclusion Disenar

y temor, estudiantiles; simbdlica intervenciones

microexclusion  prevencion e observacion de cotidiana; pedagdgicas de

frente a indiferencia; evitacion del debilitamiento  sensibilizacion,

discapacidad asociacion con contacto, resistencia de vinculos y educacion

cognitiva estereotipos a trabajo grupal y reproduccion emocional y
negativos delegacion docente de prejuicios. trabajo
(“violentos”, del cooperativo
“sucios”). acompafiamiento. intencionado.

Potencial Espacios Talleres de Fortalecimiento Consolidar

transformador  narrativos autorreconocimiento, de vinculos, metodologias

de las narrativas generan biografias familiares aumento de narrativas como

participativas resignificacion y relatos empatia y eje estructurante
de percepciones, autobiogréaficos; apertura al de la propuesta
empatia y emergen reconocimiento  pedagoégica  de
reconocimiento  cooperacion y del otro. convivencia
emocional. expresion inclusiva.

emocional.

Brecha  entre Marco Contraste entre  Convivencia Propuesta

norma y institucional manual de formalmente pedagogica debe

practica promueve convivencia, regulada pero ir méas alla de lo
inclusion, pero discursos docentes y no plenamente normativo y
practicas dinamicas transformadora.  situar la
cotidianas observadas. diversidad como
mantienen eje central de
exclusiones accion educativa.
sutiles.

3.4.3. Interpretacion y Dialogo con el Marco Conceptual

Los hallazgos obtenidos fueron interpretados a partir de las dimensiones analiticas

definidas en la investigacion, relacional, participativa, afectiva- simbdlica e inclusiva, lo que

permitio abordar y comprender de manera integral como el reconocimiento de la diversidad

incide en la convivencia escolar y en la calidad de los vinculos que se construyeron en el contexto

educativo del colegio Republica de China I.E.D. Esta lectura interpretativa ademas de describir
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los resultados, busca establecer relaciones entre la evidencia empirica, los objetivos del estudio y

la hipétesis que orienta la investigacion.

En la dimension relacional, los resultados muestran avances en términos de respeto
general hacia las diferencias culturales, sociales y personales, especialmente en las narrativas
estudiantiles. La mayoria de los participantes reconoce la diversidad como un rasgo constitutivo
de la comunidad escolar y como un elemento que, en principio, puede favorecer la convivencia.
Sin embargo, este respeto se expresa, en muchos casos, de manera normativa o superficial, sin
traducirse siempre en préacticas de corresponsabilidad, acompafiamiento o solidaridad, lo que

lleva confirmar la existencia de relaciones cordiales pero fragiles en términos de inclusion real.

Desde la dimension afectiva y simbdlica, los talleres narrativos y los relatos escolares
permitieron visibilizar un aspecto fundamental del proceso de convivencia, la necesidad de ser
reconocidos, escuchados y validados emocionalmente. En relacién con los planteamientos de
Skliar (2012), los resultados evidencian que la convivencia se construye en el encuentro con el
otro, en la apertura al didlogo y en el reconocimiento de su singularidad y no puede solo reducirse
al cumplimiento de normas. Los espacios de encuentro y narrativos habilitados durante la
investigacion generaron climas de confianza que favorecieron la expresion de emociones, la
empatia y el autorreconocimiento, confirmando la hipétesis de que las narrativas diversas se

presentan como un recurso pedagogico importante para transformar las relaciones escolares.

La dimension inclusiva revela, en este caso, las tensiones mas significativas. Si bien la
institucién cuenta con un programa de inclusion y un discurso institucional orientado al respeto
por la diferencia, los hallazgos evidencian que la inclusion continda siendo desigual y selectiva.
En particular, la aceptacion de estudiantes con discapacidad cognitiva aparece particularmente
tensionada por estigmas, miedos y representaciones negativas, lo que coincide con los sefialado
por Mitchell (2020), quien advierte que la inclusion educativa fracasa en cuanto se limita a la
integracidn fisica y no transforma las culturas escolares. Asi, los resultados amplian el marco
tedrico al mostrar como, en el contexto estudiado, la discapacidad cognitiva continta siendo una

frontera simbolica que dificulta la construccion de vinculos genuinos.

También, la situacion de los estudiantes con discapacidad visual pone de relieve una

forma de inclusion parcial, son respetados y no agredidos, pero constantemente invisibilizados en
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la dindmica cotidiana de la escuela. Esta regularidad tensiona la idea de inclusion como practica
efectiva y confirma que el respeto pasivo no garantiza la participacion, ni el reconocimiento
pleno, aspecto que dialoga criticamente con las propuestas de una educacion inclusiva centrada

en la corresponsabilidad y el apoyo mutuo.

Desde la dimension participativa, los resultados muestran una brecha entre el deseo de los
estudiantes de incidir en la vida escolar y las posibilidades reales de participacion que ofrece el
entramado institucional. Aunque en los talleres emergieron propuestas, reflexiones y acuerdos
construidos colectivamente, estos espacios no siempre encuentran continuidad en las decisiones
escolares. Este hallazgo refuerza la lectura de Santos (2010), quien plantea la necesidad de
ampliar las epistemologias presentes en la escuela y reconocer los saberes y voces histéricamente
subordinadas, en este caso, las de los propios estudiantes.

Los resultados configuran un escenario de tensiones, pero también de avances y
posibilidades. Por un lado, se evidencia una apertura progresiva hacia la diversidad y un alto
potencial trasformado de las metodologias narrativas; por otro, subsisten barreras simbdlicas,
afectivas y pedagdgicas frente a la diversidad funcional, especialmente la cognitiva. Estas
tensiones confirman la hipdtesis de la investigacion, el reconocimiento de la diversidad puede
fortalecer la convivencia escolar, pero solo en la medida en que se traduzca en practicas

pedagogicas participativas, intencionadas y afectivamente comprometidas.

Por ultimo, este andlisis permite comprender el estado, en la actualidad, de la convivencia
en el contexto abordado, y asi orientar de manera directa la construccion de la propuesta
pedagdgica transformadora. Los hallazgos fundamentan la necesidad de resignificar la
convivencia escolar como un proceso relacional, afectivo y ético, en el que las narrativas diversas

se conviertan en un eje articulador para promover la inclusion, la empatia y la corresponsabilidad.

En resumen, el analisis de los resultados permite concluir de manera parcial que la
convivencia escolar en los grados 8° y 9° del Colegio Republica de China I.E.D. se configura
como un proceso dindmico, atravesado por avances significativos en el reconocimiento
discursivo de la diversidad, pero también por tensiones persistentes en su vivencia cotidiana. Los

hallazgos evidencian que, si bien existe una valoracion general de la diversidad cultural y social
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como riqueza, esta no se traduce siempre en practicas inclusivas sostenidas, especialmente frente

a la diversidad funcional.

Las narrativas escolares, los talleres participativos y la observacion participante confirman

que el reconocimiento del otro, la expresion de emociones y el desarrollo de vinculos empaticos

fortalecen la convivencia cuando son intencionados pedagogicamente. Sin embargo, la

persistencia de actitudes de temor, indiferencia o distanciamiento frente a la discapacidad, en

particular la cognitiva, evidencia la necesidad de avanzar més alla de los enfoques normativos y

asistenciales, avanzando hacia una convivencia basada en el encuentro, la corresponsabilidad y la

participacion. Estas conclusiones parciales fundamentan la pertinencia de una propuesta

pedagogica de transformacion, desde las narrativas diversas y el reconocimiento de las

subjetividades, que contribuya a resignificar la convivencia escolar como un proceso afectivo

ético e inclusivo en el contexto institucional estudiado.

Tabla 11

Sintesis del andlisis de resultados cualitativo

Categoria / Tendencias y Evidencia Interpretacion Implicaciones para
Dimensién regularidades empirica tedrica la propuesta
identificadas (fuentes) pedagogica
Diversidad Valoracién Entrevistas a Reconocimiento Disefiar estrategias
cultural y discursiva estudiantiles, simbodlico de la que transformen la
social positiva de la relatos escolares diferencia, pero aun aceptaciéon en el
diversidad como y talleres con una brecha discurso, en
riqueza y narrativos entre el discurso y précticas de
oportunidad de la préctica. corresponsabilidad
aprendizaje. activa.
Diversidad Respeto Observacion Inclusion  parcial Fortalecer las
funcional — general, participante, basada en dindmicas de
discapacidad ausencia de relatos de tolerancia  pasiva acompafiamiento y
visual agresion directa, estudiantes con mas que en trabajo

pero presencia
de aislamiento y
baja
participacion.

discapacidad
visual

participacion.

cooperativo.

Diversidad

funcional -

Actitudes de
temor,

Entrevistas,
observacion

Persistencia de
barreras simbolicas;

Establecer e
implementar
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discapacidad

estigmatizacion

participante,

inclusion limitada a

procesos de

cognitiva sutil, evitacion talleres. integracion  fisica. sensibilizacion y
del contacto y (Mitchell, 2020). narrativas que
micro resignifiquen la
exclusiones discapacidad
cotidianas. cognitiva desde el

reconocimiento
ético.

Dimension Relaciones Entrevistas Convivencia Promocion de

relacional cordiales docentes y normativa mas que practicas
aunque fragiles estudiantes; vincular. pedagdgicas para
en términos de observacion en fortalecer los
inclusion real. aula. vinculos

cooperativos y la
corresponsabilidad.

Dimensién Se evidencia la Talleres Confirmacién de la Generar y

afectiva- necesidad  de autobiograficos, ética del encuentro consolidar espacios

simbdlica escucha, relatos (Skliar, 2012). narrativos ~ como
reconocimiento  narrativos. eje permanente de
emocional y de convivencia.
validacion
subjetiva.

Dimensién Brecha entre la Talleres y Tensiones entre Incorporar

participativa intencion de propuestas discurso mecanismos de
participacion estudiantiles. democratico y participacién
estudiantil y la practica escolar estudiantil en
limitacién  por (Santos, 2010). acuerdos de
las estructuras convivencia.
institucionales.

Potencial Emergencia de Talleres Las narrativas Fundamenta la

transformador  empatia, participativos y como  dispositivo propuesta basada

de las cooperacién y relatos pedagdgico en relatos diversos
narrativas resignificacion  autobiograficos. transformador. como eje

de percepciones
en espacios
narrativos.

metodoldgico
central.

Nota. La tabla resume el analisis cualitativo realizado a partir de la triangulacion entre las

entrevistas, los talleres, la observacién participante y el analisis documental. Las tendencias

identificadas responden a patrones de sentido emergentes desde el criterio de saturacion teorica.
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3.5. Redaccion de Resultados y Discusion

La presentacion de los resultados y la discusion de estos se organizaron a partir de las
dimensiones analiticas definidas en la investigacion, diversidad y convivencia escolar, entendidas
como categorias relacionales e interpretativas, coherentes con el enfoque asumido y no como
variables en sentido causal. Esta organizacion permitié articular sistematicamente la evidencia
empirica producida mediante las entrevistas, los talleres narrativos, la observacion participante y
el anélisis documental, con los referentes conceptuales y tedricos desarrollados en el marco

teorico, ayudando una lectura critica y contextualizada de la problematica estudiada.
3.5.1. Resultados Principales

Los resultados evidencian que la comunidad educativa del Colegio Republica de China
I.E.D. reconoce discursivamente la diversidad cultural y social como un valor positivo y
constitutivo de la vida escolar. La mayoria de los estudiantes manifesté que convivir con
comparieros provenientes de distintas regiones y trayectorias sociales representa una oportunidad
para el aprendizaje y el intercambio de saberes, lo que esté en relacion con la idea de diversidad
como riqueza social. A pesar de esto, este reconocimiento convive con tensiones latentes,
expresadas en prejuicios y practicas de exclusion sutil que afectan la calidad de la convivencia

cotidiana.

En cuanto a la diversidad funcional y personal, los hallazgos muestran un escenario
ambivalente. Por un lado, se identifican précticas de respeto general y apoyo puntual hacia
estudiantes con discapacidad, especialmente visual; sin embargo, estas practicas no siempre se
traducen en acompafiamientos sostenidos ni en una integracion activa en los espacios escolares.
Varios estudiantes con discapacidad visual sefialaron sentirse invisibilizados en actividades
institucionales como formaciones, trabajos grupales o dinamicas recreativas, lo que revela formas
de exclusién por omision mas que por agresion directa. En cambio, frente a la discapacidad
cognitiva emergen con fuerza actitudes de prevencion, temor e incluso rechazo, asociadas a
imaginarios que vinculan la diferencia con comportamientos “violentos”, “desordenados” o
“dificiles de manejar”, lo que configura una barrera simbélica importante para la convivencia

inclusiva.
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Las percepciones de los docentes refuerzan esta complejidad. La mayoria de los docentes
entrevistados sefialan la diversidad como un obstaculo para el desarrollo de las clases, asociado al
incremento de la carga laboral, a dificultades en el comportamiento y la disciplina y a la falta de
formacion especifica o de apoyos institucionales suficientes. En esta narrativa, la diversidad
aparece reducida principalmente a la discapacidad fisica y cognitiva y al bajo rendimiento
académico, lo que limita su comprension como dimension estructural de la experiencia educativa.
Contrario a esto, una minoria de docentes reconoce la diversidad como una oportunidad
pedagdgica, especialmente desde la multiculturalidad, entendida como rasgos constitutivos de la
sociedad colombiana y como posibilidad para enriquecer los contenidos, las metodologias y las
relaciones en el aula. Esta tension entre visiones deficitarias y enfoques potencializadores resulta

fundamental para comprender las dinamicas de convivencia observadas.

Las narrativas escolares recolectadas a través de entrevistas y talleres participativos se
presentan como un insumo central para el analisis, al lograr el acceso a las emociones, las
vivencias y los significados que los actores escolares atribuyen a la convivencia. En estos relatos
se identifican tanto experiencias de solidaridad, cuidado y reconocimiento mutuo, como episodios
de exclusidn, indiferencia y silenciamiento. La convivencia aparece, asi Como como un proceso
relacional, situado y cambiante, en el que se configuran permanentemente vinculos, conflictos y
posibilidades de transformacién y no como un estado estable. También, las narrativas permitieron
identificar categorias emergentes como la busqueda de reconocimiento y el miedo a la diferencia,

ampliando la comprensién del problema mas alla de los marcos normativos.

Tabla 12

Categorias emergentes de las narrativas escolares

Narrativas Escolares

Inclusion Solidaridad Emociones Vinculos
Aceptacién  Préacticas ~ Apoyo Cooperacién  Expresion Empatia  Respeto Confianza en
diferencias inclusivas pares en clase de entre pares mutuo las relaciones

sentimientos
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Nota. En relacion con la convivencia escolar, los resultados muestran que en la dimension
relacional predomina un trato respetuoso entre los estudiantes, aunque atravesado por
microexclusiones cotidianas que inciden principalmente en quienes se perciben como
“diferentes”. En la dimension participativa, se evidencia una baja incidencia o participacion del
estudiantado en el disefio, la construccion y puesta en practica de normas y acuerdos de
convivencia, a pesar de que los estudiantes expresan interés y motivacion por participar
activamente en estos procesos. Desde la dimensidn afectiva y simbdlica, los hallazgos evidencian
la importancia real que los estudiantes dan a la expresion de emociones, al reconocimiento de sus
historias personales y a la construccion de climas de confianza; sin embargo, estas practicas ain
no se encuentran plenamente integradas en las dindmicas pedagdgicas institucionales. Por ultimo
en la dimension inclusiva, si bien se reconocen avances discursivos y normativos en la
visibilizacion de identidades diversas, se mantienen desafios significativos en la erradicacion de
practicas discriminatorias y en la construccién de apoyos efectivos por la diversidad funcional.
2025.

Tabla 13

Sintesis de resultados sobre la convivencia escolar desde una perspectiva multidimensional

Dimension de
analisis

Hallazgos
principales

Tensiones
identificadas

Cadigos asociados
(Atlas.ti)

Dimensién relacional

Predomina un trato
respetuoso entre
estudiantes en la vida
cotidiana del aula.

Persisten
microexclusiones
cotidianas que afectan
principalmente a
estudiantes percibidos
como “diferentes”.

Convivencia tensa,
microexclusiones,
exclusion por
omisién, diversidad
como problema.

Dimension
participativa

Los estudiantes
expresan su interes y
motivacion por
participar en la
construccion de
normas y acuerdos de

La incidencia real del
estudiantado en la
toma de decisiones es
limitada y
mayormente
consultiva.

Baja participacion,
v0z no escuchada,
manual de
convivencia,
autoridad docente.
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convivencia.

Dimensién afectiva y
simbolica

Se valora aqui, la
expresion de
emociones, el
reconocimiento de
trayectorias
personales y la
construccion de

climas de confianza.

Estas practicas no se
integran de manera
sistematica a las
dindmicas
pedagdgicas
institucionales.

empatia, cuidado
entre pares, ausencia
de cuidado, escuela
como control

Dimensién inclusiva

Existen avances
discursivos y
normativos en la

Visibilizacién de

identidades diversas.

Se mantienen
practicas
discriminatorias y
dificultades para
construir apoyos

efectivos frente a la

diversidad funcional.

Inclusién formal,
diversidad funcional,
inclusién por omisién

y estigmatizacion

Asi, estos resultados permiten entender el estado actual de la convivencia escolar en el

contexto estudiado, como un campo de tensiones entre el reconocimiento discursivo frente la

diversidad y la persistencia de practicas excluyentes, lo que pone sobre la mesa la necesidad de

fortalecer estrategias pedagogicas que integren las narrativas, las emociones y la participacion

como ejes centrales para una convivencia verdaderamente inclusiva.

3.5.2 Discusién de resultados

Los hallazgos ratifican lo sefialado por autores cono Skliar (2012), en cuanto a que la

convivencia escolar debe trascender la simple gestion normativa y construirse como un espacio

ético de reconocimiento del otro. Este principio se conecta directamente con el objetivo general

de la investigacién, que busca fundamentar una propuesta de convivencia inclusiva desde relatos

diversos.
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Los resultados evidencian que, aunque los estudiantes reconocen en el discurso la
diversidad como un valor, en la préctica escolar persisten dinamicas de exclusion, indiferencia y
distanciamiento que limitan la construccion de vinculos verdaderamente solidarios. Esta tension
entre discurso y practica confirma que la convivencia se transforma desde las relaciones
cotidianas y los significados que circulan en la escuela y no unicamente desde el plano

normativo.

En dialogo con Mitchell (2020), los resultados amplian la comprension de la inclusion
como un proceso que beneficia a toda la comunidad educativa y no solo a los estudiantes con
discapacidad. Los talleres narrativos y las experiencias de autorreconocimiento analizadas
muestran que cuando los estudiantes disponen de espacios para expresar sus emociones, narrar
sus trayectorias y reflexionar colectivamente sobre la diferencia, se fortalecen tanto la autoestima
individual como los lazos grupales. Estos hallazgos dan respaldo a la hipotesis de la
investigacion, en tanto evidencian que el reconocimiento de la diversidad, mediado por practicas
narrativas y participativas, contribuye a transformar las dinamicas de convivencia escolar. Sin
embargo, también revelan que estos efectos positivos son fragiles y dependen de la continuidad

pedagdgica y del acompafiamiento docente.

Las percepciones docentes, constituyen uno de los nicleos mas criticos del analisis. La
vision predominante que concibe la diversidad como obstaculo, asociada al aumento del trabajo
del docente, a la disciplina o al bajo rendimiento académico, dialoga con lo advertido por
Galeano (2020), quien sefiala que la escuela tradicional tiende a reproducir estereotipos y a
convertir la diferencia en un problema antes que en una oportunidad. Esta vision, asociada con la
discapacidad cognitiva o con la idea de bajo rendimiento, confirma la persistencia de préacticas
escolares que refuerzan la homogenizacion y que entran en tensién con los marcos normativos de

inclusion.

Sin embargo, una minoria de docentes que resaltan la diversidad como recurso
pedagdgico y reafirman la necesidad de transitar hacia enfoques interculturales, tal como lo
sugiere santos (2009) y Tarazona (2023), donde los saberes y experiencias diversas pueden
convertirse en un capital formativo para toda la comunidad. Esta contradiccion interna en el

cuerpo docente constituye un hallazgo importante, pues muestra que el cambio cultural hacia la
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inclusién no depende solamente de normas o programas, también de la formacién y disposicion

subjetiva de los educadores.

Desde la dimension relacional de la convivencia, los resultados revelan un respeto
generalizado hacia la diferencia, aunque acompafiando de précticas de indiferencia,
especialmente frente a la discapacidad cognitiva. Esta situacion confirma lo sefialado por Skliar
(2012) respecto a que la inclusion no se agota en la ausencia de discriminacion, ademas exige
presencia, acompafiamiento y vinculo. En este sentido, la convivencia observada en el colegio se
situa en un puesto intermedio, avanza hacia el reconocimiento, pero aun no logra consolidar una
integracion plena. Tal y como lo propone Tarazona (2023), quien entiende la convivencia como
un espacio de construccion de ciudadania en medio de contextos atravesados por la violencia y la
exclusion. En el colegio Republica de China I.E.D., esto se traduce en pasar de una convivencia
“sin conflicto abierto” a una convivencia que integre activamente la diversidad como riqueza y

oportunidad.

En relacién con los objetivos especificos, los hallazgos muestran que, aunque los
estudiantes reconocen la diversidad como parte natural de la vida social y cultural, también
identifican exclusiones que afectan la participacion plena de algunos compafieros. Esto permite
afirmar que la hipétesis se valida de manera parcial, ya que el reconocimiento de la diversidad
fortalece la conciencia cuando se acompafia de préacticas pedagdgicas intencionadas, pero pierde
fuerza cuando se enfrenta a barreras estructurales, culturales y formativas. De igual modo, la
limitada participacion estudiantil en el disefio y construccién de normas de convivencia muestra
que la dimensidn participativa sigue siendo una deuda institucional, lo cual coincide con los
analisis criticos de los marcos normativos de la Ley 1620 y la Ley 1732 de 2014, que promueven
la participacion, pero cuya implementacion suele quedarse en el plano formal.

Un aspecto fundamental que emerge de la discusion de los resultados es la necesidad de
robustecer la formacion docente en practicas de inclusion y diversidad. Los resultados muestran
una brecha creciente entre el aumento de estudiantes con discapacidad en el sistema educativo y
la preparacion efectiva de los docentes para acompafar estos procesos. Esta situacion no puede
ser leida unicamente como una responsabilidad individual del profesorado, También como un

desafio estructural que involucra al Estado y a las politicas publicas.
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La usencia de apoyos especializados, recursos pedagogicos, orientaciones claras de
acompafamiento institucional, limita la capacidad de la escuela para garantizar una convivencia
inclusiva y ahonda en el desgaste docente frente a la diversidad. En este sentido, la discusion de
resultados pone en evidencia la urgencia de mayor apoyo estatal en la mediacion, dotacion de
herramientas pedagdgicas y el fortalecimiento de equipos de apoyo interdisciplinar, de modo que
la inclusién no recaiga exclusivamente en la voluntad de algunos docentes. La convivencia
inclusiva requiere, ademas, de condiciones materiales, formativas y simbolicas que permitan

transformar las practicas escolares de manera sostenida.

Figura 5

Diélogo entre hallazgos empiricos y referentes tedricos sobre convivencia escolar inclusiva

DIALOGO ENTRE
HALLAZGOS Y TEORIA

Hallazgos empl’riCOS Tensiones Dialogo con referentes
(investigacion) identificadas tedricos

Reconocimiento
discursivo de la
diversidad
Persistencia de
exclusiones sutiles e
indiferencia
Valoracion de los
afectos y los vinculos
Baja participacion
estudiantil real
Miradas docentes
deficitarias frente a la
diversidad
Fragilidad de las
practicas inclusivas

Discurso normativo <
practicas cotidianas

Inclusién formal «
inclusion vivida

Respeto sin agresion «
ausencia de vinculo

Diversidad como valor
<« diversidad como
problema

Norma « ética del
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Skliar (2012): ética del
reconocimiento y del
encuentro.

Mitchell (2020):
inclusion como
beneficio colectivo.

Galeano (2020): critica
a la homogenizacion
escolar.

Santos (2009): ecologia
de saberes.

Tarazona (2023):
convivencia como
ciudadania

Nota. El esquema conceptual representa el dialogo entre los hallazgos empiricos y los referentes
tedricos de la investigacion, resaltando las tensiones entre discurso normativo y practicas

cotidianas en la convivencia escolar. Se distingue aqui, como la diversidad y la inclusion se
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configuran como procesos relacionales, éticos y participativos, orientando la propuesta

pedagogica desarrollada mas adelante. 2025.

En resumen, los resultados y su dialogo con los referentes tedricos confirman que la
diversidad puede constituirse en impulso de la transformacion de la convivencia escolar, para ello
es necesario superar visiones deficitarias y estigmatizantes y se promueva una escuela capaz de

escuchar, sistematizar y resignificar los relatos de sus actores.

Esta discusion refuerza la importancia de avanzar hacia una propuesta de trasformacion
pedagdgica, que construya una convivencia fundamentada en el reconocimiento, el cuidado y la
participacion y no se limite a regular conflictos. Desde esta perspectiva, el capitulo 4 se orienta a
traducir estos hallazgos en una propuesta concreta que articule lo afectivo, lo comunicativo y lo
ético como ejes para resignificar la convivencia escolar en el contexto del colegio Republica de
China I.E.D.

3.5.3. Contraste con el Contexto Institucional

El colegio Republica de China I.E.D., como institucion pablica ubicada en un contexto
urbano caracterizado por la diversidad cultural, social y econdmica, constituye un escenario
excepcional para analizar las tensiones y posibilidades de la convivencia escolar inclusiva. la
presencia de poblacién migrante, estudiantes con discapacidad y familias con trayectorias
sociales heterogéneas configura un entramado complejo de relaciones que interpela de manera
directa las practicas pedagdgicas, los discursos institucionales y las formas de gestién de la
convivencia. Por su parte, los resultados de la investigacion llevan a asegurar que la diversidad es

una condicion estructural de su vida cotidiana y no una situacion excepcional en la institucion.

Los hallazgos evidencian que, aunque el colegio cuenta con avances normativos e
institucionales orientados al reconocimiento de la diversidad, como la adopcién de lineamientos
de inclusion, la existencia del manual de convivencia y el discurso institucional de respeto a los
otros, el desafio principal radica en trasladar estos principios del plano enunciativo al plano

practico.

En la experiencia cotidiana de los estudiantes, la inclusion se expresa de manera desigual,

mientras se reconoce y valora con mayor facilidad la diversidad cultural y social, se mantienen
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dificultades significativas para integrar totalmente a estudiantes con discapacidad, especialmente
en lo relacionado con el acompafiamiento afectivo, la participacion y la construccion de vinculos

solidarios.

En cambio, en las practicas escolares que se manifiesta en las narrativas recogidas, los
estudiantes con discapacidad visual, aunque no reportan experiencias sistematicas de burla o
agresion directa, sefialan sentirse frecuentemente invisibilizados o poco acompafiados en
actividades institucionales y académicas. En el caso de la discapacidad cognitiva, las actitudes de
temor, prevencion o rechazo evidencian barreras simbolicas mas profundas, que limitan la
convivencia inclusiva y reproducen estigmas sociales dentro del espacio escolar. Estas dinamicas
confirman que la inclusioén no puede reducirse a la presencia fisica en el aula, también exige
transformaciones en las relaciones, los afectos y las representaciones sociales que circulan en la

institucion.

Igualmente, el contraste institucional pone en evidencia las limitaciones derivadas de la
insuficiencia de apoyos estatales y recursos institucionales. Aunque el marco legal colombiano,
particularmente, la Ley 1618 de 2013 y los lineamientos del MEN en inclusion educativa,
establece la obligacion de garantizar el acceso, la permanencia y la calidad educativa para
estudiantes con discapacidad, su implementacion efectiva enfrenta variados obstaculos en el
contexto escolar. La escasez de mediadores pedagdgicos, la falta de herramientas tecnoldgicas
adaptadas, la limitada dotacién de materiales didacticos y la ausencia de equipos
interdisciplinarios de apoyo restringen la capacidad de la institucién para dar respuesta de manera

integral a la diversidad presente en sus aulas.

Desde una perspectiva cualitativa y situada, estos hallazgos permiten comprender que la
convivencia inclusiva en el colegio Republica de China I.E.D. depende de un entramado amplio
de condiciones politicas, institucionales y pedagogicas; ademas de la voluntad individual de
docentes o estudiantes. La inclusion, es este sentido, necesita de un acompafiamiento estatal, mas
fortalecido, que se traduzca en recursos concretos, formacion continua, apoyo técnico y
mediaciones profesionales que hagan viable la renovacion de las practicas escolares en el dia a

dia del aula.
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Contraste entre el marco institucional y la experiencia cotidiana de la convivencia
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Dimension afectiva Reconocimiento Estudiantes valoran Estas dimensiones
y relacional general del respeto la empatia y el no se integran
y la convivencia reconocimiento de sistematicamente a
armonica. sus historias las practicas
personales. pedagogicas.
Gestion de la Marco legal que Estudiantes con Inclusion reducida a
diversidad garantiza el acceso, discapacidad la presencia fisica
funcional la permanencia y la sefialan enel aula.
calidad  educativa invisibilizacion vy
(Ley 1618 de 2013, acompafiamiento
lineamientos MEN). insuficiente.
Condiciones Obligacion  estatal Escasez de recursos, Sobrecarga docente

institucionales

de proveer apoyos
técnicos y
pedagogicos.

mediadores,
herramientas
adaptadas y equipos

interdisciplinarios.

y limitaciones para
la implementacion

efectiva.

103

En conclusidn, el contraste con el contexto institucional revela que el colegio se encuentra

en un escenario de transicién, cuenta con una base normativa y una disposicién discursiva

favorable a la inclusion, pero enfrenta desafios importantes para materializar estos principios en

practicas pedagogicas coherentes y sostenidas. Esta tension consolida la pertinencia de la
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investigacion justificando la necesidad de avanzar hacia una propuesta de transformacion que,
partiendo de las experiencias y narrativas de la comunidad educativa, pueda contribuir a
resignificar la convivencia escolar desde una perspectiva afectiva, comunicativa y ética, acorde

con las particularidades del contexto territorial y las necesidades reales de sus actores.
3.5.4. Aportes y Vacios

Los resultados de la investigacién comprueban que el reconocimiento de la diversidad
puede ser un motor de transformacion de la convivencia escolar, ya que aprueba problematizar
las relaciones, los afectos y las préacticas cotidianas que configuran la vida escolar. Sin embargo,
los hallazgos también muestran la persistencia de vacios estructurales y pedagdgicos,
principalmente en lo relacionado con la sistematizacion de los relatos y experiencias de los
actores escolares como insumo metodoldgico para el disefio de propuestas pedagogicas concretas
y sostenidas. Este vacio refuerza la pertinencia de la investigacion, al sefialar que la convivencia
inclusiva requiere ser pensada y construida desde la voz, la experiencia y la subjetividad de
quienes conviven en la escuela y no puede resolverse Unicamente desde la aplicacion de

normativas o protocolos institucionales.

Uno de los principales aportes del estudio esta en demostrar que la convivencia escolar no
se juega exclusivamente en el plano formal de las reglas, también en las experiencias vividas, las
emociones compartidas y los vinculos que se tejen en la cotidianidad escolar. Las narrativas de
los estudiantes, docentes y familias permiten ver la convivencia como algo dinamico, atravesado
por tensiones, aprendizajes colectivos y contradicciones. Relatos de estudiantes que expresan
sentirse ignorados en espacios institucionales, poco acompariados en las actividades académicas o
relegados en la interaccion con sus pares, conviven con experiencias de solidaridad, apoyo mutuo
y reconocimiento, evidenciando que la inclusion es un proceso en permanente construccion y no

es un estado logrado.

Desde una perspectiva teorica, estos hallazgos dialogan con planteamientos como los de
Skliar (2012), quien sostiene que la inclusion lleva a un desplazamiento ético que interpela las
formas tradicionales de entender la diferencia o la diversidad. Asi, la investigacion aporta al
campo de la convivencia escolar al visibilizar al otro, teniendo en cuenta que incluso en contextos

institucionales que promueven el respeto y la diversidad, persisten practicas sutiles de exclusion,
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indiferencia o distanciamiento, especialmente hacia los estudiantes con discapacidad. Estas
practicas, aunque no siempre explicitas, configuran barreras simbolicas que limitan la plena

participacion y el reconociendo del otro.

Adicionalmente, el estudio aporta al debate planteado por Mitchell (2020), en cuanto a
que la inclusion ademas de beneficiar a estudiantes con necesidades especificas, tiene un impacto
formativo en toda la comunidad educativa, en tanto promueve la empatia, la cooperacion y la
reflexion critica sobre las relaciones sociales. Los talleres narrativos y de autorreconocimiento
implementados, mostraron que cuando se generan espacios pedagogicos para la expresion de
emociones, la construccion de relatos y el dialogo colectivo, se fortalecen la autoestima, el
sentido de pertenencia y los vinculos entre pares, validando la hipétesis central de la

investigacion.

Otro aporte relevante consiste en poner en tension las percepciones docentes frente a la
diversidad. La investigacion evidencia que un aparte significativo del profesorado contigua
asociando la diversidad, espacialmente la discapacidad, con dificultades académicas, indisciplina
0 sobre carga laboral. Esta vision reducida, como advierte Galeano (2020), responde a una
tradicion escolar que tiende a homogenizar y a problematizar la diferencia. Aun asi, la presencia
de docentes que conciben la diversidad como oportunidad pedagdgica abre un campo de
posibilidad para la transformacion, al mostrar que el cambio necesita de un proceso de formacién,
reflexion critica y resignificacion de las practicas pedagdgicas y no depende exclusivamente de la

normativa.

Ademas, el principal vacio identificado se relaciona con la ausencia de estrategias
pedagogicas sistematicas que integren de manera intencional las narrativas, experiencias y
saberes de los estudiantes en la construccion de la convivencia escolar. Aunque existen espacios
puntuales de participacion y actividades orientadas la respeto, la convivencia continta
dependiendo en gran medida de dispositivos normativos y correctivos, los cuales resultan
insuficientes para comprender la complejidad de la diversidad presente en el contexto escolar,
esta limitacion se expresa por ejemplo, en la baja incidencia estudiantil en la construccion de
normas y en la falta de mecanismos pedagdgicos que promuevan el acompafiamiento sostenido

estudiantes con discapacidad.
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En conclusién, los aportes y vacios de la investigacion ponen en evidencia la necesidad de
fortalecer la formacion docente en inclusion, resignificar las actitudes hacia la discapacidad,
especialmente la cognitiva, y avanzar en la propuesta y el disefio de estrategias pedagogicas que
incorporen las narrativas escolares como recurso metodoldgico fundamental. También, se destaca
la necesidad de transformar las relaciones y los vinculos en la comunidad educativa a partir de las
experiencias concretas de sus miembros, reconociendo que la convivencia inclusiva se construye

colectivamente, no se decreta.

Estos aportes y vacios orientan de manera directa el camino hacia el capitulo cuatro, en el
que se presenta una propuesta de transformacion pedagdgica contextualizada, sustentada en los
hallazgos empiricos y en los referentes tedricos trabajados en la investigacion. Dicha propuesta
busca superar la brecha entre las normas y practicas, contribuyendo a la resignificacion de la
convivencia escolar como un proceso ético, afectivo y participativo, sustentado en la diversidad y

en el reconocimiento y validacién del otro como sujeto de derechos y de experiencias.

Figura 6

Aportes y vacios de la convivencia inclusiva
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Nota. Este esquema conceptual sintetiza los principales aportes y vacios de la investigacion sobre
la convivencia escolar inclusiva en el colegio Republica de China I.E.D., evidenciando los
avances en el reconocimiento de la diversidad y la centralidad de las experiencias y los afectos,
asi como las brechas persistentes entre el discurso normativo y las practicas pedagogicas, la
participacion estudiantil y los apoyos institucionales para la inclusion, especialmente frente a la

diversidad funcional. 2025.

En resumen, el capitulo tres permitié dar cuenta del recorrido metodoldgico y analitico
que oriento la investigacion, también como de los principales hallazgos derivados del trabajo de
campo en el Colegio Republica de China I.E.D. A través de un enfoque cualitativo, sustentado en
entrevistas, talleres narrativos, observacion participante y analisis documental, fue posible
observar como se configuran las percepciones, practicas y tensiones en torno a la diversidad y la

convivencia escolar.

Los resultados evidencian avances significativos en el reconocimiento de la diversidad y
en la expresion de vinculos afectivos y solidarios, pero también revelan persistentes vacios en la
inclusion de estudiantes con discapacidad y en la participacion efectiva de los estudiantes en el
fortalecimiento de la convivencia. Este capitulo sefiala que la convivencia inclusiva se construye
en las experiencias cotidianas, en las narrativas y en los encuentros entre los actores educativos, y
no se termina en el cumplimiento normativo. Asi, los hallazgos obtenidos permiten comprender
el estado actual del problema en el contexto institucional, y fundamentan la necesidad de una
propuesta pedagdgica transformadora, orientada a resignificar la convivencia escolar desde el
reconocimiento de la diversidad, la ética del encuentro y la participacion de toda la comunidad

educativa, la cual se desarrolla en el capitulo cuatro.
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Capitulo 4. Propuesta de Transformacion: Hacia una Convivencia Escolar desde la Etica

del Encuentro

La discusion de los resultados desarrollada en el capitulo tres, evidencié que, si bien en el
Colegio Republica de China I.E.D. existe un reconocimiento general de la diversidad cultural y
social como un valor presente en la institucion, se mantienen ain tensiones significativas en la
gestion cotidiana de la convivencia escolar. Estas tensiones se manifiestan especialmente en las
actitudes frente a la discapacidad, con mayor énfasis en la discapacidad cognitiva, en practicas de
indiferencia o exclusion sutil hacia algunos estudiantes y en la limitada participacion del

estudiantado en la construccion de normas, acuerdos y decisiones que regulan la vida escolar.

Estos hallazgos, contrastados criticamente con los referentes conceptuales y tedricos
abordados en la investigacion, permiten exponer la necesidad de una transformacién pedagdgica
y cultural de la convivencia escolar, orientada a superar los enfoques normativos, correctivos o
asistencialistas, para asi transitar hacia una perspectiva inclusiva, relacional, participativa y ética,

centrada en el reconocimiento de los otros como sujetos de derechos.

Desde esta perspectiva, la investigacion reconoce que los resultados obtenidos constituyen
resultados propositivos de caracter tedrico-practico, ya que articulan la produccion de
conocimiento con la formulacion de acciones concretas de transformacion de la realidad escolar y

no solo se reducen a un diagnostico descriptivo del problema.

En el plano tedrico, la investigacion aporta la comprension de la convivencia escolar al
integrar la diversidad como eje transversal que resignifica los vinculos afectivos, simbélicos y
éticos en la escuela. Este aporte se muestra en la construccion de un sistema conceptual que
articula diversidad, convivencia e inclusion, desde una mirada relacional y narrativa, asi como en
la formulacion de la ética del encuentro como un principio orientador de las relaciones escolares.
Desde esta perspectiva, la convivencia deja de concebirse Unicamente como regulacién del
conflicto y se comprende como un proceso dinamico de reconocimiento, dialogo y construccion

colectiva de sentido.

En el plano practico, la propuesta se materializa en un conjunto de estrategias

pedagdgicas y organizativas orientadas a transformar las dindmicas cotidianas de la institucion.
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Estas estrategias incluyen, entre otras, talleres narrativos, circulos de dialogo Intercultural,
metodologias inclusivas en el aula y procesos de formacién docente en inclusion y diversidad,
dichos mecanismos buscan incidir directamente en las relaciones entre familias, estudiantes y

docentes, promoviendo practicas mas cooperativas, respetuosas y equitativas.

La propuesta se comprende, asi, como una transicion de lo teorico a lo préactico, en la que
los conceptos, categorias y principios desarrollados en el marco conceptual se traducen en
acciones pedagogicas viables, contextualizadas y sostenibles. De esta manera, se atiende a la
necesidad de que la investigacion doctoral explique y comprenda el problema cientifico, y
ofrezca rutas de intervencion y transformacion coherentes con las necesidades identificadas en la

fase del diagndstico.

En este sentido, el capitulo cuatro, presenta una propuesta de transformacion de la

convivencia escolar estructurada en torno a tres nodos articuladores:

Nodo afectivo: orientado al reconocimiento y validacion de las emociones, las

subjetividades y las experiencias personales de los actores escolares como base de la convivencia.

Nodo comunicativo: centrado en el desarrollo de espacios narrativos y dialdgicos que
permitan visibilizar las voces diversas, resignificar normas y acuerdos colectivos y fortalecer la

participacion estudiantil.

Nodo ético: dirigido al fortalecimiento de relaciones sustentadas en el respeto, la
solidaridad y el reconocimiento de la alteridad, configurando la escuela como un espacio

auténtico de encuentro.

La articulacion de estos tres nodos permite concebir la escuela como un espacio diverso,
pluralista, en el que confluyen origenes, condiciones socioeconomicas y trayectorias diversas.
Desde esta mirada, la propuesta responde al problema planteado, la necesidad de fortalecer la
convivencia escolar desde el reconocimiento de la diversidad, y también ofrece a la comunidad
educativa herramientas conceptuales y practicas para transformar las dindmicas relacionales y

avanzar hacia una convivencia mas inclusiva y democratica.
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4.1. Fundamentacion de la Propuesta de Transformacion

La propuesta de transformacion que aqui se plantea “La escuela como encuentro:
Propuesta transformadora de convivencia inclusiva basada en relatos diversos” surge de la
necesidad de responder al problema central de esta investigacion ¢como “puede el
reconocimiento de la diversidad fortalecer la convivencia escolar en los grados 8° y 9° del
Colegio Republica de China I.E.D.? el anlisis de resultados mostro avances importantes en el
reconocimiento discursivo de la diversidad cultural y social, pero también puso en evidencia
tensiones persistentes en la vida escolar cotidiana, especialmente frente a la discapacidad, con
mayor énfasis en la cognitiva, actitudes de indiferencia o distanciamiento entre pares y una
limitada participacion estudiantil en la propuesta y construccién de normas y acuerdos colectivos

de convivencia.

Estas situaciones, al ser confrontadas con el marco tedrico y conceptual de la
investigacion, hacen evidente la necesidad de una propuesta que trascienda el cumplimiento
formal de la normativa vigente y se oriente una la transformacion pedagdgica, afectiva y ética de
las relaciones escolares. En este sentido, la propuesta no emerge como un afiadido externo al
diagnostico, es mas bien una derivacion légica y necesaria de los hallazgos empiricos, orientada a
incidir en las practicas, significados y vinculos que configuran la convivencia en el contexto

institucional estudiado.

Desde el punto de vista de su naturaleza propositiva, esta propuesta se define como un
resultado teodrico-practico. Es tedrica en la medida en que aporta nuevas formas de entender la
convivencia escolar inclusiva, al integrar la diversidad y las narrativas como ejes centrales para el
andlisis y la accion pedagogica; y es practica porque se concreta en estrategias, dispositivos y
orientaciones pedagogicas que buscan transformar las dindmicas cotidianas de la escuela,

haciendo la convivencia mas participativa, empatica e inclusiva.

La fundamentacién de la propuesta se articula de manera coherente con el objetivo
general de la investigacion, orientado a disefiar una propuesta pedagogica de convivencia escolar
sustentada en el reconocimiento y la valoracion de la diversidad, y se apoya en tres ejes

conceptuales desarrollados previamente:
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La inclusién educativa (Mitchell, 2020; Castro et al., 2021), entendida como la
participacion equitativa de todos los estudiantes en los procesos escolares, mas alla de su
presencia fisica, reconociendo sus capacidades, contextos y trayectorias diversas.

La interculturalidad (Santos, 2009; Ramos, 2022), concebida como una perspectiva que
valora la pluralidad de saberes, experiencias y formas de vida presentes en la escuela, y que

permite resignificar la diversidad como recurso pedagdgico.

La convivencia escolar como ética del reconocimiento del otro (Skliar, 2012; Galeano,
2022), que desplaza la mirada de la convivencia como mera gestion de normas, hacia su
comprension como un proceso relacional, afectivo y politico en el que se construyan

subjetividades y se disputan sentidos.

A partir de estos referentes, la investigacion plantea su contribucion en dos niveles
complementarios. En el plano tedrico, la propuesta incorpora las narrativas escolares como
categoria metodoldgica y pedagdgica central. Aunque la normativa colombiana y buena parte de
los estudios analizados dan relevancia a la importancia de la inclusién y la diversidad, se
identifica un vacio en la sistematizacion de los relatos de estudiantes, docentes y familias como
insumo directo para disefiar estrategias de convivencia. Este giro hacia las narrativas constituye
un aporte innovador al campo de la convivencia escolar inclusiva, al situar las voces y

experiencias de los actores como fundamento del cambio pedagdgico.

En el plano practico, La propuesta se estructura a partir de tres nodos de accion, afectivo,
comunicativo y ético, que responde directamente a los vacios identificados en los resultados. El
nodo afectivo, busca resignificar el lugar de las emociones y las subjetividades den la vida
escolar; El nodo comunicativo, se orienta al fortalecimiento de espacios de dialogo, escuchay
produccidn de relatos colectivos; y el nodo ético, apunta a consolidar la escuela como un espacio
de encuentro, respeto y reconocimiento de la alteridad. Estos nodos, sustentados en la evidencia
empirica, se configuran como mecanismos pedagdgicos concretos para trasformar la convivencia

mas alla del cumplimiento normativo, atendiendo a las particularidades del contexto institucional.

En sintesis, la fundamentacion de esta propuesta surge da la aceptacion de que la

convivencia escolar inclusiva no se logra Unicamente mediante marcos legales o lineamientos



112

institucionales, también a través de la construccion de un sistema pedagogico que valores las
narrativas, promueva la participacion y fomente vinculos basados en el respeto, la solidaridad y la
empatia. De este modo, la investigacion aporta tanto a la practica educativa como a la teoria, al
resignificar la diversidad como motor de transformacién escolar, ofreciendo una ruta

contextualizada y viable para la solucién del problema cientifico planteado.
4.2. Descripcion de la Propuesta de Trasformacion

La propuesta de transformacion se estructura como un dispositivo pedagégico tedrico-
practico, orientado a incidir de manera directa en las practicas relacionales, comunicativas y
éticas que configuran la convivencia escolar en los grados 8° y 9° de un colegio distrital de
Bogota, Colombia. Su disefio responde de forma coherente a los hallazgos del diagnostico
(capitulo 3), en el cual se detectaron tensiones entre el discurso inclusivo institucional y précticas
cotidianas de exclusion, especialmente frente a la discapacidad cognitiva, asi como una débil

participacion estudiantil en el desarrollo de normas y acuerdos de convivencia.

La propuesta se sustenta en tres pilares conceptuales que dialogan directamente con los
resultados del capitulo 3:

Diversidad, entendia como rasgo distintivo de la escuela, y no como desviacion, asumida
como riqueza cultural, social y funcional que atraviesa las trayectorias de los sujetos escolares
(Galeano, 2020; Castro et al. 2021).

Convivencia escolar, comprendida como un fendmeno dindmico, relacional y ético que
trasciende la ausencia de conflicto para configurarse como espacio de reconocimiento, dialogo y

construccién ética de vinculos significativos (Skliar, 2012; Galeano, 2022).

Inclusién educativa, asumida como derecho y practica pedagogica que garantiza la
participacion efectiva de todos los sujetos, especialmente de aquellos histéricamente marginados,
mas alla de su presencia fisica en el aula (Mitchell, 2020; UNESCO, 2016).

Estos referentes tedricos permiten entender las tensiones identificadas en el diagnostico

entre discurso inclusivos y practicas excluyentes, como expresion de una cultura escolar en
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transicion, lo que justifica la necesidad de una propuesta orientada a la transformacion progresiva

de dichas practicas.
4.3. Objetivos de la Propuesta de Trasformacion

Los objetivos de la propuesta de trasformacion orientan las acciones pedagdgicas
encaminadas al fortalecimiento de una convivencia escolar inclusiva, participativa y basada en el
reconocimiento de la diversidad. Estos objetivos surgen de los resultados obtenidos durante el
proceso investigativo y responden a la necesidad de generar estrategias que permitan trasformar

las dindmicas relacionales presentes en el contexto escolar.

En este sentido, la propuesta se encamina articular los principios de inclusion, dialogo,
respeto y corresponsabilidad con practicas pedagodgicas contextualizadas, capaces de promover
vinculos mas democréticos entre los actores educativos. De esta manera, los objetivos
constituyen la base organizadora de las actividades, fases y estrategias planteadas para favorecer
una cultura escolar sustentada en la ética del encuentro y el reconocimiento del otro como

legitimo en su diferencia.
4.3.1. Objetivo General de la Propuesta

Fortalecer la convivencia escolar en los grados 8° y 9° del Colegio Republica de China
|.E.D. mediante una estrategia pedagdgica basada en relatos diversos y experiencias colectivas,
estructurada en tres nodos, afectivo, comunicativo y ético, que reconozca la diversidad como
recurso pedagogico y resignifique los vinculos escolares hacia una cultura inclusiva participativa

y democratica.
4.3.2. Objetivos Especificos de la Propuesta

1. Promover espacios pedagdgicos que fortalezcan la autoestima, el
autorreconocimiento, el reconocimiento mutuo y la empatia entre los estudiantes a partir del
nodo afectivo, respondiendo a las necesidades detectadas de invisibilizacion emocional y

distanciamiento entre pares.
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2. Desarrollar practicas narrativas y dialdgicas que integren las voces de estudiantes,
docentes y familias, desde el nodo comunicativo, como estrategia para visibilizar experiencias
de diversidad, exclusion e inclusion identificadas en el diagndstico.

3. Generar escenarios de reflexion critica y construccion colectiva de normas y
acuerdos de convivencia desde el nodo ético, que fortalezcan la justicia, el respeto y la

corresponsabilidad, superando la I6gica normativa vertical evidenciada en los resultados de la

investigacion.
4.4. Actividades, Fases y Etapas de la Propuesta de Trasformacion

La propuesta pedagdgica de trasformacion se estructura a partir de tres nodos
articuladores, afectivo, comunicativo y ético, construidos desde los hallazgos en el proceso
investigativo y orientados a responder a las principales tensiones identificadas en la convivencia
escolar. Cada nodo integra fases, actividades, estrategias pedagogicas y resultados esperados,
organizados de manera progresiva y complementaria, con el propésito de favorecer proceso de

reconocimiento, participacion y resignificacion de los vinculos dentro de la comunidad educativa.

La organizacién pro fases y etapas permite desarrollar la propuesta de forma sistematica,
partiendo inicialmente de procesos de sensibilizacion y reconocimiento de la diversidad,
avanzando hacia espacios para el dialogo, la construccion colectiva y participacion, para
finalmente consolidar practicas de corresponsabilidad y convivencia inclusiva en la vida
cotidiana escolar. De esta manera las actividades se plantean como experiencias pedagdgicas
articuladas entre si, que buscan transformar las relaciones escolares desde la ética del encuentro,
el dialogo multicultural y la valoracién de las experiencias y relatos de estudiantes, docentes y

familias.
4.4.1. Nodo Afectivo. Reconocimiento de Si y del Otro

Proposito: transformar las dinamicas relacionales marcadas por la indiferencia o el

distanciamiento, fortaleciendo la dimension emocional de la convivencia.
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Fases y actividades:

Disefio y desarrollo de talleres de autoestima y autorreconocimiento con estudiantes de 8°
y 9°.

Implementacion de dinamicas grupales cooperativas orientadas al trabajo en equipo y la

solidaridad.

Integracion de practicas artisticas (teatro escolar, dibujo, escritura narrativa, producciones

audiovisuales) como medios de expresion emocional.
Estrategias: aprendizaje vivencial, trabajo colaborativo, pedagogia de la expresion.

Resultados esperados: fortalecimiento de la empatia, mejora en la calidad de los vinculos

y reduccién de percepciones negativas hacia la diferencia.
4.4.2. Nodo Comunicativo. Narrar para Convivir

Proposito: Visibilizar las voces y experiencias de la comunidad educativa como base para

resignificar la convivencia.
Fases y actividades:

Recoleccidn sistematica de relatos escolares de estudiantes, docentes y familias sobre

experiencias de diversidad e inclusion.

Creacion de podcast, murales narrativos y boletines escolares que circulen dichas

narrativas.

Desarrollo de circulos de palabra y grupos de dialogo, priorizando la participacion de

estudiantes histéricamente invisibilizados.
Estrategias: pedagogia narrativa, dialogo intercultural, comunicacion escolar participativa.

Resultados esperados: mayor participacion estudiantil en proyectos escolares,

legitimacion de las subjetividades y resignificacion de la diversidad en la cultura escolar.
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Proposito: Fortalecer la dimensidn ética y participativa de la convivencia escolar.

Fases y actividades:

construccidn participativa de acuerdos de convivencia en los cursos, a partir de los relatos

y experiencias compartidas.

Inclusién activa de estudiantes en comités de convivencia con roles definidos.

Desarrollo de espacios de mediacion escolar y reflexion critica frente a conflictos

escolares cotidianos.

Estrategias: deliberacion colectiva, justicia restaurativa, corresponsabilidad.

Resultados esperados: Mayor apropiacion de las normas escolares, disminucién de

actitudes discriminatorias y consolidacion de una cultura escolar fundamentada en el respeto y la

justicia.

Tabla 15

Estructura operativa de la propuesta organizada en nodos de trasformacion

Nodo Necesidad  Propdsito Fases y Estrategias Resultados
detectada  transformado actividades pedagdgicas  esperados
en el r
diagnostico
Afectivo Indiferencia Fortalecer la + Talleres de Aprendizaje Mayor
Reconocimien dimensién autoestima  y vivencial. empatia
to de si y del distanciami emocional y autorreconocimi Trabajo entre
otro ento entre vincular de la ento.  colaborativo. estudiantes.
pares, convivencia Dinamicas Pedagogia de Mejoraen la
inclusién escolar cooperativas de la expresion y calidad de
pasiva trabajo en autorreflexion. los vinculos.
frente a la equipo. . Disminucion
diversidad Préacticas de
funcional artisticas percepciones
(teatro, dibujo, negativas
escritura, hacia la
produccion diferencia.

audiovisual).
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Comunicativo Invisibiliza  Visibilizar *Recoleccion Pedagogia Mayor
Narrar ~ para cion de experiencias  sistematica de narrativa. protagonism
convivir voces diversas y relatos Dialogo 0 estudiantil.
estudiantile  resignificar la escolares. intercultural. Legitimacid
s y deébil convivencia * Creacion de Comunicacion n de
participacié  desde la podcast, participativa.  subjetividad
n en palabra murales y es. Cultura
construccio boletines escolar maés
n de sentido narrativos. dialogica e
colectivo * Circulos de inclusiva.
palabra y
grupos de
dialogo.
Etico Participacio Fortalecer la <« Construccion Deliberacion Mayor
Acuerdos 'y n limitada corresponsabil participativa de colectiva. apropiacion
corresponsabil en normas; idad y la acuerdos.  Justicia de normas.
idad enfoque justicia Inclusion activa restaurativa. Reduccion
normativo  escolar en comités de Corresponsabil de actitudes
vertical de convivencia. < idad discriminato
convivencia Espacios de democratica. rias. Cultura
mediacion y basada en
reflexion critica. respeto y
justicia.

La implementacidn de la propuesta adopta un enfoque participativo e intercultural,

inspirado en la Investigacion-. Accion- Participativa (IAP), que permite la implicacion activa de

estudiantes, docentes y familias en el disefio, ejecucion y evaluacion de cada nodo. La narrativa

se asume como herramienta central de transformacién pedagdgica, complementada con la

observacidn participante y los talleres colectivos como dispositivos de aprendizaje vivencial.

De este modo, la estructura de la propuesta articula de manera coherente los fundamentos

teoricos, los hallazgos del diagndstico y las acciones pedagdgicas concretas, consolidando una

ruta metodoldgica viable y contextualizada para la transformacion de la convivencia escolar en el

colegio Republica de China I.E.D.
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4.5. Recursos Necesarios para la Implementacion de la Propuesta de Trasformacion

Desde una perspectiva prospectiva, la viabilidad de la propuesta requiere la articulacion

de diversos recursos:

Recursos humanos: docentes con formacion en inclusion y mediacién escolar, estudiantes
lideres y representantes de grado, equipo de orientacion escolar, familias participantes en

actividades narrativas y de convivencia.

Recursos materiales: Material pedagdgico (papeleria, carteleras, grabadoras de audio,
dispositivos digitales), asi como plataformas institucionales para la difusion de relatos y

producciones escolares.

Recursos institucionales: acompafiamiento secretaria de Educacién en procesos de
inclusion, apoyos pedagdgicos especializados (docentes de apoyo y mediadores), programas de

formacion docente continua en inclusion y diversidad.
4.6. Resultados de la Propuesta de Trasformacion

Los resultados de la propuesta pedagdgica se comprenden en un plano prospectivo y
formativo, en tanto la investigacion tuvo como meta principal el disefio de una alternativa de
trasformacidn de la convivencia escolar, sustentada en los hallazgos del estudio cualitativo y en la
articulacion entre la teoria y practica pedagogica. En este sentido, los resultados se expresan
como proyecciones fundamentas que emergen del anélisis interpretativo de la realidad escolar y
de la coherencia interna de la propuesta disefia y no como efectos empiricamente medidos.

Se evidencia como resultado central la configuracion de una propuesta pedagogica
tedrico-practica estructurada en tres nodos (afectico, comunicativo y ético), los cuales responden
directamente a las carencias detectadas en el diagnostico. Esta estructura permite traducir las
tensiones observadas, indiferencia frente a la diferencia, débil participacion estudiantil y formas
sutiles de exclusion, en lineas de accion pedagdgicas concretas, orientadas a trasformar las

dindmicas relacionales desde el reconocimiento de la diversidad.

En el nodo afectivo, los resultados esperados se enfocan al fortalecimiento de la

dimension emocional de la convivencia, promoviendo el autorreconocimiento, la empatia y la
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construccién de vinculos més cercanos entre los estudiantes. Este resultado se fundamenta en los
hallazgos que evidenciaron relaciones marcadas por el respeto pasivo, pero con limitaciones en la
solidaridad y el acompafiamiento efectivo, especialmente hacia estudiantes con discapacidad. La
incorporacion de practicas narrativas artisticas y cooperativas permite proyectar una convivencia

mas sensible y humanizada.

En el nodo comunicativo, la propuesta genera como resultado la visibilizarian de las
voces y experiencias de los miembros de la comunidad escolar, mediante el uso intencionado de
relatos diversos como herramienta pedagdgica. Este componente responde directamente a la
identificacion de una baja participacion estudiantil en la construccion de la convivencia,
permitiendo proyectar escenarios donde los estudiantes, docentes y familias se asumen como

sujetos de cambio, en la produccién de sentido y en la resignificacion de la cultura escolar.

El tercer nodo, el ético, proyecta como resultado el fortalecimiento de la
corresponsabilidad y la participacion en el disefio y la construccion de acuerdos de convivencia,
superando enfoques normativos centrados en la imposicién de reglas. Este resultado se deriva de
la brecha identificada entre el marco institucional y las practicas cotidianas, proponiendo una

trasformacidn hacia dindmicas mas democréticas, restaurativas y participativas.

En conjunto, los resultados de la propuesta evidencian que la convivencia escolar puede
resignificarse cuando se articulan de manera intencionada las dimensiones afectiva, comunicativa
y €tica, y cuando el reconocimiento de la diversidad se convierte en eje estructurante de la accion
pedagdgica. De este modo, la propuesta responde al problema identificado, y ofrece una ruta
viable de trasformacion institucional, basada en la experiencia situada de los actores educativos y

en el potencial formativo de las narrativas.

Estos resultados consolidan el caracter tedrico-practico de la propuesta, al demostrar que
es posible pasar del diagnostico a la accion pedagdgica y proyectan su valor como herramienta
trasferible a contextos educativos con caracteristicas similares, reafirmando su pertinencia,

coherencia y potencial trasformador en el campo de la convivencia escolar inclusiva.
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4.7. Valoracion/ Evaluacion/ validacion de la Propuesta de Trasformacion

La valoracion, evaluacion y validacion de la propuesta pedagdgica constituyen un
momento clave del proceso investigativo, ya que permiten analizar su coherencia, pertinencia y
potencial trasformador en el contexto educativo. Dado el caracter teorico-practico de la
investigacion, este apartado busca desarrollar un ejercicio reflexivo y prospectivo, sustentado en
los hallazgos del diagndstico, los fundamentos teoricos y la estructura de la propuesta, no solo

medir resultados empiricos de una implementacién completa.

La evaluacion se considera un procedimiento integral que articula tres dimensiones, la
valoracion interna, centrada en la coherencia entre objetivos, estrategias y necesidades del
contexto; la validacion externa mediante el juico de expertos en convivencia e inclusién; y la

proyeccion prospectiva, orientada a analizar su viabilidad y sostenibilidad en escenarios reales.

De este modo, la evaluacién se concibe como una fase formativa que permite consolidar
los alcances de la propuesta, identificar posibles ajustes y proyectar su impacto en la

trasformacion de la convivencia escolar desde el reconocimiento de la diversidad.
4.7.1 Criterios e Indicadores de Valoracion de la Propuesta

La valoracion y validacion de la propuesta de transformacion se aborda como un proceso
reflexivo, sistematico y participativo, orientado a examinar la coherencia interna, la pertinencia
contextual y la viabilidad pedagdgica de la propuesta disefiada. Dado que el objetivo general de
la investigacion se centra en un disefio de una propuesta pedagdgica y no en su implementacion
empirica plana, esta valoracion no se plantea como una validacidn experimental de resultados,
mas bien como un ejercicio argumentado que permite anticipar su potencial de aplicacion,

sostenibilidad e impacto en la convivencia escolar del Colegio Republica de China I.E.D.

Teniendo en cuenta la hipotesis de investigacion, segun la cual el reconocimiento de la
diversidad puede constituirse en un motor de transformacion pedagogica y relacional, la
propuesta se valora a partir de su capacidad para responder a las necesidades identificadas en el
diagnostico (Capitulo 3) y de su articulacion con los lineamientos tedricos que sustentan la

convivencia inclusiva, la ética del encuentro y las practicas narrativas.
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Los criterios de valoracidn se organizan en correspondencia con los tres nodos

estructurantes de la propuesta (afectivo, comunicativo y ético) y con los objetivos especificos

definidos. Cada criterio se asocia a indicadores cualitativos y a instrumentos que permitirian, en

una eventual implementacion futura, valorar el grado de cumplimiento de los propositos

establecidos y los productos derivados de la propuesta.

Tabla 16

Criterios e indicadores de valoracion de la propuesta

Nodo Indicadores Criterios de Resultados
evaluacion esperados
Afectivo Expresion positiva de Observacion Fortalecimiento de

emociones y
autorreconocimiento.
Practicas de cooperacion y

ayuda mutua.

Disminucién en

percepciones negativas hacia

la discapacidad visual y

cognitiva.

participante de

dinamicas grupales.

Andlisis de relatos

estudiantiles.

Diarios reflexivos.

la empatia,
consolidacion de
lazos
interpersonales y
reduccion de
actitudes de
indiferencia o

distanciamiento.

Comunicativo

Participacion en la
produccion de relatos
escolares (murales, podcasts,

narraciones escritas).

Visibilizacién de voces

historicamente marginadas

Anélisis de
productos
narrativos. Registro

de participacion.

Grupos focales y

Circulacion de
narrativas que
resignifiquen la
diversidad y
fortalecimiento del
protagonismo

estudiantil en la




122

(estudiantes con circulos de palabra.  construccion de la
discapacidad, migrantes, vida escolar.
minorias culturales). Calidad

del dialogo en espacios

colectivos.

Etico  Construccion participativa Revision de Mayor apropiacion
de acuerdos de convivencia.  acuerdos escolaresy de las normas,
actas Entrevistasa  fortalecimiento de
docentes y la
Participacion de estudiantil ~ estudiantes, Analisis  corresponsabilidad

en comités de convivenciay cualitativo de y consolidacion de
mediacién de conflictos. incidentes de una cultura escolar
convivencia. fundamentada en

Disminucién de actitudes el respeto y la

discriminatorias observadas. justicia.

Estos criterios e instrumentos buscan orientar procesos de valoracién cualitativa que
permitan interpretar transformaciones en las relaciones, los discursos y las practicas escolares, en

relacion el enfoque cualitativo de la investigacion.
4.7.2 Estrategia de validacion de la propuesta

Este proceso de validacion se articula con la validacién previa de los instrumentos de
recoleccion de informacion, lo que fortalece la coherencia metodologica global de la

investigacion.

La validacion de la propuesta se propone como un ejercicio argumentativo y formativo,

estructurado en tres momentos complementarios:

1. Validacion interna: reflexion colectiva con docentes, directivos docentes y
estudiantes sobre la pertinencia, coherencia y aplicabilidad de la propuesta en el

contexto institucional.
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2. Validacion externa: revision critica por parte de expertos en convivencia
escolar e inclusion educativa, orientada a valorar la solidez teorica, la consistencia
metodologica y el potencial de replicabilidad de la propuesta.

3. Proyeccion prospectiva: analisis de condiciones de sostenibilidad,
considerando tiempos, recursos y apoyos necesarios para una eventual

implementacion futura.

En sintesis, la evaluacion de la propuesta se concibe como un proceso reflexivo y
colaborativo en el que la comunidad educativa participa activamente, asegurando que la
transformacion de la convivencia desde la diversidad sea real, sensible y pertinente para el

contexto del colegio Republica de China I.E.D. y no se limite a la medicidn de resultados.

En la validacion externa a través de juicio de expertos, participaron profesionales con
experiencia en educacion, convivencia escolar e inclusion educativa. Los resultados de dicha
validacién evidencian la pertinencia, coherencia metodoldgica y aplicabilidad de la propuesta en
el contexto institucional. El formato diligenciado y los conceptos emitidos por las expertas se
presentan en el Anexo 10.

La implementacidn progresiva de la propuesta pedagdgica permitira trasformar de manera
significativa el problema inicialmente planteado, al pasar de una convivencia caracterizada por la
indiferencia, las tensiones frente a la diferencia y la participacién limitada, hacia un escenario
escolar basado en el reconocimiento activo de la diversidad, la construccion de vinculos
empaticos y la corresponsabilidad en la vida institucional. Al situar las narrativas, las emociones
y las experiencias de los actores como eje de la accion pedagdgica, la propuesta favorece la
resignificacion de las practicas cotidianas, superando enfoques normativos y promoviendo
dinamicas mas inclusivas, participativas y democraticas. De este modo, el problema deja de
concebirse Gnicamente como una dificultad a gestionar, para convertirse en una oportunidad
formativa que impulsa la trasformacion de la convivencia escolar en clave ética, relacional y

humanizaste.
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CONCLUSIONES

El presente estudio tuvo como propdsito comprender de qué manera el reconocimiento de
la diversidad puede contribuir al fortalecimiento de una convivencia escolar inclusiva en los
grados de 8°y 9° en un colegio distrital, a partir de un enfoque cualitativo de caracter
interpretativo y participativo. A lo largo del proceso investigativo se articularon el analisis
tedrico, el trabajo de campo y la construccion de una propuesta pedagdgica trasformadora cuyo
eje central estuvo constituido por el uso de relatos diversos como estrategia para visibilizar las
experiencias, subjetividades y formas de interaccion presentes en la comunidad educativa. Desde
esta perspectiva, la investigacion asumio la convivencia escolar no solo como un problema
normativo o disciplinario, también como un proceso relacional, afectivo y cultural que se
construye en la interaccion cotidiana entre estudiantes, docentes y familias, principalmente en

entornos marcados por la diversidad social, cultural y funcional.

La propuesta de transformacion desarrollada responde de manera coherente al problema
central de la investigacion, la urgencia de fortalecer la convivencia escolar en los grados 8° y 9°
del Colegio Republica de China I.E.D., desde el reconocimiento de la diversidad. Su
fundamentacion se apoya en el analisis tedrico y metodolégico construido a lo largo del estudio,
asi como en los hallazgos obtenidos mediante entrevistas, talleres participativos, relatos
escolares y observacion participante, lo que garantiza su pertenecia en tanto que atiende
necesidades reales del contexto escolar, tales como el acompafiamiento insuficiente a estudiantes
con discapacidad, la indiferencia frente a la diferencia y la persistencia de practicas

discriminatorias sutiles en la vida cotidiana escolar.

En términos de validez, la propuesta articula de manera consistente los objetivos de
investigacion con un disefio tedrico practico estructurado en tres nodos (afectivo, comunicativo y
ético), los cuales se corresponden directamente con los vacios y tensiones identificados en el
diagnostico. Esta coherencia interna se evidencia en la relacion entre los fundamentos
conceptuales, las estrategias pedagogicas propuestas y los criterios de valoracion definidos, los
cuales permitiran, en una implementacion futura, analizar el grado de cumplimiento de los
propdsitos establecidos y la calidad de los productos derivados (relatos, acuerdos de convivencia,

espacios de participacién).
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La propuesta fue verificada por un proceso de validacién por expertos, lo que permitio
corroborar su pertinencia, coherencia interna y potencial de aplicacion en contextos escolares

similares (ver Anexo 10)

En relacion con el primer objetivo propuesto, orientado a analizar las percepciones
experiencias y practicas de convivencia escolar en los grados 8° y 9° del Colegio Republica de
China I.E.D., los resultados obtenidos mediante entrevistas, talleres narrativos observacion
participante y andlisis documental permitieron identificar tendencias relevantes alrededor del
reconocimiento de la diversidad en la vida escolar. El analisis mostro que, aunque existe un
discurso general de aceptacion hacia la diversidad cultural y social, persisten practicas sutiles de
exclusion, especialmente hacia estudiantes con discapacidad cognitiva. También se evidenciaron
formas de inclusién parcial hacia estudiantes con discapacidad visual, caracterizados por respeto
formal pero acomparfiado de aislamiento o invisibilizacion. Estos hallazgos permiten entender la
convivencia escolar como un espacio de tensiones entre discursos inclusivos y practicas que aun

reproducen distancias simbodlicas frente a ciertas diferencias.

Respecto al segundo objetivo, orientado a interpretar las dinamicas de connivencia escolar
desde las dimensiones relacional, participativa, afectiva-simbdlica e incluida, el analisis permitio
evidenciar que las interacciones escolares se construyen a partir de significados compartidos,
emociones y representaciones sociales sobre la diversidad. Los resultados evidenciaron que la
convivencia no se limita al cumplimiento de normas institucionales, también depende de la
calidad de los vinculos entre estudiantes y demas actores educativos. En este contexto, los talleres
de auto reconocimiento, los relatos autobiograficos y los espacios de dialogo demostraron un
importante potencial pedag6gico para fortalecer la empatia, la escucha y el reconocimiento
mutuo. Estas experiencias muestran que las metodologias narrativas favorecen procesos de
autorreflexién y comprension del otro que contribuyen a construir ambientes escolares mas

respetuosos y solidarios.

En relacion con el tercer objetivo, orientado al disefio de una propuesta pedagogica para
trasformar la convivencia escolar desde el reconocimiento y la valoracion de la diversidad, la
investigacidn permitid estructurar una propuesta tedrico-practica organizada en tres nodos:
afectivo, comunicativo y ético. Esta propuesta nace de las demandas identificadas en el

diagnostico y se fundamenta en estrategias pedagdgicas centradas en el autor reconocimiento, la
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expresion narrativa y la construccion colectiva de acuerdos de convivencia. Su disefio flexible
permite integrarla progresivamente en los espacios formativos de la institucién, promoviendo
procesos de sensibilizacion frente a la diversidad y formas de participacion mas activas de los
estudiantes. De este modo, se plantea como una alternativa pedagdgica para resignificar la

convivencia escolar desde una ética del reconocimiento y la corresponsabilidad.

Tras analizar los datos, puede afirmarse que la hipotesis de investigacion se confirma
parcialmente y se matiza. Los hallazgos evidencian que el reconocimiento de la diversidad puede
fortalecer la convivencia escolar cuando se traduce en practicas pedagdgicas intencionadas que
promuevan el encuentro, la participacion y la expresion de las experiencias de los actores
educativos. Sin embargo, también se constatd que dicho reconocimiento no se produce de manera
automatica a partir de discursos institucionales, también que requiere procesos pedagogicos
sostenidos que permitan cuestionar estigmas, visibilizar las subjetividades y generar vinculos mas

empaticos entre los miembros de la comunidad educativa.

La factibilidad de la propuesta se sustenta en su caracter flexible y contextualizado, asi
como el aprovechamiento de recursos humanos, institucionales y materiales ya existentes en la
institucién educativa. Ademas, contempla la posibilidad de articulacion con apoyos externos de la
secretaria de Educacién y de programas gubernamentales en materia de inclusién. Su disefio
flexible, adaptable a las dinamicas de cada grupo, lo que fortalece su viabilidad sin exigir

transformaciones estructurales inviables para el contexto escolar.

Respecto a su aplicabilidad, la propuesta esta organizada en fases, actividades y
estrategias concretas que pueden ser asumidas por docentes, orientadores y directivos, e
integradas progresivamente al Manual de convivencia, al Proyecto Educativo Institucional (PEI)
y a los espacios de formacion escolar. Su enfoque narrativo y participativo ofrece herramientas
pedagdgicas claras que facilitan su apropiacion por distintos actores educativos, sin requerir

procesos altamente especializados.

En cuanto a la generalizacion, si bien la propuesta, se disefia a partir de un contexto
especifico, presenta un modelo metodoldgico transferible a otras instituciones educativas con
caracteristicas semejantes, como la presencia de estudiantes con discapacidad, migrantes y

diversidad cultural. Su estructura flexible permite adaptaciones segun las particularidades
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territoriales, manteniendo como eje comun la ética del encuentro y el reconocimiento de la

diversidad.

Desde la perspectiva de la novedad y originalidad, la propuesta trasciende los enfoques
tradicionales que se centran en el control normativo de la convivencia y sitGa en el centro las
narrativas, las emociones y las experiencias de los actores escolares como motores de
transformacion. La articulacion de los nodos afectiva, comunicativa y ético configuran una
alternativa innovadora que integra lo pedagdgico con lo relacional, resinificando la convivencia

escolar desde la diversidad.

Finalmente, es importante precisar que, dado que el objetivo general de la investigacion se
centra en el disefio de la propuesta, no se plantea una validacion empirica completa de su
implementacién. En su lugar, se presenta una reflexion argumentada y prospectiva sobre su
posible aplicacién futura, considerando criterios de pertenencia, viabilidad y sostenibilidad en el
contexto territorial del Colegio Republica de China I.E.D. En este sentido, el capitulo cierra
evidenciando que la propuesta se presenta como una herramienta tedrico-préctica sélida, capaz de
orientar proceso de transformacion de la convivencia escolar y de ofrecer rutas de accion
contextualizadas para avanzar hacia practicas educativas mas inclusivas, participativas y

humanizantes.

La propuesta formulada constituye una herramienta tedrico-practica coherente con los
resultados de la investigacion, al ofrecer orientaciones pedagogicas y estrategias participativas
orientadas a fortalecer la convivencia escolar desde el reconocimiento de la diversidad y el uso de
relatos diversos como mediacion educativa. De este modo, la propuesta no se limita a un ejercicio
conceptual, también plantea rutas de accion contextualizadas que pueden orientar futuros
procesos de intervencion pedagdgica en la institucion, contribuyendo al desarrollo de préacticas
educativas mas inclusivas, capaces de transformar las relaciones escolares y promover una

cultura institucional basada en el reconocimiento, el dialogo y la corresponsabilidad.
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RECOMENDACIONES

Las sugerencias expuestas a continuacion constituyen un conjunto de orientaciones
derivadas del proceso investigativo y de la reflexion critica realizada a lo largo del estudio. Su
finalidad es aportar elementos que fortalezcan la solidez y el rigor de los resultados obtenidos, asi
como ofrecer consideraciones relevantes para futuras investigaciones y para la toma de
decisiones en el &mbito educativo. Estas sugerencias retoman aspectos que emergieron durante el
desarrollo de la investigacion y que no fueron incorporados de manera explicita en el cuerpo del

texto, y que también pueden ampliar el horizonte de analisis del problema abordado.

En este sentido, las recomendaciones se formulan con un criterio académico y
prospectivo, buscando que se constituyan en un punto de referencia para investigadores,
docentes, directivos y formuladores de politicas educativas interesados en la convivencia escolar,
la diversidad y la inclusion. Para efectos de claridad y sistematizacion, se organizan en tres
categorias, recomendaciones desde la Optica metodoldgica, académica y practica, las cuales
permiten articular aportes para el campo investigativo, la produccién de conocimiento y la

trasformacion de las practicas educativas en contextos escolares similares al estudiado.

Desde ese punto de vista metodoldgico, esta investigacion abre diversas posibilidades
para el desarrollo de estudios posteriores que profundicen, amplien o contrasten los hallazgos
aqui presentados. En primer lugar; se recomienda que futuras investigaciones aborden el tema de
la convivencia escolar y el reconocimiento de loa diversidad mediante enfoques metodol6gicos
complementarios o alternativos, tales como disefios mixtos o cuantitativos, que permitan
contrastar los resultados cualitativos obtenidos y explorar relaciones mas amplias entre variables

asociadas a la inclusion, la participacién y los vinculos escolares.

Asi mismo, se sugiere aplicar la metodologia cualitativa empleada en esta tesis en otros
contextos educativos y niveles escolares, con el fin de analizar la transferibilidad de los hallazgos
y la pertinencia de las narrativas como herramienta metodoldgica para entender fenémenos
relacionados con la convivencia, la ciudadania, la formacion ética y la educacion inclusiva. Esta
aproximacion podria extenderse también a instituciones con caracteristicas distintas, como

contextos rurales, educacion superior o programas de educacion para jovenes.
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De igual manera, se recomienda explorar el uso de instrumentos metodolégicos
adicionales o mas especializados, tales como diarios reflexivos longitudinales, etnografias
escolares de mayor duracion, analisis multimodal de producciones narrativas como audiovisuales,
digitales o artisticas o técnicas participativas subjetivas de los actores educativos y en la

evolucion de las dinamicas de convivencia a lo largo del tiempo.

Desde una perspectiva académica, esta investigacion invita a la institucion educativa a
continuar profundizando en el estudio de la convivencia escolar desde enfoques que reconozcan
la diversidad como un componente estructural de la vida escolar y no como una situacion
excepcional. Los resultados evidencian que la convivencia se configura en las relaciones
cotidianas, las narrativas compartidas y los vinculos afectivos que se construyen en la escuela y
no se agota en la aplicacion de normas ni en dispositivos disciplinarios. Por ello, resulta
pertinente que futuras investigaciones sigan abordando esta problemaética, ampliando el analisis
hacia otros niveles educativos, contextos territoriales o poblaciones especificas, con el fin de
enriquecer el campo de estudio y aportar a la consolidacion de una pedagogia de la convivencia

inclusiva.

Finalmente, desde el &ambito académico, se plantea la urgencia de generar procesos de
reflexion critica al interior de las instituciones formadoras de docentes sobre la inclusion, la
diversidad y la convivencia escolar. La tesis pone de manifiesto, vacios en la formacién inicial y
continua del profesorado para atender la diversidad funcional, cultural y social presente en las
aulas. Por ello, se recomienda que las universidades y facultades de educacion revisen y
fortalezcan sus planes de estudio, incorporando de manera transversal estos temas, asi como
experiencias investigativas y pedagogicas que articulen teoria, practica y reflexion ética. De este
modo, la investigacion aporta al conocimiento existente, y se convierte en un Ilamado a

consolidar una agenda académica comprometida con la trasformacion de la escuela.

Desde el punto de vista practico, se recomienda al colegio Republica de China I.E.D.
avanzar en la incorporacion progresiva de la propuesta de trasformacion de la convivencia escolar
disefiada en esta investigacion, integrandola de manera (explicita) en los instrumentos de gestion
institucional como el Proyecto Educativo Institucional PEI, el Manual de Convivenciay el
Sistema Institucional de Evaluacion (SIE). En particular, resulta pertinente que los nodos

afectivo, comunicativo y ético se traduzcan en acciones pedagdgicas concretas y sostenidas en el
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tiempo, de modo que la convivencia se tome como un proceso formativo permanente que
atraviese las practicas de aula, los proyectos transversales y los espacios de participacion

estudiantil y no sea abordada Unicamente desde situaciones problematicas o sancionatorias.

Finalmente se sugiere, potenciar la participacion de los acudientes y los estudiantes en la
construccién de la convivencia escolar, reconociendo sus relatos, experiencias y saber como
insumos legitimos para la trasformacion institucional. La implementacion de circulos de dialogo,
talleres narrativos, mediaciones escolares y proyectos comunicativos puede contribuir a fortalecer
el reconocimiento del otro, la corresponsabilidad y el sentido de pertenencia. Estas acciones
permiten prevenir conflictos, y abren la posibilidad de construir una cultura escolar mas
democratica, solidaria e inclusiva, en la que la diversidad sea asumida como un recurso

pedagdgico y no como un problema a gestionar.
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ANEXQOS

El apartado de anexos relne el conjunto de documentos e instrumentos que respaldan el
proceso metodolégico desarrollado en la presente investigacion. Su inclusion tiene como
finalidad ofrecer al lector evidencias complementarias que permiten entender con mayor claridad
el disefio, la aplicacién y la sistematizacion de las técnicas de recoleccion y analisis de
informacion empleada durante el estudio. De esta manera, los anexos cumplen una funcion de
soporte técnico y documental que contribuye a fortalecer la pertinencia, el rigor y la trazabilidad

del proceso investigativo.

En este apartado se presentan distintos tipos de materiales utilizados durante el desarrollo
del trabajo de campo y del andlisis de la informacion. Entre ellos se incluyen formatos de
consentimiento informado y autorizacién de uso de la imagen, guias de entrevistas y grupos
focales, instrumentos de observacion participante, formatos de talleres participativos y matrices
de analisis utilizadas para la organizacion e interpretacion de los datos cualitativos. Estos
documentos permiten evidenciar las estrategias metodoldgicas adoptadas para la recoleccion de
relatos diversos de estudiantes, docentes y familias, asi como los procedimientos empleados para

su sistematizacién y analisis.

Los anexos se organizan de manera secuencial y numerada con el proposito de facilitar su
consulta y mantener coherencia con las referencias realizadas a lo largo del cuerpo de la tesis.
Cada uno de ellos ha sido citado en los capitulos correspondientes, permitiendo al lector
identificar con precision los instrumentos o documentos que sustentan las decisiones

metodoldgicas descritas en la investigacion.

Es importante sefialar que el contenido de los anexos tiene un caracter estrictamente
complementario. Su funcién es ampliar y documentar los procedimientos descritos en los
capitulos centrales del trabajo y no introducir informacién conceptual nueva. De este modo, este
apartado contribuye a ser mas claro el proceso investigativo, ofreciendo evidencias que fortalecen
la validez y la confiabilidad del estudio, al tiempo que permite a otros investigadores

eventualmente replicar las estrategias metodoldgicas empleadas.
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Anexo 1

Consentimiento informado

Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

Consentimiento informado
Nombre del estudio: La diversidad en el fortalecimiento de la convivencia escolar
Investigador: Ivan Dario Herrera Castillo

El presente consentimiento informado tiene como finalidad garantizar la participacién voluntaria,
informada, responsable y confidencial de los participantes en el estudio mencionado, el cual se
desarrolla en el marco de una investigacidén académica sobre convivencia escolar e inclusion
educativa.

Se informa que la participacion en esta investigacion puede incluir entrevistas, talleres, grupos
focales y observaciones, orientadas a recoger percepciones, experiencias y reflexiones
relacionadas con la convivencia escolar y el reconocimiento de la diversidad en el contexto
educativo.

La participacion es completamente voluntaria. El participante o su acudiente puede retirarse del
estudio en cualquier momento, sin que esto implique ningun tipo de sancion, perjuicio académico
o afectacion personal.

La informacidn recolectada sera utilizada exclusivamente con fines académicos e investigativos,
garantizando en todo momento la confidencialidad, el anonimato y el respeto por la identidad de
los participantes. Los datos no seran utilizados para evaluaciones institucionales ni para procesos
disciplinarios.

Al firmar este documento, declaro que he sido informado(a) sobre los objetivos del estudio, la
naturaleza de mi participacion o la de mi acudido(a), y que acepto participar de manera libre y
consciente en las actividades propuestas.

Nombre del participante o acudiente:
Firma:
Documento de identidad:
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Anexo 2
Formato Talleres

Taller Autorreconocimiento: “Mi presente y mi futuro”

Obijetivo: Explorar como se ven los estudiantes ahora y en el futuro.  Duracion: 45 minutos

Materiales necesarios: Revistas, tijeras, pegamento y rotuladores de colores. Dos hojas en blanco
y una hoja “Mi presente y mi futuro” para cada participante.

Descripcion: Cada estudiante tendra una hoja en cuya parte superior escribira “este soy yo” y otro
en el que escribird “este es mi futuro”. Se trata de hacer dos “collages” con fotos de revistas,
palabras o dibujos que simbolicen cosas de si mismos y de su futuro.

Se reflexiona al final sobre qué papel juega uno mismo y el entorno en el cumplimiento de las
metas.

Nombre:

Edad:

Mi presente y mi futuro

1. {Como he reflejado mi presente en el “collage”: negativo o positivo? ;Por qué?
2. ¢Me ha resultado facil imaginarme como sera mi futuro? ;Por qué?

3. ¢Qué te puede obstaculizar para alcanzar tus metas?

4. ;Qué papel juega uno mismo en el cumplimiento de las metas?

5

. ¢Qué papel juega el entorno en el cumplimiento de las metas?

Taller Autoestima: “Una entrevista acerca de mi persona”

Obijetivo: Investigar como les ven los demas.
Duracion aproximada: Tarea extra-clase.

Materiales necesarios: Una hoja (anverso y reverso) “Una entrevista acerca de mi persona’” y un
esfero por participante.
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Descripcion: Entrevista a uno de sus padres, a un familiar, a un docente, una vecina o un vecino,
un amigo o amiga, preguntandoles a todos cuéles son las tres cosas que les gusta de él / ella'y una
cuarta en la que pueden mejorar, registrando esas respuestas, para reflexionar sobre las mismas y
compartir lo experimentado con el resto del grupo en la siguiente sesion. Una entrevista acerca de
mi persona

1) Entrevista a las cinco personas resefiadas mas abajo y pidele a cada una que te digan tres cosas
que les guste de ti como persona y una cuarta en la que puedes mejorar. Escribe su nombre y sus
respuestas:

Uno de tus padres (nombre:):
Le gusta de mi:

1.

2.

3.

Segun él puedo mejorar en:
Un familiar (nombre:):

Le gusta de mi:

1.

2.

3.

Segun él puedo mejorar en:
Uno/a docente (nombre:):
Le gusta de mi:

1.

2.

3.

Segun él puedo mejorar en:
Un amigo/a (nombre:):

Le gusta de mi:

1.

2.
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3.

Segun él puedo mejorar en:

2) Responde a las siguientes preguntas:

1. Qué cualidades consideras importantes en ti, las hayan dicho o no los entrevistados
2. Coémo te sientes al saber lo que a los demas les gusta de ti

3. Como te sientes al conocer en qué puedes mejorar segun la gente

4. ¢ Coincide la vision que tu tienes de ti mismo con la que tiene la gente? ¢ Por qué?

Taller “El Circulo”

Obijetivos: -Aprender a observar y valorar las cualidades positivas de otras personas. -Aprender a
dar y a recibir elogios.

Duracion recomendada; 45 minutos
Materiales: Hojas y lapices.

Desarrollo: Se explica a los estudiantes, que van a centrarse Unicamente en las caracteristicas
positivas que poseen sus comparieros: cualidades (por ejemplo, simpatia, alegria, optimismo,
sentido del humor, sentido comun, solidaridad, etc.), rasgos fisicos que les agraden (por ejemplo,
un cabello bonito, mirada agradable, una sonrisa dulce, etc.), capacidades, (capacidad para la
lectura, para las matematicas, para organizar fiestas, etc.)

A continuacion, los alumnos se colocan en circulo, y cada uno escribe su nombre en la parte
superior de una hoja y se lo da al compafiero de su derecha, asi, la hoja va dando vueltas hasta
que lo recibe el propietario con todas las cualidades que han escrito de él sus compafieros.

Taller: “Un paseo por el bosque” o “El arbol de la vida”

Obijetivos: -Favorecer el conocimiento propio y de los demas. -Estimular la accion de auto
valorarse en los deméas comparieros. -Mejorar la confianza y la comunicacion del grupo.

Duracion: 60 minutos Materiales: Papel, marcadores.

Desarrollo: Se indica a los estudiantes que dibujen un arbol en una hoja, con sus raices, ramas,
hojas y frutos. En las raices escribiran las cualidades positivas que cada uno cree tener, en las
ramas, las cosas positivas que hacen y en los frutos, los éxitos o triunfos.
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Una vez terminen, deben escribir su nombre y sus apellidos en la parte superior del dibujo. A
continuacion, los estudiantes formaran grupos de 4 personas, y cada uno pondra en el centro del
grupo su dibujo, y hablaré del arbol en primera persona, como si fuese el arbol.

Seguidamente, los estudiantes se colocaran el arbol en el pecho, de forma que el resto de sus
compaiieros puedan verlo, y dardn un paseo “por el bosque”, de modo que cada vez que
encuentren un arbol lean en voz alta lo que hay escrito en el dibujo, diciendo “Tu eres...” Tendran
5 minutos para dar un paseo “por el bosque” A continuacion, se hace la puesta en comun, en el
transcurso de la cual, cada participante puede anadir “raices” y “frutos” que los demas le
reconocen e indican.

El Docente lanza las siguientes preguntas para comentar la actividad: ¢les ha gustado el juego de
interaccion? - ;Como se han sentido durante el paseo por el bosque? - ;Como han reaccionado
cuando sus comparieros han dicho sus cualidades en voz alta? - ;Qué &rbol, les ha gustado? -
¢Qué compafiero ha dibujado un arbol parecido al suyo?
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Anexo 3

Guia entrevista actores escolares

Ul X

Guia entrevista actores escolares

Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

Propdsito: Recoger relatos y percepciones de los actores de la comunidad educativa (estudiantes,
docentes y familias) sobre la convivencia escolar, el reconocimiento de la diversidad y las
experiencias cotidianas en el Colegio Republica de China I.E.D., con el fin de identificar
practicas, tensiones y posibilidades para fortalecer una convivencia inclusiva.

La informacidn sera usada Unicamente con fines académicos. Se garantizar confidencialidad y
anonimato en los registros y andlisis. Tiene el derecho a retirarse de la entrevista en cualquier
momento.

1. Datos generales

Codigo de la entrevista:

Fecha:

Lugar:

Rol del participante: () Estudiante () Docente () Acudiente/Familiar

Género: Femenino Masculino Otro

2. Preguntas orientadoras
A. Experiencias escolares y de convivencia
¢ Coémo describirias el ambiente de convivencia en tu curso/comunidad educativa?

¢ Qué experiencias positivas recuerdas que hayan fortalecido el respeto, la solidaridad o la
cooperacion entre los miembros de la comunidad escolar?

¢ Qué situaciones de conflicto, discriminacion o exclusién has presenciado o vivido en la escuela?
B. Diversidad cultural, social y funcional

¢Como se reconocen y valoran en el colegio las diferencias culturales, regionales o de origen
familiar?

En tu experiencia, ¢cémo se han atendido las necesidades de estudiantes con capacidades
diversas (visuales, cognitivas, motrices, etc.)?
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¢ Qué papel crees que tienen estas diferencias en la convivencia escolar? ;Son vistas mas como
retos 0 como oportunidades?

C. Participacion y construccion de normas

¢En qué medida participan los estudiantes, docentes y familias en la definicion de las normas de
convivencia?

¢Qué mecanismos o espacios conoces donde se puedan expresar opiniones y propuestas para
mejorar la convivencia?

¢ Consideras que esas voces realmente son escuchadas y tomadas en cuenta?
D. Narrativas y percepciones

¢Puedes compartir una experiencia personal o un relato que para ti represente lo que significa
convivir en un ambiente diverso dentro del colegio?

¢Qué simbolos, historias o practicas colectivas fortalecen la identidad y la convivencia en esta
institucion?

¢Qué cambios 0 mejoras propondrias para que la escuela sea un lugar mas inclusivo y respetuoso
de la diversidad?

3. Cierre de la entrevista

¢Hay algun aspecto que no hayamos preguntado y que consideres importante compartir sobre la
convivencia en el colegio?

La informacion recogida serd utilizada exclusivamente con fines académicos, garantizando la
confidencialidad, el respeto y el anonimato de los participantes.
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Anexo 4

Estructura del Grupo Focal

Ul X

Estructura del Grupo Focal
Propdsito: propiciar un espacio de dialogo colectivo que permita profundizar en las
percepciones, experiencias y significados que los participantes construyen en torno a la
convivencia escolar y el reconocimiento de la diversidad en el contexto del Colegio Republica de
China L.E.D. A través de la interaccion grupal, se busca comprender como se configuran
acuerdos, tensiones, afectos y practicas cotidianas relacionadas con la inclusion, asi como
identificar desafios y posibilidades para fortalecer una convivencia escolar mas participativa,
ética y respetuosa de las diferencias.

Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

Fecha:

Grupo:

1. Bienvenida y encuadre (5 min)
Presentacion breve del facilitador/a.

Explicacion de la dindmica: el espacio es de confianza, todas las voces son valiosas, no hay
respuestas correctas o incorrectas.

Aclarar reglas bésicas: respeto, escucha activa, confidencialidad.

2. Preguntas detonadoras por dimensiones

A. Relacional (vinculos y respeto)

¢ Coémo describirian las relaciones entre estudiantes en su curso?

¢ Qué experiencias recuerdan de apoyo, solidaridad o cooperacién entre comparieros?
¢Han sentido situaciones de discriminacion o falta de respeto? ;Como reacciono el grupo?

(Indicadores: frecuencia de interacciones respetuosas, practicas de apoyo mutuo, confianza en la
comunidad escolar).

B. Participativa (normas y acuerdos colectivos)
¢Quiénes creen que deciden las normas de convivencia en el colegio?

¢Han tenido la oportunidad de proponer o modificar reglas? ;Cémo fue esa experiencia?
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¢Qué ideas tienen para que los estudiantes participen mas en la construccién de acuerdos?

(Indicadores: calidad de aportes en normas, apropiacion de acuerdos, capacidad de dialogo y
negociacion).

C. Afectiva y simbolica (emociones, narrativas, memorias)

¢Qué emociones sienten més frecuentemente en la escuela: confianza, miedo, alegria,
indiferencia?

¢Han compartido relatos o experiencias personales en clases o actividades? ;Cémao fue recibido
por los demas?

¢Qué simbolos, historias o tradiciones sienten que representan a su colegio y su grupo?

(Indicadores: expresion de emociones, inclusion de experiencias personales, reconocimiento de
simbolos y memorias compartidas).

D. Inclusiva (diversidad cultural, social y funcional)

¢De qué manera sienten que en el colegio se reconocen y valoran las diferencias (de género,
culturales, sociales, capacidades)?

¢Pueden compartir un ejemplo en el que la diversidad haya sido vista como algo positivo para la
convivencia?

¢Qué cambios creen necesarios para que todos los estudiantes se sientan incluidos y valorados?

(Indicadores: estrategias pedagogicas diferenciadas, visibilidad de identidades diversas,
disminucion de expresiones discriminatorias).

3. Cierre y sintesis colectiva (10 min)

Pedir a los estudiantes que en una palabra o frase describan como les gustaria que fuera la
convivencia en su colegio.

Agradecer la participacidn y recordar que sus voces son clave para la propuesta pedagogica.

La informacion recogida serd utilizada exclusivamente con fines académicos, garantizando la
confidencialidad, el respeto y el anonimato de los participantes.



144

Anexo 5

Formato de Analisis Documental

Ul X

Formato de Analisis Documental

Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

Tema: Diversidad, inclusion y convivencia escolar

Obijetivo: Identificar de manera sistematica los elementos normativos, pedagdgicos y simbdlicos
presentes en documentos institucionales que orientan la vida escolar.

1. Datos generales

. Documento analizado: Manual de Convivencia / PEI / SIE / Registro escolar / Otro:
. Fecha de emision o Gltima actualizacion:

. Institucion: Colegio Republica de China I.E.D.

. Analista:

2. Categorias de anélisis

A. Elementos normativos (regulacion y derechos)

. Principios y valores declarados.

. Referencias a la Constitucion, Ley 115, Ley 1620, Cédigo de Infancia y Adolescencia u
otras normas.

. Normas especificas sobre convivencia, disciplina y resolucién de conflictos.

. Derechos y deberes de estudiantes, docentes y familias.

. Procedimientos y sanciones: ¢responden a un enfoque punitivo o restaurativo?

Indicadores: existencia, claridad, coherencia con normativa nacional, inclusion de principios de
diversidad.

B. Elementos pedagogicos (formacidn y estrategias)

. Relacion del documento con el PEI y los proyectos transversales (educacion para la paz,
inclusién, ciudadania).
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. Estrategias pedagogicas para fomentar convivencia, respeto y diversidad.

. Referencia a metodologias participativas, dialogo o mediacion escolar.

. Inclusién de lineamientos sobre acompafiamiento socioemocional.

. Articulacion con el Sistema Institucional de Evaluacion (criterios, adaptaciones, enfoque
diferencial).

Indicadores: presencia de estrategias, caracter inclusivo, coherencia con diversidad cultural y
funcional, pertinencia pedagdgica.

C. Elementos simbdlicos (identidad, cultura y narrativas)

. Uso de simbolos, emblemas o relatos que representen la identidad institucional.

. Reconocimiento explicito de la diversidad cultural, social y funcional de la comunidad
escolar.

. Lenguaje utilizado: inclusivo, homogenizante o discriminatorio.

. Practicas culturales, rituales escolares o proyectos que refuercen la identidad institucional.
. Representacion de la memoria colectiva y de las narrativas comunitarias.

Indicadores: inclusion simbdlica de la diversidad, reconocimiento identitario, apertura a voces
multiples, coherencia entre discurso y préactica.

3. Registro de hallazgos

Categoria Aspecto identificado Ejemplo textual del documento
Interpretacion/Observacion

4. Sintesis preliminar

. Fortalezas encontradas:

. Debilidades o vacios:

. Aspectos a mejorar en clave de diversidad e inclusion:
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Anexo 6

Guia Observacion participante

Ul X

Guia Observacion participante

Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

Proposito: comprender las dindmicas cotidianas de la convivencia escolar en el Colegio
Republica de China I.E.D., a partir del registro de las interacciones entre estudiantes y docentes.
Mediante una observacién sistematica y situada, se busca identificar practicas de inclusion,
exclusion, cuidado y participacion, asi como las tensiones entre los discursos institucionales
sobre convivencia e inclusion y las précticas reales que se desarrollan en la vida diaria de la
escuela.

Estructura de la Guia
1. Datos generales

Fechay hora:

Espacio observado: Aula / Patio / Pasillo / Biblioteca / Otro:
Grupo o grado:

Duracion de la observacion:

Observador/a:

2. Categorias, dimensiones e indicadores

A. Relacional (vinculos y respeto)

¢Se evidencian interacciones respetuosas entre estudiantes? (Si/No, ejemplos).

Practicas de solidaridad y apoyo mutuo (ej.: ayuda académica, apoyo emocional, compartir
materiales).

Nivel de cooperacion en actividades grupales.
Manifestaciones de confianza o, por el contrario, de exclusion/desconfianza.

(Indicadores: frecuencia de interacciones respetuosas, evidencia de apoyo, nivel de cooperacion,
percepcién de confianza).

B. Participativa (normas y acuerdos colectivos)
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Participacion de estudiantes en la definicion, cumplimiento o cuestionamiento de normas.
Grado de apropiacion de las reglas de convivencia en la préctica.

Evidencia de didlogo y negociacion en la resolucion de conflictos.

Iniciativas de liderazgo o propuestas estudiantiles visibles.

(Indicadores: aportes en normas, apropiacion de acuerdos, capacidad de negociacion,
participacion).

C. Afectiva y simbolica (emociones y narrativas)

Expresion abierta de emociones (alegria, enojo, miedo, empatia).

Inclusién de experiencias personales en actividades pedagogicas o interacciones informales.
Manifestaciones de empatia entre pares y docentes.

Reconocimiento o uso de simbolos, historias y memorias compartidas de la institucion.

(Indicadores: expresion de emociones, relatos personales, empatia cotidiana, reconocimiento de
simbolos compartidos).

D. Inclusiva (diversidad cultural, social y funcional)

Visibilidad y respeto hacia identidades diversas (género, culturales, capacidades, trayectorias).
Aplicacion de estrategias pedagdgicas diferenciadas segin necesidades.

Actitudes discriminatorias o expresiones excluyentes (ej.: burlas, invisibilizacion).
Participacion equitativa de todos los estudiantes en actividades académicas y sociales.

(Indicadores: estrategias diferenciadas, visibilidad de identidades, disminucion de discriminacion,
equidad en participacion).

3. Registro narrativo libre

Descripcion cualitativa de las dindmicas observadas.

Ejemplos concretos de situaciones que reflejen inclusion/exclusion.
Reacciones colectivas y climas emocionales del grupo.

4. Sintesis analitica preliminar

Principales tensiones observadas:

Practicas significativas de convivencia inclusiva:

Aspectos que requieren fortalecimiento:
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Formato de validacion por expertos — Guia de entrevista

Universidad
I de Investigacion
e Innovacion
de México
FORMATO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS (UIIX)
GUIA DE ENTREVISTA ACTORES ESCOLARES

1. DATOS GENERALES

Titulo de la tesis:

Propuesta pedagogica de convivencia escolar basada en relatos diversos para
promover el respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los grados
8°y 9° del Colegio Republica de China I.E.D., Bogota, Colombia.

Nombre del tesista:

Ivan Dario Herrera Castillo

Nombre del experto: Adriana Patricia Huertas Bustos

Grado académico: Doctora en Educacion

Area de especialidad: Procesos cognitivos y metacognitivos en el aprendizaje
Experiencia profesional (afios): 20 anos

Institucion: Corporacion Universitaria Minuto de Dios

2. OBJETIVO DE LA VALIDACION

El presente formato tiene como propdsito validar los instrumentos de recoleccion de
informacion utilizados en la investigacion, con el fin de garantizar su claridad, coherencia,
pertinencia y correspondencia con los objetivos y categorias analiticas del estudio.

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, interpretativo y participativo,
orientado a comprender las dinamicas de convivencia escolar desde el reconocimiento de la
diversidad, a partir de los relatos de los actores educativos.

Se solicita al experto evaluar cada item del instrumento y aportar observaciones que
contribuyan a su mejora.

3. MATRIZ DE VALIDACION

Escala de valoracion:

Valor | Significado
1 Bajo

2 Regular

3 Bueno

4 Excelente
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Evaluacion de los items

Item / | Claridad | Coherencia | Pertinencia
Pregunta | (1-4) (1-4) (14

1 4 4 4

Observaciones / Recomendaciones

En este aspecto solo se indica

2 .
“Preguntas orientadoras”

Ajustar las preguntas para que puedan
ser respondidas por acudientes o

2A 4 4 4 docentes, ya que parece que la propuesta
actual esta dirigida unicamente a
estudiantes.

Ajustar las preguntas para que puedan
ser respondidas por acudientes o

2B 4 4 4 docentes, ya que parece que la propuesta
actual esta dirigida unicamente a
estudiantes.

Ajustar las preguntas para que puedan
ser respondidas por acudientes o

2:€ 4 4 4 docentes, ya que parece que la propuesta
actual esta dirigida unicamente a
estudiantes.

Ajustar las preguntas para que puedan
ser respondidas por acudientes o

2D 4 4 4 docentes, ya que parece que la propuesta
actual esta dirigida unicamente a
estudiantes.

Ajustar las preguntas para que puedan
ser respondidas por acudientes o

3 4 4 4 docentes, ya que parece que la propuesta
actual esta dirigida unicamente a
estudiantes.

4. VALORACION GENERAL DEL INSTRUMENTO

Por favor, emita una valoracion global del instrumento considerando su estructura,
redaccion, coherencia con los objetivos de investigacion y pertinencia en el contexto
educativo:

Las preguntas aportan informacion relevante para el cumplimiento de los objetivos; sin
embargo, deben ajustarse de acuerdo con el rol de la persona entrevistada. Asimismo, es
importante contextualizarlas en el caso de los padres de familia, ya que algunos podrian no
conocer las dinamicas institucionales, lo cual podria afectar la veracidad de sus respuestas.

Ul X
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5. DICTAMEN DEL EXPERTO
Marque con una (X) la opcion correspondiente:

« X Aplicable
=

. Aplicable con modificaciones
« H No aplicable
6. FIRMA DEL EXPERTO

« Nombre: Adriana Patricia Huertas Bustos

b D B 22

e Firma:

e Fecha: 20 de abril de 25
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Universidad

de Investigacion
u I x e Innovacion

de México

FORMATO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS (UIIX)
GUIA DE ENTREVISTA ACTORES ESCOLARES

1. DATOS GENERALES

e Titulo de la tesis:
Propuesta pedagogica de convivencia escolar basada en relatos diversos para
promover el respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los grados
8°y 9° del Colegio Republica de China LE.D., Bogota, Colombia.

e Nombre del tesista:

Ivan Dario Herrera Castillo

Nombre del experto: CAROLINA HERRERA CASTILLO

Grado académico: MAGISTER

Area de especialidad: CONVIVENCIA ESCOLAR

Experiencia profesional (aiios): 19

Institucion: IET BICENTENARIO DE FUNZA

2. OBJETIVO DE LA VALIDACION

El presente formato tiene como proposito validar los instrumentos de recoleccion de
informacion utilizados en la investigacion, con el fin de garantizar su claridad, coherencia,
pertinencia y correspondencia con los objetivos y categorias analiticas del estudio.

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, interpretativo y participativo,
orientado a comprender las dinamicas de convivencia escolar desde el reconocimiento de la

diversidad, a partir de los relatos de los actores educativos.

Se solicita al experto evaluar cada item del instrumento y aportar observaciones que
contribuyan a su mejora.

3. MATRIZ DE VALIDACION

Escala de valoracion:

|Valor |Significado|
L [Bao |
|2 |Regular I
|3 HBueno |
|4 ”Exceleme |
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Evaluacion de los items

Item / || Claridad | Coherencia || Pertinencia Obsesvatiiies / Recoic diicionies

Pregunta || (1-4) 1-4) 1-4

1 i 4 4 Incluir el genero puede ayudar a
contextualizar las respuestas.

B 4 4 4 | |

a |4 4 4 | |
Revisar si la escolaridad de los actores
padres y estudiantes, necesitan una

el i i # mayor explicacion acerca de
capacidades diversas.

2.C 4 4 4 |

2.D 4 4 4 |

3 4 4 4 |

4. VALORACION GENERAL DEL INSTRUMENTO

Por favor, emita una valoracion global del instrumento considerando su estructura,
redaccion, coherencia con los objetivos de investigacion y pertinencia en el contexto
educativo:

El instrumento es solido en su estructura general, con un proposito claramente definido y

un enfoque ético bien delimitado. Las dimensiones (Convivencia, Diversidad, Participacion

y Narrativas) son coherentes con el propdsito de investigacion. El instrumento cumple
adecuadamente con la recoleccion de informacion para el proposito especifico

S.DICTAMEN DEL EXPERTO

Marque con una (X) la opcion correspondiente:

. ¥ Aplicable
o [ Aplicable con modificaciones
« I No aplicable

6. FIRMA DEL EXPERTO
o Nombre: CAROLINA HERRERA CASTILLO
¢ Firma: C\(AYO lll\(‘; }ln( IYerQ C
e Fecha: 18 de abr. de 2025
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Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

FORMATO DE V ALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS (UIIX)
GUIA DE ENTREVISTA ACTORES ESCOLARES

1. DATOS GENERALES

o Titulo de la tesis:
Propuesta pedagogica de convivencia escolar basada en relatos diversos para
promover el respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los grados
8°y 9° del Colegio Reptiblica de China LE.D., Bogota, Colombia.

e Nombre del tesista: Ivan Dario Herrera Castillo

Nombre del experto: Sirly Meriio Jiménez

Grado académico: Magister en educacion

Area de especialidad: Pedagogia, liderazgo, gestion pedagogica
Experiencia profesional (afios): 20

Institucion: Colegio Charry LE.D. Bogota, Colombia

2. OBJETIVO DE LA VALIDACION

El presente formato tiene como proposito validar los instrumentos de recoleccion de
informacion utilizados en la investigacion, con el fin de garantizar su claridad, coherencia,
pertinencia y correspondencia con los objetivos y categorias analiticas del estudio.

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, interpretativo y participativo,
orientado a comprender las dinamicas de convivencia escolar desde el reconocimiento de la

diversidad, a partir de los relatos de los actores educativos.

Se solicita al experto evaluar cada item del instrumento y aportar observaciones que
contribuyan a su mejora.

3. MATRIZ DE VALIDACION

Escala de valoracion:

'Valor|[Significado
1 Bajo

2 ]Regular ‘
3 HBueno ]
|4 HExceleute ]




Evaluacion de los items

Item/ || Claridad | Coherencia | Pertinencia T ——————
Pregunta (14 (14 (1-4)
1 l4 4 4 | |
) 4 4 4 :;Lﬁg&als glﬁal:ltas podrian reorganizarse para
2.A 4 4 4 | |
2B 4 4 4 | |
2.C 4 4 4
Las preguntas sobre inclusién pueden
2.D 4 4 4 quedarse en el nivel discursivo. Incluir
contraste entre discurso y practica
3 4 4 4 |

4. VALORACION GENERAL DEL INSTRUMENTO

Por favor, emita una valoracion global del instrumento considerando su estructura,
redaccion, coherencia con los objetivos de investigacion y pertinencia en el contexto
educativo:

El instrumento presenta pertinencia y coherencia con el enfoque cualitativo, permitiendo
explorar experiencias, percepciones y natrativas sobre convivencia y diversidad. Se destaca
su caracter abierto y su alineacion con las categorias de analisis, lo que favorece la
comprension profunda del fenomeno. No obstante, requiere ajustes en la formulacion de
algunas preguntas para evitar generalidades y promover mayor profundidad interpretativa.

S. DICTAMEN DEL EXPERTO

Marque con una (X) la opcion correspondiente:

7] Aplicable

[ Aplicable con modificaciones

[ No aplicable

6. FIRMA DEL EXPERTO

e Firma: _/Q%ﬂé .

Nombre: Sirly Meriio Jiménez

Fecha: 15 de abril de 2025
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Formato de validacion por expertos — Grupo focal

Universidad
de Investigacion
e Innovacion

3 de México

FORMATO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS (UIIX)
GRUPO FOCAL

1. DATOS GENERALES

Titulo de la tesis:

Propuesta pedagdgica de convivencia escolar basada en relatos diversos para
promover el respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los grados
8°y 9° del Colegio Republica de China I.E.D., Bogota, Colombia.

Nombre del tesista: Ivan Dario Herrera Castillo

Nombre del experto: Adriana Patricia Huertas Bustos

Grado académico: Doctora en Educacion

Area de especialidad: Procesos cognitivos y metacognitivos en el aprendizaje
Experiencia profesional (afios): 20 anos

Institucion: Corporacion Universitaria Minuto de Dios

2. OBJETIVO DE LA VALIDACION

El presente formato tiene como propoésito validar los instrumentos de recoleccion de
informacion utilizados en la investigacion, con el fin de garantizar su claridad, coherencia,
pertinencia y correspondencia con los objetivos y categorias analiticas del estudio.

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, interpretativo y participativo,
orientado a comprender las dinamicas de convivencia escolar desde el reconocimiento de la
diversidad, a partir de los relatos de los actores educativos.

Se solicita al experto evaluar cada item del instrumento y aportar observaciones que
contribuyan a su mejora.

3. MATRIZ DE VALIDACION

Escala de valoracion:

Valor | Significado
1 Bajo

2 Regular

3 Bueno

4 Excelente
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Evaluacion de los items

Item / |Claridad | Coherencia | Pertinencia Observaciones / Recomendaciones
Pregunta| (1-4) (14 a-4
Incluir en el protocolo la descripcion de los
participantes del grupo focal, especificando
si se trata de estudiantes con discapacidad y
el mimero de participantes. Asimismo, es
importante mencionar los aspectos éticos
1 3 3 3 i S :
de la investigacion, especialmente en lo
relacionado con la participacion de
menores de edad. Finalmente, se debe
indicar si la sesion sera grabada.
’ En este aspecto solo se indica “Preguntas
detonadoras por dimensiones”
2A |4 4 4
2.B |4 4 4
2.C |4 4 4
22D |4 4 4
3 4 4 4

4. VALORACION GENERAL DEL INSTRUMENTO

Por favor, emita una valoracion global del instrumento considerando su estructura,
redaccion, coherencia con los objetivos de investigacion y pertinencia en el contexto
educativo:

La propuesta de grupo focal es coherente con el proyecto. recomiendo considerar los
elementos senalados en las observaciones para fortalecer su implementacion.

5. DICTAMEN DEL EXPERTO
Marque con una (X) la opcion correspondiente:

« X Aplicable

. U Aplicable con modificaciones

e I No aplicable
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6. FIRMA DEL EXPERTO

e Nombre: Adriana Patricia Huertas Bustos

oD Rt 2

e Firma:

e Fecha: 20 de abril de 25
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Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

FORMATO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS (UIIX)
GRUPO FOCAL

1. DATOS GENERALES

o Titulo de la tesis:
Propuesta pedagogica de convivencia escolar basada en relatos diversos para
promover el respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los grados
8°y 9° del Colegio Republica de China LE.D., Bogota, Colombia.

¢ Nombre del tesista:

Ivan Dario Herrera Castillo

Nombre del experto: CAROLINA HERRERA CASTILLO

Grado académico: MAGISTER

Area de especialidad: CONVIVENCIA ESCOLAR

Experiencia profesional (afios): 19

Institucion: IET BICENTENARIO DE FUNZA

2. OBJETIVO DE LA VALIDACION

El presente formato tiene como propdsito validar los instrumentos de recoleccion de
informacion utilizados en la investigacion, con el fin de garantizar su claridad, coherencia,
pertinencia y correspondencia con los objetivos y categorias analiticas del estudio.

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, interpretativo y participativo,
orientado a comprender las dinamicas de convivencia escolar desde el reconocimiento de la

diversidad, a partir de los relatos de los actores educativos.

Se solicita al experto evaluar cada item del instrumento y aportar observaciones que
contribuyan a su mejora.

3. MATRIZ DE VALIDACION

Escala de valoracion:

|ValorHSignificad0|
L [Bao |
|2 HRegular |
|3 HBueno I
|4 ||Exce1ente |
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Evaluacion de los items

Item / Claridad || Coherencia | Pertinencia Observaciones /
Pregunta (1-4) (1-4) 1-4) Recomendaciones
1| 4 4 I |
2 |4 4 4 | |
2.A 4 4 4
2.B 4 4 4
| 2c |4 | 4 | |
| 2D 4 ||4 Ja | |
L 3 s 4 4 | |

4. VALORACION GENERAL DEL INSTRUMENTO

Por favor, emita una valoracion global del instrumento considerando su estructura,
redaccion, coherencia con los objetivos de investigacion y pertinencia en el contexto
educativo:

El instrumento presenta una estructura metodologicamente solida, con dimensiones
claramente operacionalizadas que garantiza la recoleccion de informacion de una manera
valida y pertinente.

5. DICTAMEN DEL EXPERTO

Marque con una (X) la opcion correspondiente:

.« Aplicable
o [ Aplicable con modificaciones
e« I No aplicable

6. FIRMA DEL EXPERTO
Nombre: CAROLINA HERRERA CASTILLO

¢ Firma: C‘(AYO !Il\(; H( lw‘“ C-
o Fecha: 18 de abr. de 2025
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Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

FORMATO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS (UIIX)
GRUPO FOCAL

1. DATOS GENERALES

o Titulo de la tesis:
Propuesta pedagogica de convivencia escolar basada en relatos diversos para
promover el respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los grados
8°y 9° del Colegio Republica de China LE.D., Bogota, Colombia.

e Nombre del tesista: Ivan Dario Herrera Castillo

Nombre del experto: Sirly Merifio Jiménez

Grado académico: Magister en Educacion

Area de especialidad: Pedagogia, liderazgo, gestion pedagogica
Experiencia profesional (afios): 20

Institucion: Colegio Charry LE.D. Bogota, Colombia

2. OBJETIVO DE LA VALIDACION

El presente formato tiene como proposito validar los instrumentos de recoleccion de
informacion utilizados en la investigacion, con el fin de garantizar su claridad, coherencia,
pertinencia y correspondencia con los objetivos y categorias analiticas del estudio.

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, interpretativo y participativo,
orientado a comprender las dinamicas de convivencia escolar desde el reconocimiento de la

diversidad, a partir de los relatos de los actores educativos.

Se solicita al experto evaluar cada item del instrumento y aportar observaciones que
contribuyan a su mejora.

3. MATRIZ DE VALIDACION

Escala de valoracion:

|Valor“Significado|
L [Bajo |
|2 HRegular |
|3 |Bueno |
|4 |Exce1e11te |




Evaluacion de los items

Item/ | Claridad||Coherencia || Pertinencia Ob . /R dict
Pregunta| (1-4) (1-4) (14) servaciones / Recomendaciones
L 1 s | 4 |
Se recomienda reducir el sesgo de
deseabilidad social mediante preguntas
2 4 4 3 indirectas y situadas, que permitan captar de
manera mas auténtica las dindmicas reales
de convivencia escolar.
[ 24 |4 4 4 | |
| 2B |4 4 4 | |
| 2¢c |4 4 4 | |
| 2D J4 4 4 | |
[ 3 J4 4 4 | |

4. VALORACION GENERAL DEL INSTRUMENTO

Por favor, emita una valoracion global del instrumento considerando su estructura,
redaccion, coherencia con los objetivos de investigacion y pertinencia en el contexto

educativo:

El instrumento es pertinente y coherente con el enfoque cualitativo, al promover el didlogo
y la construccion colectiva de sentidos sobre convivencia y diversidad. Permite identificar
dinamicas relacionales, tensiones y formas de participacion estudiantil. Sin embargo,
requiere ajustar la secuencia de preguntas y profundizar en aspectos criticos para evitar
respuestas superficiales. En consecuencia, se considera un instrumento aplicable con

ajustes.

5. DICTAMEN DEL EXPERTO Marque con una (X) la opcion correspondiente:

] Aplicable
. Aplicable con modificaciones
" No aplicable

6. FIRMA DEL EXPERTO

Nombre: Sirly Merifio Jiménez

/Qé”é :
Firma:

Fecha: 18 de abril de 2025
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Formato de validacion por expertos — Observacion participante

Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

FORMATO DE V. ALIDACI(')N'POR JUICIO DE EXPERTOS (UIIX)
OBSERVACION PARTICIPANTE

1. DATOS GENERALES

Titulo de la tesis:

Propuesta pedagogica de convivencia escolar basada en relatos diversos para promover el
respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los grados 8° y 9° del Colegio
Republica de China LE.D., Bogota, Colombia.

Nombre del tesista:

Ivan Dario Herrera Castillo

Nombre del experto: Adriana Patricia Huertas Bustos

Grado académico: Doctora en Educacion

Area de especialidad: Procesos cognitivos y metacognitivos en el aprendizaje
Experiencia profesional (afios): 20 afios

Institucion: Corporacion Universitaria Minuto de Dios

2. OBJETIVO DE LA VALIDACION

El presente formato tiene como proposito validar los instrumentos de recoleccion de informacion
utilizados en la investigacion, con el fin de garantizar su claridad, coherencia, pertinencia y
correspondencia con los objetivos y categorias analiticas del estudio.

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, interpretativo y participativo, orientado a
comprender las dinamicas de convivencia escolar desde el reconocimiento de la diversidad, a partir de
los relatos de los actores educativos.

Se solicita al experto evaluar cada item del instrumento y aportar observaciones que contribuyan a su
mejora.

3. MATRIZ DE VALIDACION

Escala de valoracion:

IValo r| |Signiﬁcado|
1 [Bajo |
2 Regular

3 Bueno

4 Excelente
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Evaluacion de los items

Item/ | Claridad | Coherencia || Pertinencia Observaciones / Recomendaciones
Pregunta (1-4) (1-4) (1-4)

1 4 4 4
los items relacionados con la dimension

A 4 4 4 relacional posibilitan identificar patrones de
interaccion y formas de vinculacion entre
estudiantes.

2B 4 4 4 I |

2c 4 4 4 |

2D 4 4 4 |

3 4 4 4 |

4 4 4 4 |

4. VALORACION GENERAL DEL INSTRUMENTO

Por favor, emita una valoracion global del instrumento considerando su estructura, redaccion,
coherencia con los objetivos de investigacion y pertinencia en el contexto educativo:

Desde una perspectiva doctoral en educacion, el instrumento de observacion participante evidencia una
adecuada coherencia con el enfoque cualitativo, al permitir la comprension situada de las dinamicas de
convivencia escolar. No obstante, se sugiere precisar indicadores observables para fortalecer la
sistematicidad del registro y reducir la subjetividad, consolidando asi su rigor metodologico.

S. DICTAMEN DEL EXPERTO

Marque con una (X) la opcion correspondiente:
V] Aplicable

- Aplicable con modificaciones

" No aplicable

6. FIRMA DEL EXPERTO

Nombre: Adriana Patricia Huertas Bustos

Firma: '/Mp % Wg

Fecha: 20 de abril de 25
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Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

FORMATODE V. ALIDACI(’)NIPOR JUICIO DE EXPERTOS (UIIX)
OBSERVACION PARTICIPANTE

1. DATOS GENERALES

e Titulo de la tesis:

Propuesta pedagogica de convivencia escolar basada en relatos diversos para promover el
respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los grados 8° y 9° del Colegio
Republica de China LE.D., Bogota, Colombia.

Nombre del tesista: Ivan Dario Herrera Castillo

Nombre del experto: CAROLINA HERRERA CASTILLO

Grado académico: MAGISTER

Area de especialidad: CONVIVENCIA ESCOLAR

Experiencia profesional (afios): 19

Institucion: IET BICENTENARIO DE FUNZA

2. OBJETIVO DE LA VALIDACION

El presente formato tiene como propdsito validar los instrumentos de recoleccion de informacion
utilizados en la investigacion, con el fin de garantizar su claridad, coherencia, pertinencia y
correspondencia con los objetivos y categorias analiticas del estudio.

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, interpretativo y participativo, orientado a
comprender las dindmicas de convivencia escolar desde el reconocimiento de la diversidad, a partir de

los relatos de los actores educativos.

Se solicita al experto evaluar cada item del instrumento y aportar observaciones que contribuyan a su
mejora.

3. MATRIZ DE VALIDACION

Escala de valoracion:

IValor“Significadol
L [Bajo |
2 [Regular |
|3 | Bueno |
4 |Excelente |
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Evaluacion de los items

Item / Claridad (1- || Coherencia (1- || Pertinencia (1- Observaciones /
Pregunta 4) 4) 4) Recomendaciones

I o & s [

2A 4 4 4

2B 4 4 4

2C 4 4 4 |

2D l4 4 4 |

3 4 4 4 | |
4 4 i 4 | |

4. VALORACION GENERAL DEL INSTRUMENTO

Por favor, emita una valoracion global del instrumento considerando su estructura, redaccion,
coherencia con los objetivos de investigacion y pertinencia en el contexto educativo:

Considero que el instrumento es pertinente y coherente con el enfoque cualitativo de la investigacion,
permite captar de manera directa las dinamicas reales de interaccion entre estudiantes. Su estructura
facilita el registro de comportamientos, vinculos y situaciones cotidianas relacionadas con la
convivencia y la diversidad. Se recomienda precisar algunos criterios de observacion para garantizar
mayor sistematicidad y reducir la subjetividad en el registro.

S. DICTAMEN DEL EXPERTO

Marque con una (X) la opcion correspondiente:
o Aplicable

r Aplicable con modificaciones

" No aplicable

6. FIRMA DEL EXPERTO

Nombre: Carolina Herrera Castillo

F' . C‘ - a ‘ - > C
irma: (Qr\)ltl\(; }(M'—C\

Fecha: 18 de abri. de 2025
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Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

FORMATO DE VALIDACI(')N'POR JUICIO DE EXPERTOS (UIIX)
OBSERVACION PARTICIPANTE

1. DATOS GENERALES

o Titulo de la tesis:

Propuesta pedagdgica de convivencia escolar basada en relatos diversos para promover el
respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los grados 8°y 9° del Colegio
Republica de China LE.D., Bogota, Colombia.

Nombre del tesista: Ivan Dario Herrera Castillo

Nombre del experto: Sirly Meriio Jiménez

Grado académico: Magister en Educacion

Area de especialidad: Pedagogia, liderazgo, gestion pedagogica

Experiencia profesional (aiios): 20

Institucion: Colegio Charry LE.D. Bogota, Colombia

2. OBJETIVO DE LA VALIDACION

El presente formato tiene como proposito validar los instrumentos de recoleccion de informacion
utilizados en la investigacion, con el fin de garantizar su claridad, coherencia, pertinencia y
correspondencia con los objetivos y categorias analiticas del estudio.

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, interpretativo y participativo, orientado a
comprender las dinamicas de convivencia escolar desde el reconocimiento de la diversidad, a partir de

los relatos de los actores educativos.

Se solicita al experto evaluar cada item del instrumento y aportar observaciones que contribuyan a su
mejora.

3. MATRIZ DE VALIDACION

Escala de valoracion:

[V alor] fSigniﬁcadol
L |Bajo |
2 |Regular |
[3 ]IBueno ]
4 [Excelente |
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Evaluacion de los items

Item/ || Claridad | Coherencia || Pertinencia : ;
Observaciones / Recomendaciones

Pregunta| (1-4) (14 (1-4)

1 4 4 4
Operacionalizar con mayor precision los indicadores.
Actualmente, conceptos como “reconocimiento”, “respeto” o

2A 4 4 3 “inclusién” pueden resultar amplios y subjetivos; por ello, se
recomienda traducirlos en comportamientos observables y
medibles

2B 4 [l4 4

i 4 4 4

2D 4 4 4 |

3 4 4 |2 |

4 4 l4 2 |

4. VALORACION GENERAL DEL INSTRUMENTO

Por favor, emita una valoracion global del instrumento considerando su estructura, redaccion,
coherencia con los objetivos de investigacion y pertinencia en el contexto educativo:

El instrumento es pertinente y estratégico para comprender las dinamicas reales de la convivencia
escolar. Permite evidenciar la calidad de las interacciones entre estudiantes. Se recomienda precisar

criterios observables para fortalecer su aplicacion. En general, es un instrumento 1til para la toma de
decisiones pedagogicas y de convivencia.

S. DICTAMEN DEL EXPERTO

Marque con una (X) la opcion correspondiente:
d Aplicable

[ Aplicable con modificaciones

" No aplicable

6. FIRMA DEL EXPERTO

Nombre: Sirly Merino Jiménez

Firma: /Qéw/(/

Fecha: 16 de abril de 2025
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Anexo 10
Validacion por juicio de expertos de la propuesta pedagdgica de transformacion de la

convivencia escolar

Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

FORMATO DE VALIDACION DE PROPUESTA PEDAGOGICA POR JUICIO DE EXPERTOS
1. DATOS GENERALES

Titulo de la investigacion: Propuesta pedagdgica de convivencia escolar basada en relatos diversos para promover el
respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los grados 8° y 9° del Colegio Repuiblica de China LE.D.

Investigador(a): Ivan Herrera Castillo

Nombre del experto: Adriana Patricia Huertas Bustos

Formacion académica: Doctora en Educacién

Area de experiencia: Procesos cognitivos y metacognitivos en el aprendizaje
Institucion: Corporacion Universitaria Minuto de Dios

Anos de experiencia: 20 afios

2. PROPOSITO DE LA VALIDACION

El presente instrumento tiene como finalidad valorar la pertinencia, coherencia, claridad, aplicabilidad y solidez tedrico-
metodoldgica de la propuesta pedagodgica de transformacion de la convivencia escolar, desde la perspectiva de expertos en
educacion inclusiva, convivencia escolar o areas afines.

3. INSTRUCCIONES

A continuacién, encontrard una serie de criterios para evaluar la propuesta.

Marque con una (X) la opcién que considere adecuada y registre sus observaciones.
Escala de valoracion:

Valor Criterio
1 Deficiente
2 Bajo
3 Aceptable
4 Alto
5 excelente
4. MATRIZ DE VALIDACION
ftem Criterio a evaluar 1123 (/4|5 Observaciones
1 Claridad en la formulacion de la propuesta X  Propuesta clara y bien
estructurada
2 Coherencia entre problema, objetivos y propuesta X  Alta coherencia entre problema,
objetivos y propuesta
3 Pertinencia frente al contexto escolar X
4 Correspondencia con el enfoque cualitativo X
5 Solidez del sustento tedrico X
6 Coherencia metodologica de la propuesta X Metodologia clara, puede
detallarse mas la secuencia
7 Viabilidad de implementacion X Viable con ajustes en tiempos
8 Pertinencia de los nodos (afectivo, comunicativo, X
ético)
9 Claridad de las estrategias pedagogicas X
10 Potencial de impacto en la convivencia escolar X

Ul X
_ e
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11 Aporte a la educacion inclusiva X
12 Posibilidad de replicabilidad en otros contextos X

5. VALORACION CUALITATIVA

Fortalezas de la propuesta: Coherencia teérica, enfoque narrativo pertinente, articulaciéon conceptual soélida.
Aspectos a mejorar: Mayor precision en indicadores y secuencia de implementacion.

Recomendaciones: Profundizar en la operativizacion didéctica de las actividades.

6. DICTAMEN FINAL

X Aplicable

__Aplicable con ajustes

__No aplicable

7. FIRMA DEL EXPERTO

Nombre: Adriana Patricia Huertas Bustos

o b2 R ks 12

Fecha:
16 de octubre de 25
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Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

FORMATO DE VALIDACION DE PROPUESTA PEDAGOGICA POR JUICIO DE EXPERTOS
1. DATOS GENERALES

Titulo de la investigacion: Propuesta pedagodgica de convivencia escolar basada en relatos diversos para promover el
respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los grados 8° y 9° del Colegio Reptiblica de China LE.D.

Investigador(a): Ivan Herrera Castillo

Nombre del experto: CAROLINA HERRERA CASTILLO
Formacién académica: MAGISTER

Area de experiencia: CONVIVENCIA ESCOLAR
Institucion: IET BICENTENARIO DE FUNZA

Aflos de experiencia: 19

2. PROPOSITO DE LA VALIDACION

El presente instrumento tiene como finalidad valorar la pertinencia, coherencia, claridad, aplicabilidad y solidez teorico-
metodoldgica de la propuesta pedagogica de transformacion de la convivencia escolar, desde la perspectiva de expertos en
educacion inclusiva, convivencia escolar o areas afines.

3. INSTRUCCIONES

A continuacion, encontrara una serie de criterios para evaluar la propuesta.

Marque con una (X) la opcién que considere adecuada y registre sus observaciones.
Escala de valoracion:

Valor Criterio

1 Deficiente

2 Bajo

3 Aceptable

4 Alto

5 excelente

4. MATRIZ DE VALIDACION
ftem Criterio a evaluar 12345 Observaciones
1 Claridad en la formulacién de la propuesta X
2 Coherencia entre problema, objetivos y propuesta X
3 Pertinencia frente al contexto escolar X
4 Correspondencia con el enfoque cualitativo X
5 Solidez del sustento teérico X
6 Coherencia metodologica de la propuesta X
7 Viabilidad de implementacion X
8 Pertinencia de los nodos (afectivo, comunicativo, X
ético)

9 Claridad de las estrategias pedagogicas X
10 Potencial de impacto en la convivencia escolar X
11 Aporte a la educacion inclusiva X
12 Posibilidad de replicabilidad en otros contextos % Replicable con ajustes

Ul X
_— e



5. VALORACION CUALITATIVA
Fortalezas de la propuesta:
Aplicabilidad en la gestion de convivencia, enfoque practico
Aspectos a mejorar: Definir tiempos y responsables.
Recomendaciones: Articular la propuesta con manual de convivencia.
6. DICTAMEN FINAL
X Aplicable
___Aplicable con ajustes
__ No aplicable
7. FIRMA DEL EXPERTO
Nombre: CAROLINA HERRERA CASTILLO

Firma: (‘(AVOIUWC. p.( IYeCrQa (.

Fecha: 23 de oct. De 2025
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Universidad

I de Investigacion
e Innovacion
de México

FORMATO DE VALIDACION DE PROPUESTA PEDAGOGICA POR JUICIO DE EXPERTOS
1. DATOS GENERALES

Titulo de la investigacion: Propuesta pedagogica de convivencia escolar basada en relatos diversos para promover el
respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los grados 8° y 9° del Colegio Reptiblica de China L.E.D.

Investigador(a): Ivan Herrera Castillo

Nombre del experto: Sirly Merifio Jiménez

Formacion académica: Magister en educacion

Area de experiencia: Pedagogia, liderazgo, gestion pedagégica
Institucion: Colegio Charry LE.D. Bogoté, Colombia

Afios de experiencia: 20 afios

2. PROPOSITO DE LA VALIDACION

El presente instrumento tiene como finalidad valorar la pertinencia, coherencia, claridad, aplicabilidad y solidez teérico-
metodologica de la propuesta pedagogica de transformacion de la convivencia escolar, desde la perspectiva de expertos en
educacion inclusiva, convivencia escolar o areas afines.

3. INSTRUCCIONES

A continuacién, encontrard una serie de criterios para evaluar la propuesta.

Marque con una (X) la opcioén que considere adecuada y registre sus observaciones.
Escala de valoracion:

Valor Criterio
Deficiente
Bajo
Aceptable
Alto
excelente

N AW =

4. MATRIZ DE VALIDACION

ftem Criterio a evaluar 1[2[3[4]5 Observaciones
1 Claridad en la formulacion de la propuesta X
2 Coherencia entre problema, objetivos y propuesta X
3 Pertinencia frente al contexto escolar X
4 Correspondencia con el enfoque cualitativo X
5 Solidez del sustento teoérico X
6 Coherencia metodologica de la propuesta X Requiere mayor detalle operativo
7 Viabilidad de implementacion X
8 Pertinencia de los nodos (afectivo, comunicativo, X
ético)
9 Claridad de las estrategias pedagogicas X
10 Potencial de impacto en la convivencia escolar X
11 Aporte a la educacion inclusiva X
12 Posibilidad de replicabilidad en otros contextos X

Ul X
— e —
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5. VALORACION CUALITATIVA
Fortalezas de la propuesta:
Viabilidad institucional, alineacién con PEL

Aspectos a mejorar:
Sostenibilidad a largo plazo.

Recomendaciones:
Incluir plan de seguimiento institucional.

6. DICTAMEN FINAL

X Aplicable

___Aplicable con ajustes
__No aplicable

7. FIRMA DEL EXPERTO
Nombre: Sirly Merifio Jiménez

- %%

Fecha: 23 de octubre de 2025
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Anexo 11
Consentimiento informado institucional para el desarrollo de la investigacion en el Colegio
Republica de China I.E.D.

CONSENTIMIENTO INFORMADO INSTITUCIONAL
Autorizacion para el desarrollo de investigacion en el establecimiento educativo

Institucion: Colegio Republica de China LE.D. Ciudad: Bogota D.C.
Yo, C arlos F‘UQU-HO Ko dh q vez LS, P&Z , identificado con cédula de ciudadania No.
29934+ 6337 . en calidd de Rector del Colegio Republica de China I.LE.D., DECLARO quc he

sido informado(a) de manera clara, suficiente y oportuna sobre ¢l desarrollo de la investigacion titulada:

“Propuesta pedagégica de convivencia escolar basada en relatos diversos para promover el respeto, la
inclusién y la resolucion pacifica de conflictos en los grados 8° y 9° del Colegio Repiblica de China LLE.D.,
Bogoti, Colombia”, realizada por [van Herrera Castillo, en ¢l marco de su trabajo de grado / tesis académica.
El objetivo del estudio es disefiar una propuesta pedagégica de convivencia escolar basada en relatos diversos
que fortalezca el respeto, la inclusion vy la resolucion pacifica de conflictos en los estudiantes de los grados §° y
9°.

1. OBJETO DE LA AUTORIZACION

AUTORIZO el desarrollo de la investigacion en la institucion, la cual contempla actividades con:

Estudiantes de los grados 8° v 9°

Docentes de dichos grados

Acudientes o padres de familia

2. ACTIVIDADES A DESARROLLAR

La investigacion incluye:

Entrevistas, talleres participativos, grupos focales y obscrvacion participante

Actividades pedagogicas sobre convivencia v diversidad

Recoleccion de informacion con fines académicos

Uso de registros escritos, narrativos v audiovisuales bajo protocolos ¢ticos

3. CONDICIONES ETICAS

Sc garantiza que:

La participacion serd voluntaria v con consentimiento informado individual

Se protegera la confidencialidad, anonimato ¢ identidad de los participantes

La informacioén sera de uso exclusivamente académico

La investigacion no afectara el funcionamicnto institucional

4. ALCANCE DE LA AUTORIZACION

La institucion:

Conoce el proposito, alcance y metodologia del estudio

Autoriza el uso de resultados en tesis, presentaciones y publicaciones académicas

5. VIGENCIA Y REVOCATORIA

Esta autorizacion rige durante ¢l desarrollo de la investigacién y puede ser revocada mediante comunicacion
escrita.

En constancia de lo anterior, sc firma:

Nombre dch\Gar}m A. Lépez R.
Firma: '

VAR
recha: M cle Alonl cla 202S
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Anexo 12

Formato autorizacion uso de la imagen

Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

AUTORIZACION PARA EL USO DE IMAGEN DE MENOR DE EDAD

Trabajo de investigacion académica

YO, ’

identificado(a) con cédula de ciudadania No. ,

en calidad de padre, madre o acudiente legal del menor

Nombre del estudiante:

Documento de identidad:

Estudiante del grado: del Colegio Republica de China I.E.D.

DECLARO que he sido informado(a) sobre la investigacion titulada: Propuesta pedagdgica de convivencia escolar
basada en relatos diversos para promover el respeto, la inclusion y la resolucion pacifica de conflictos en los grados
8°y 9° del Colegio Republica de China I.E.D., Bogota, Colombia. 2025

Realizada por el investigador(a): Ivan Herrera Castillo

en el marco de su trabajo de grado / tesis académica.

Por medio del presente documento AUTORIZO de manera libre, voluntaria e informada el uso de la imagen del
menor anteriormente mencionado en fotografias, grabaciones audiovisuales o materiales visuales que puedan ser
utilizados exclusivamente con fines académicos, investigativos y educativos, dentro del desarrollo y divulgacion de

la investigacion.

Esta autorizacion incluye el uso de la imagen en: el documento final de la tesis de grado, presentaciones académicas
0 sustentaciones, repositorios institucionales o bibliotecas universitarias, publicaciones académicas derivadas de la

investigacion.
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Declaro ademas que:

La participacion del menor es voluntaria.

El uso de la imagen se realizara respetando la dignidad, integridad y privacidad del menor.

La informacién obtenida sera utilizada Gnicamente con fines académicos, sin propésitos comerciales.

El investigador se compromete a proteger la identidad del menor cuando sea necesario, conforme a principios éticos

de investigacion educativa.

Esta autorizacién puede ser revocada en cualquier momento mediante comunicacion escrita al investigador.

En constancia de lo anterior, firmo el presente documento.

Firma

Nombre acudiente
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Anexo 13

Fotografias pedagdgicas
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