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Resumen.

La presente investigacion tiene por objeto el fortalecimiento de la identidad cultural y el
desarrollo integral de los nifios y nifias de nivel de transicion de la Institucion Educativa
Teresa Calderdn de Lasso, Palmira, Valle del Cauca - Colombia, mediante la
implementacion de “La Maleta Viajera Etnoeducadora” como estrategia pedagdgica,
articulando la participacion familiar y el uso significativo de recursos digitales. Esta
investigacion se desarrolla desde un enfoque cualitativo, enmarcado en la investigacion
accion, con informacion primaria procesada mediante analisis interpretativo y
triangulacion de datos, garantizando la validez y coherencia de los hallazgos. El estudio
permite evidenciar que la integracion de las practicas culturales familiares al contexto
escolar favorece significativamente la construccion de la identidad cultural infantil,
fortalece el sentido de pertenencia y la valoracion de la diversidad. Asimismo, se
identifica que el uso pedagdgico de la tecnologia potencia la participacion de las familias
y amplia las formas de expresion de los nifios. Finalmente, se concluye que la
articulacion entre cultura, familia y tecnologia genera experiencias de aprendizaje mas
significativas, humanas y contextualizadas, transformando las dindmicas tradicionales de

la educacion en la primera infancia.

Palabras claves: Identidad Cultural, Desarrollo Integral, Primera Infancia, Estrategia
Pedagdgica, Diversidad, Recursos Digitales, Etnoeducacién, Maleta Viajera,

Participacién Familiar.



Abstract.

This study aims to strengthen the cultural identity and holistic development of children
at the transition level of the Teresa Calderon de Lasso Educational Institution in Palmira,
Vale del Cauca, Colombia, through the implementation of “The Ethnoeducatio nal
Traveling Suitcase” as a pedagogical strategy, integrating family participation and the
meaningful use of digital resources. The research adopts a qualitative approach framed
within action research, using primary data analyzed through interpretive methods and
data triangulation to ensure the validity and coherence of the findings. The study
demonstrates that integrating family cultural practices into the school context
significantly supports the construction of children’s cultural identity, strengthens their
sense of belonging, and promotes appreciation of diversity. Italso finds that the
pedagogical use of technology enhances family participation and broadens children’s
modes of expression. Finally, the results indicate that the articulation of culture, family,
and technology fosters more meaningful, human-centered, and contextually relevant
learning experiences, thereby transforming traditional dynamics in early childhood

education.

Keywords: Cultural Identity, Holistic Development, Early Childhood, Pedagogical
Strategy, Diversity, Digital Resources, Ethnoeducation, Traveling Suitcase, Family
Engagement.
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INTRODUCCION

La primera infancia es una etapa profundamente significativa en la vida de los seres
humanos, pues es alli donde comienzan a construirse las bases emocionales, sociales y
culturales que acompariaran el desarrollo futuro de cada nifio y nifia. En el grado
transicion, los estudiantes llegan ala escuela cargados de historias, costumbres, sabores,
mausicas Y tradiciones familiares que forman parte de su identidad, aunque muchas veces

estos saberes no encuentran un espacio visible dentro del aula.

En los tltimos afios, diversas investigaciones han resaltado la importancia de integrar
estrategias interculturales en la educacion inicial para fortalecer laidentidad cultural y la

participacion familiar.

Estudios recientes sefialan que integrar relatos familiares y préacticas culturalmente
significativas dentro de experiencias pedagdgicas favorece el sentido de pertenencia y el
aprendizaje significativo en la primera infancia. Por ejemplo, investigaciones han
mostrado que utilizar fotografias y narrativas culturales de las familias promueve
habilidades emergentes de escritura y construye puentes entre el hogar y el aula (Cataldo
& Alanis, 2021). Informes regionales también destacan que las mediaciones
tecnoldgicas, cuando se contextualizan en las experiencias culturales de los nifios y las
familias, pueden enriquecer los procesos de aprendizaje en contextos latinoamericanos
(OElI, 2022). Ademas, préacticas de mediacion digital que integran los “funds of
knowledge” de las familias crean ambientes de aprendizaje equitativos y fortalecen los

vinculos entre escuela, familia y comunidad (NAEYC, 2024).

Asimismo, autores contemporaneos advierten que el uso de tecnologias digitales en
edades tempranas debe orientarse hacia propuestas culturalmente pertinentes que
conecten escuela, familia y comunidad (Buckingham D., 2020; MinTIC, 2021;
UNESCO, 2021).

10
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En el contexto educativo colombiano, especialmente en instituciones publicas, se
reconoce la necesidad de promover experiencias pedagoégicas que fortalezcan el
desarrollo integral desde el reconocimiento de la diversidad cultural y la participacion
activa de las familias. Los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional resaltan
que la educacién inicial debe articular el juego, el arte, la exploracién y el vinculo
familia—escuela como pilares fundamentales para el aprendizaje significativo y la

construccién de identidad.

Sin embargo, en la préctica cotidiana, persisten dificultades para integrar de manera real
y constante las experiencias culturales de los nifios dentro del curriculo escolar. Con
frecuencia, las actividades escolares se desarrollan alejadas de los relatos familiares y
comunitarios, lo que puede generar una desconexion entre lo que los nifios viven en sus
hogares y lo que experimentan en la escuela. A esto se suma la limitada participacion
familiar en los procesos pedagdgicos y el uso adun incipiente de recursos digitales con

sentido cultural en la educacion inicial.

Desde esta necesidad surge la estrategia pedagdgica “La Maleta Viajera

Etnoeducadora”, una propuesta implementada en el grado transicion con un grupo de
cinco nifios y sus familias, que buscé abrir un espacio para que las culturas que habitan
en cada hogar pudieran viajar hacia la escuela. A través de esta experiencia, 10s nifios
Ilevaron una maleta didactica a sus casas, donde, junto con sus familias, compartieron
relatos, leyendas, dibujos, fotografias, musicas, comidas tradicionales y recuerdos que

representan sus raices culturales.

Esta vivencia permitié que madres, padres, abuelos y cuidadores se convirtieran en
participantes activos del proceso educativo, aportando sus voces y saberes como parte
fundamental de la formacion de los nifios. Asi, la escuela se transformd en un escenario
donde cada historia familiar tuvo un lugar, fortaleciendo el sentido de pertenencia y el
respeto por la diversidad.

Ademas, la estrategia incorpor0 recursos digitales sencillos y accesibles que ampliaron

las posibilidades de expresion y registro cultural, dando como resultado la construccion
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de un libro interactivo colectivo, en el que se recopilaron experiencias, relatos, dibujos
y evidencias audiovisuales elaboradas por los nifios y sus familias. Este producto final se
constituyo en un puente entre tradicion y tecnologia, promoviendo competencias

digitales iniciales desde un enfoque intercultural.

Aungue la experiencia evidencié resultados positivos —como el entusiasmo de los nifios
al compartir sus culturas, el fortalecimiento del vinculo familiar y la recuperacion de
relatos tradicionales— se hace necesario realizar un analisis académico sistematico que
permita comprender los aportes y alcances de esta estrategia en el fortalecimiento de la
identidad cultural, la participacion familiar y el desarrollo integral en la primera
infancia.

Por ello, esta investigacion se orienta a responder la siguiente pregunta: ¢ Como fortalecer
la identidad cultural y la participacién familiar en nifios y nifias del grado transicion de la
Institucion Educativa Teresa Calderon de Lasso, con una estrategia pedagogica “La

Maleta Viajera Etnoeducadora” mediada por recursos digitales?

Este estudio se inscribe en el campo de la educacion intercultural y la tecnologia digital
aplicada ala primera infancia, con el propdsito de aportar a la construccion de
propuestas pedagdgicas contextualizadas que reconozcan la diversidad cultural como un
valor esencial desde los primeros afios de vida, integrando familia, escuela y recursos

digitales en experiencias significativas.

La presente investigacion se organiza en cuatro capitulos. En el Capitulo 1 se presenta
la proyeccidn investigativa, el planteamiento del problema, los objetivos y la
justificacién del estudio. El Capitulo 2 desarrolla los fundamentos tedricos y
referenciales, incluyendo el estado del arte sobre identidad cultural, etnoeducacion y
mediacion digital en la primera infancia. En el Capitulo 3 se expone el disefio
metodologico, los instrumentos aplicados y el anélisis de los resultados obtenidos
durante la implementacion de la estrategia. Finalmente, en el Capitulo 4 se presenta la
propuesta de transformacion pedagdgica y su valoracion como aporte a la educacion

intercultural y digital en el contexto escolar publico colombiano.
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CAPITULO 1. PROYECCION DE LA INVESTIGACION.

1.1.  Lineade investigacion y suambito de estudio.

La presente investigacion se suscribe en la linea de investigacion Pedagogia
Innovadora, dado que desarrolla e implementa una estrategia pedagogica
contextualizada —La Maleta Viajera Etnoeducadora— orientada a promover el
aprendizaje activo, la participacion familiar y el fortalecimiento de la identidad cultural

en nifios y nifias del grado transicion.

Esta propuesta no se limita a incorporar herramientas tecnoldgicas, sino que transforma
la préctica educativa mediante un enfoque centrado en el estudiante, basado en
experiencias significativas, narrativas culturales y construccién colectiva del

conocimiento.

En el contexto educativo colombiano actual, la educacion inicial enfrenta el reto de
responder ala diversidad cultural presente en las aulas, asi como a la necesidad de
vincular activamente a las familias en los procesos formativos. El Ministerio de
Educacion Nacional (MEN, 2022) plantea que la educacion inicial debe promover
trayectorias educativas pertinentes y contextualizadas, centradas en el desarrollo integral

del nifo.

Asimismo, UNESCO (2021) sostiene que la innovacién educativa debe orientarse hacia
modelos pedagdgicos inclusivos, culturalmente situados y socialmente relevantes. En
este sentido, la Maleta Viajera se convierte en una respuesta contextualizada a una
necesidad real: fortalecer identidad cultural desde la primera infancia mediante una

propuesta activa y participativa.

Desde el enfoque sociocultural de VVygotsky y Cole (1978), el aprendizaje se construye a
través de la interaccion social y las mediaciones culturales. La propuesta desarrollada se

fundamenta en esta perspectiva, al reconocer que los relatos familiares, las tradiciones y

13
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los saberes comunitarios constituyen herramientas simbolicas que favorecen el

desarrollo cognitivo y socioemocional.

Por su parte, Epstein y Simon (2001) destacan que la participacion familiar fortalece el
éxito educativo cuando existe una estrategia estructurada que articule escuela y hogar.
Otras investigaciones también evidencian que integrar narrativas culturales y
experiencias familiares en el aula favorece el sentido de pertenencia y el aprendizaje
significativo (Sanders, 2001; Cataldo & Alanis, 2021; OEI, 2022).

La innovacion pedagdgica implica disefiar experiencias de aprendizaje activo,
colaborativo y centrado en el estudiante (Buckingham, 2020), caracteristicas presentes
en la estrategia implementada, donde los nifios no son receptores pasivos, sino

protagonistas de su proceso identitario.
En esta investigacion desarrolla una estrategia pedagogica estructurada que incluye:

e Planeacion de actividades interculturales.

e Vinculacidn sistematica de la familia.

e Uso de recursos digitales para la sistematizacién (libro interactivo).
e Registro audiovisual de experiencias culturales.

e Produccién colectiva de narrativas infantiles.

La tecnologia no se emplea como elemento aislado, sino como herramienta pedagdgica
que potencia la expresion, la creatividad y la documentacion cultural (Pedraza Ramirez,
Morales Mantilla, Rodriguez Bernal, Agudelo, & Mora, 2024).

Este disefio didactico constituye una innovacion metodoldgica en el aula de transicion, al

articular cultura, familia y mediacion digital en un mismo proceso formativo.

Y metodoldgicamente, como parte de la investigacion se implementa, analiza y
sistematiza una estrategia pedagdgica real en contexto escolar. La innovacion no se
limita a describir una problematica, sino que propone una transformacién concreta de la

practica docente, alineandose con lo que UNESCO (2021) denomina educacion
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transformadora, orientada al desarrollo de ciudadania intercultural y sentido de

pertenencia.
1.2. Planteamiento del problema.

En el contexto educativo colombiano, especialmente en las instituciones publicas que
atienden a la primera infancia, se reconoce la importancia de promover el desarrollo
integral de los nifios y nifias a partir del fortalecimiento de su identidad cultural, el
reconocimiento de la diversidad y la vinculacion activa de las familias en los procesos
formativos. Este enfoque se sustenta en los lineamientos del MEN (2017; 2014; 2009) ,
que destacan que la educacion inicial debe articular el desarrollo integral con la
construccion de identidad, el juego, el arte y la participacion familiar como pilares
fundamentales. De manera similar, la Politica de Atencion Integral a la Primera Infancia
—De Cero a Siempre resalta que la primera infancia es la etapa donde se consolidan los

vinculos afectivos y culturales que sostienen el desarrollo humano (ICBF, 2013).

Sin embargo, a pesar de los lineamientos actuales sobre etnoeducacion y educacion
intercultural, persisten dificultades para integrar de manera significativa las experiencias
culturales de los estudiantes dentro del curriculo escolar, asi como para establecer
puentes efectivos entre la escuela, la familia y el entorno sociocultural. EI Decreto 804
de 1995 (Presidencia de la Republica de Colombia), que regula la etnoeducacién en
Colombia, reconoce el derecho de los pueblos a que sus saberes sean incorporados en la
escuela; no obstante, estudios recientes muestran que estos lineamientos presentan baja
implementacidn en aulas reales, especialmente en zonas urbanas y escuelas publicas
(Rojas & Castillo Guzmén, 2005).

En el grado de transicién, estas dificultades se evidencian en varios indicadores:

e Escasa participacion familiar en procesos pedagogicos: investigaciones
nacionales sefialan que solo entre el 30 %y 40 % de las familias participa de
manera activa en actividades escolares de primera infancia (Mendoza-Santana &
Cardenas-Sacoto, 2022).
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e Poca presencia de estrategias didacticas innovadoras relacionadas con la
identidad cultural: escasos proyectos sistematicos que involucren la familia y
articulen cultura, tradicion e identidad familiar (Otero-Mayer, Gonzalez-Benito,
Gutiérrez-de-Rozas, & Exposito-Casas, 2025).

e Integracion limitada de recursos digitales: A pesar de la amplia adopcion de
tecnologias digitales en contextos educativos colombianos, diversos estudios
indican que el uso de TIC por parte de docentes se concentra mas en tareas
instrumentales que en experiencias pedagogicas culturalmente significativas o
colaborativas con las familias (DANE, 2021; Uribe-Zapata, Zambrano-Acosta, &
Cano-Vasquez, 2023; Bermudez, Arango, & Zapata, 2020).

Como resultado de estas brechas, muchos nifios y nifias no logran reconocerse
plenamente ensu cultura ni comprender la riqueza presente en la diversidad de sus
compafieros, lo cual afecta la construccion de su identidad, su autoestima cultural y su
sentido de pertenencia. Dicho fendmeno coincide con planteamientos como los de
Vygotsky y Cole (1978), quien afirma que la identidad y el desarrollo se construyen a
partir de la interaccién sociocultural; y con lo demostrado en distintas investigaciones
que han concluido que cuando los sistemas educativos no incorporan activamente los
saberes culturales locales, estos quedan marginados, con posibles repercusiones en la
identidad cultural de los estudiantes en la primera infancia (Simdes, Resnick, &
Rodrigues, 2021; Abramowicz & Moruzzi, 2017).

La experiencia “La Maleta Viajera Etnoeducadora” surge como una estrategia
pedagogica orientada a superar las limitaciones identificadas en la integracion de la
identidad cultural dentro del aula. A través de actividades familiares, materiales
didacticos y recursos digitales, la propuesta invita a explorar, registrar y compartir
historias, tradiciones, gastronomias, musica, relatos orales y practicas culturales propias
de cada familia. De este modo, la escuela se transforma en un espacio de dialogo
intercultural donde el saber comunitario adquiere valor pedagdgico. Esta perspectiva se
sustenta en planteamientos tedricos que reconocen a la familia como agente fundamental

en la transmision de saberes y en el fortalecimiento del desarrollo socioemocional y
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cultural durante la primera infancia (Epstein, 2018; MEN, 2022; Garcia Coll, y otros,
1996).

No obstante, aunque esta iniciativa ha mostrado impactos positivos en el aula —como el
aumento del interés de los nifios por compartir su cultura, la recuperacion de relatos
familiares y la interaccion activa de algunas familias— adn no se cuenta con un analisis
académico sistematico que permita comprender como esta estrategia contribuye al
reconocimiento cultural, al fortalecimiento del vinculo familiar y al desarrollo integral
en los nifios de transicién, ni cémo los recursos digitales vinculados potencian (o
limitan) dichos procesos. Este vacio de conocimiento coincide con lo expresado por
Buckingham (2008), quien advierte que el uso de tecnologias en la infancia requiere ser

analizado criticamente para valorar su aporte real al aprendizaje.

Frente a este panorama, surge la necesidad de investigar de manera profunda las

dindmicas pedagogicas, relacionales y tecnolédgicas que se configuran alrededor de esta
experiencia, con el fin de identificar sus alcances, limitaciones y aportes a la educacion
intercultural y digital en la primera infancia. Esta necesidad se sustenta en el llamado del
MEN (2022) a fortalecer propuestas pedagogicas contextualizadas que integren cultura,
familia y tecnologias, especialmente en instituciones publicas donde las oportunidades

de exploracion cultural y digital suelen ser mas limitadas.
1.3. Formulacion del problema (Pregunta de investigacion).

¢Como fortalecer la identidad cultural y la participacion familiar en nifios y nifias del
grado transicion de la Institucion Educativa Teresa Calderon de Lasso, con una estrategia
pedagdgica “La Maleta Viajera Etnoeducadora” mediada por recursos digitales, en

Colombia, durante el afio 2025?
1.4. Justificacion.

La presente investigacion se justifica desde una perspectiva teorica, practica, social y

metodoldgica, en tanto aporta a la comprension y transformacién de los procesos
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educativos en la primera infancia desde un enfoque intercultural y mediado por

tecnologias digitales.

Desde la dimension teorica, el estudio se fundamenta en la necesidad de fortalecer la
identidad cultural desde edades tempranas, reconociendo que los nifios construyen su
sentido de pertenencia a partir de la interaccion con su familia, su comunidad y su
contexto sociocultural. En este sentido, la etnoeducacion y la educacion intercultural se
constituyen en enfoques esenciales para valorar la diversidad cultural presente en el aula

y promover aprendizajes significativos desde las raices de cada estudiante.

Desde la dimension practica, esta investigacion cobra relevancia al analizar la
implementacion de la estrategia pedagogica “La Maleta Viajera Etnoeducadora” en
un grupo de nifios y nifias del grado transicion, permitiendo que las familias participen
activamente através del intercambio de relatos, tradiciones, gastronomia, musica y
memorias culturales. Laexperiencia demuestra como es posible transformar las

dindmicas escolares mediante propuestas que conecten el hogar y la escuela.

Desde la dimension social, el estudio contribuye al reconocimiento de la diversidad
cultural como un valor fundamental dentro de las instituciones educativas publicas

colombianas, promoviendo el respeto, la inclusién y el fortalecimiento de los vinculos
familiares y comunitarios. Al dar protagonismo a las historias y saberes familiares, se

favorece una escuela mas humana, participativa y culturalmente pertinente.

Finalmente, desde la dimension metodoldgica, la investigacion se justifica por la
necesidad de estudiar de manera sistematica los aportes de estrategias etnoeducativa
mediadas por recursos digitales en la educacion inicial, especialmente através de
evidencias como relatos, dibujos, registros audiovisuales y la construccion de un libro
interactivo colectivo. Esto permite generar conocimiento pedagogico relevante sobre el

uso de tecnologias digitales con sentido cultural en la primera infancia.

Esta tesis se proyecta como un aporte significativo para el desarrollo de préacticas
educativas innovadoras que articulen cultura, familia y tecnologia, fortaleciendo la
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identidad cultural y el desarrollo integral de los nifios y nifias desde sus primeros afios de

vida.
1.5. Objeto de estudio.

El objeto de estudio de la presente investigacion se centra en la estrategia pedagogica
“La Maleta Viajera Etnoeducadora”, mediada por recursos digitales, y su influencia
en el fortalecimiento de la identidad cultural y la participacion familiar en nifios y nifias

del grado transicion.

En particular, se estudian las dindmicas que se generan a partir de la implementacion de
esta experiencia en el contexto escolar, donde las familias aportan relatos, tradiciones,
practicas culturales y evidencias audiovisuales que posteriormente se integran en un

libro interactivo colectivo.

De esta manera, el objeto de estudio se orienta a comprender como una propuesta
etnoeducativa, desarrollada desde la interaccion entre hogar y escuela, puede contribuir
al desarrollo integral infantil y al reconocimiento de la diversidad cultural desde la

primera infancia.

1.6. Campo de accion.

El campo de accion de esta investigacion se sitda en el fortalecimiento de la identidad
cultural y la participacion familiar atraves de la implementacion de estrategias

etnoeducativas mediadas por recursos digitales en la educacion inicial.

En particular, se centra en las experiencias pedagogicas desarrolladas mediante “La
Maleta Viajera Etnoeducadora”, donde los nifios y nifias del grado transicion, junto
con sus familias, comparten relatos, tradiciones y practicas culturales que posteriormente

se integran en un producto digital colectivo, como el libro interactivo.

De esta manera, el campo de accién se enfoca en comprender como la articulacion entre

cultura, familia y tecnologia puede favorecer procesos de reconocimiento cultural,
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inclusion y desarrollo integral en la primera infancia dentro del contexto escolar pablico

colombiano.
1.7. Objetivos.
1.7.1. Objetivo General.

Proponer una estrategia pedagogica “La Maleta Viajera Etnoeducadora” mediada por
recursos digitales para fortalecer la identidad cultural y la participacion familiar en nifios
y nifias del grado transicion de la Institucion Educativa Teresa Calderdn de Lasso,

Colombia durante el afio 2025.
1.7.2. Objetivos especificos.

« Determinar los fundamentos tedricos y referenciales relacionados con la identidad
cultural, la participacion familiar, la ethoeducacion y el uso de recursos digitales en

educacion inicial.

« Caracterizar las manifestaciones culturales presentes en las familias de los nifios y
nifias del grado transicion, que contribuyen al fortalecimiento de su identidad cultural en

el contexto escolar.

 Analizar el aporte de los recursos digitales asociados a la estrategia “La Maleta
Viajera Etnoeducadora” en el aprendizaje significativo y la participacion familiar

durante el proceso pedagdgico.

« Describir los efectos de la implementacion de la estrategia en el desarrollo integral
infantil, especialmente en la identidad cultural, la expresion oral, la creatividad y la

interaccion social.
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1.8. Hipotesis.

La presente investigacion parte del supuesto de que una estrategia pedagégica “La
Maleta Viajera Etnoeducadora” mediada por recursos digitales contribuye de manera
significativa al fortalecimiento de laidentidad cultural y la participacion familiar en
nifios y nifias del grado transicion de la Institucion Educativa Teresa Calderon de Lasso,

Colombia durante el afio 2025.

Se plantea ademaés que, al involucrar activamente amadres, padres y cuidadores en las
actividades propuestas, esta experiencia favorece una mayor participacion familiar en el

proceso educativo, fortaleciendo el vinculo entre el hogar y la escuela.

Asimismo, se considera que el uso de recursos digitales accesibles —como registros
audiovisuales, fotografias y la construccion de un libro interactivo colectivo— potencia
la expresion, la creatividad y el desarrollo integral infantil, al brindar nuevas formas de

narrar, compartir y preservar la riqueza cultural presente en la comunidad escolar.

En este sentido, se espera que la implementacién de esta estrategia se constituya en una
propuesta transformadora que articule cultura, familia y tecnologia como mediadores de

aprendizaje significativo en la primera infancia.
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1.9. Alcance tematico.

El alcance tematico de la presente investigacion se enmarca en el analisis de una
estrategia pedagogica etnoeducativa mediada por recursos digitales, orientada al

fortalecimiento de la identidad cultural y la participacion familiar en la educacion inicial.

En particular, el estudio aborda la experiencia “La Maleta Viajera Etnoeducadora”,
implementada con nifios y nifias del grado transicion, la cual promueve el
reconocimiento de tradiciones, relatos, practicas culturales y saberes familiares como
parte fundamental del proceso educativo. De esta manera, la investigacion se centra en
comprender como estas vivencias contribuyen al desarrollo integral infantil,
especialmente en aspectos relacionados con la expresion, la creatividad, el sentido de

pertenencia y la valoracion de la diversidad cultural.

Asimismo, se considera dentro del alcance tematico el papel de los recursos digitales
utilizados en la estrategia, tales como registros audiovisuales, fotografias y la
construccion de un libro interactivo colectivo, como mediadores que potencian nuevas

formas de narrar, compartir y preservar la memoria cultural en la comunidad escolar.

Es importante sefialar que esta investigacion no pretende realizar un estudio comparativo
entre instituciones ni evaluar el uso de tecnologias digitales desde una perspectiva
técnica avanzada, sino analizar su aporte pedagogico y cultural en un contexto especifico

de educacién publica y primera infancia.

En este sentido, el estudio se proyecta como una contribucion al campo de la educacion
intercultural y la tecnologia digital aplicada a la primera infancia, ofreciendo una
propuesta transformadora que articula escuela, familia y cultura desde experiencias

significativas.
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1.10. Delimitacién Espacial y Temporal.

La presente investigacion se desarroll6 en la Institucion Educativa Teresa Calderon
de Lasso, una institucion educativa publica ubicada en Colombia, en el nivel de

educacion inicial, especificamente con estudiantes del grado transicion.

El estudio se centro en la implementacion de la estrategia pedagdgica “La Maleta
Viajera Etnoeducadora”, mediada por recursos digitales, con un grupo conformado
por cinco nifios y nifias, quienes participaron junto con sus familias en actividades
orientadas al fortalecimiento de la identidad cultural, el reconocimiento de la diversidad

y la construccion de aprendizajes significativos desde el vinculo hogar—escuela.

En cuanto a la delimitacion temporal, la experiencia investigativa se llevo a cabo durante
el afio 2025, periodo en el cual se implementaron de manera progresiva las actividades
de la maleta viajera, se recopilaron evidencias culturales y digitales, y se construyo el
producto final representado en un libro interactivo colectivo, como resultado de la

participacion de los nifios y sus familias.

De esta manera, la investigacion se delimita a un contexto institucional especifico yaun
tiempo determinado, permitiendo analizar en profundidad los aportes de esta estrategia

etnoeducativa digital en la primera infancia dentro de una comunidad escolar particular.
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CAPITULO 2. FUNDAMENTOS TEORICOS REFERENCIALES.

El presente capitulo expone los fundamentos tedricos que sustentan la propuesta
pedagogica “La Maleta Viajera Etnoeducadora”, orientada al fortalecimiento de la
identidad cultural en la primera infancia mediante una estrategia mediada por recursos

digitales y articulada a la participacion familiar.

Partiendo de comprensién de la identidad cultural como proceso dindmico de
construccion subjetiva y colectiva (Socarras & Gonzalez, 2025), se abordan perspectivas
contemporaneas sobre etnoeducacion, educacion intercultural, diversidad cultural,
narrativas biogréficas y saberes ancestrales. Estos fundamentos permiten comprender
que la formacion integral de los nifios y nifias no puede desligarse de su contexto

cultural, familiar y comunitario.

Asimismo, se analizan investigaciones recientes que evidencian la necesidad de integrar
practicas pedagogicas contextualizadas, culturalmente pertinentes y mediadas por
herramientas digitales que resignifiquen los saberes propios en el aula (Yépez Pastor,
Delgado Montes, & Pérez Barrera, 2025; Gala Llauca, 2022).

Este capitulo se estructura en cinco apartados: estado del arte, marco tedrico, marco
conceptual, marco contextual y marco legal y normativo, los cuales permiten
comprender integralmente la pertinencia, el aporte al estado del arte y proyeccion

transformadora de la propuesta.
2.1. Estado del arte (Marco Histérico y Actual).

En los Gltimos afos, diversas investigaciones en América Latina han resaltado la
importancia de fortalecer la identidad cultural desde la primera infancia como un
proceso clave parael desarrollo integral del ser, fortaleciendo el sentido de pertenencia,
el reconocimiento de los saberes ancestrales, la valoracion de las tradiciones familiares y

la construccion de una ciudadania intercultural.

24
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Historicamente, la etnoeducacion en Colombia surge como respuesta a las luchas de los
pueblos étnicos por el reconocimiento de sus saberesy territorios. La etnoeducacion no
se limita a lainclusion de contenidos culturales en el curriculo, sino que implica una
apuesta politica y pedagdgica por la preservacion de las raices ancestrales y la
autodeterminacion cultural (Garcia Araque, 2017; Espeleta Epinayu, 2024; Diaz
Pinillos, 2023). Por su parte, Suarez Diaz y Rueda Isaza (2025) destacan que la
etnoeducacion constituye una estrategia pedagogica transformadora para fortalecer la
identidad cultural y el sentido de pertenencia desde la escuela, permitiendo procesos

educativos mas inclusivos y contextualizados.

De manera similar, investigaciones recientes han sefialado que integrar la cultura local
en el curriculo, favorece el desarrollo integral infantil. En este sentido, la integracién
curricular como estrategia para rescatar la identidad cultural regional en nifios de
preescolar ha mostrado impactos positivos en motivacion, interés y vinculo comunitario
(Diaz Anaya & Rueda Isaza, 2025).

En el ambito de la primera infancia indigena, Ibafiez-Pacheco (2021) sefiala que la
escolarizacion occidental ha generado tensiones entre la escuela y la familia,
evidenciando la necesidad de practicas pedagdgicas que dialoguen con la pluralidad

comunitaria y superen enfoques colonizadores.

Desde la perspectiva afrocolombiana, se destaca que los saberes ancestrales constituyen
una expresién profunda de identidad colectiva, cuya pérdida afecta no solo practicas
culturales sino la soberania simbolica de los pueblos (Achinte, 2013; Walsh, 2011;
Walsh, 2018).

Socarras y Gonzalez (2025) afirman que, la identidad cultural en nifios y nifias se
construye en la interaccion entre familia, escuela y comunidad, siendo la educacion
mediadora fundamental en este proceso. En concordancia, Umafa-Taylor, etal (2014),
evidencian que el reconocimiento cultural fortalece la autoestima y el sentido de

pertenencia en infancias étnicas urbanas.
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Por otro lado, el papel de la familia es reconocido como un eje esencial en el éxito
educativo y socioemocional en educacion inicial. Chichanda et al. (2025) evidencian que
una participacion familiar constante, potencia aprendizajes significativos y fortalece el
desarrollo emocional y social de los nifios; lo cual coincide con Ronquillo etal. (2025),
quienes concluyen que los nifios expresan mayor seguridad y bienestar cuando existe
una vinculacion activa entre escuela y familia, lo cual repercute directamente ensu

desarrollo socioemocional.

Blanco Varela (2024) resalta que la integracion familiar no es solo un complemento,
sino el eje del quehacer pedagdgico, ya que promueve corresponsabilidad y valores
inclusivos desde edades tempranas.

El contexto digital actual introduce nuevos escenarios de construccién identitaria. Gala
Llauca (2022) encontré que los entornos virtuales pueden fortalecer la identidad cultural
cuando se integran contenidos contextualizados y pertinentes. Asimismo, Yépez et al.
(2025) demostraron que los cuentos digitales interactivos basados en saberes ancestrales
mejoran tanto la identidad cultural como el desarrollo del lenguaje oral en educacion

inicial.

En el campo de la diversidad cultural, Aracena (2021)y Vélez Castro et al. (2025)
coinciden en que la atencion pedagdgica a la diversidad requiere estrategias activas que
valoren las multiples formas de ser y aprender en el aula, promoviendo inclusion y

equidad.

Investigaciones recientes también advierten que persisten barreras como la falta de
tiempo, las dificultades culturales y la escasa orientacion institucional, lo cual exige
estrategias innovadoras mediadas por tecnologias digitales, como aplicaciones
educativas o redes de comunicacion escuela—hogar (Sheldon, 2002; Henderson & Mapp,
2002; Barger, Kim, Kuncel, & Pomerantz, 2019).

Castro-Roja et al. (2026) resaltan el valor de la narrativa biografica como herramienta
metodologica para fortalecer el “yo” identitario en la infancia, aspecto que dialoga

directamente con la propuesta del libro interactivo construido en esta investigacion.



27
Ensintesis, el estado del arte evidencia una tendencia investigativa que reconoce:

v Laurgencia de fortalecer la identidad cultural desde la primera infancia.

v" Lanecesidad de disefiar e implementar, estrategias que faciliten, propicien,
fortalezcan y articulen la familia, la escuela y lacomunidad, en la formacién
integral.

v" El potencial pedagdgico de recursos digitales culturalmente situados.

v Laimportancia de propuestas propositivas y transformadoras.

En este marco, “La Maleta Viajera Etnoeducadora” se inscribe como una estrategia que

articula estos elementos en un contexto especifico colombiano.
2.2. Marco Tedrico.

El marco tedrico de esta investigacion se fundamenta en enfoques socioculturales e
interculturales que reconocen que el aprendizaje infantil se construye en interaccién con

el entorno social, familiar y cultural.

v’ La Teoria Ecoldgica de los Sistemas de Bronfenbrenner: El Mesosistema

como Entorno de Desarrollo Afectivo y Cultural:

Para comprender cdmo una propuesta pedagogica basada en el hogar y la escuela influye
en el desarrollo integral infantil yenlaidentidad cultural, esimperativo acudir ala
Teoria Ecoldgica de los Sistemas propuesta por Urie Bronfenbrenner. Esta perspectiva
tedrica concibe el desarrollo del individuo como el resultado de un conjunto de
estructuras ambientales interrelacionadas en diferentes niveles, los cuales ejercen una
influencia concéntrica y reciproca sobre las competencias, la subjetividad y el bienestar

del nifio en la primera infancia.

En el contexto del grado transicion, el nifio de cinco afios interactia de manera directa
con entornos inmediatos denominados microsistemas. El hogar (la familia) y el aula
escolar constituyen los dos microsistemas primarios con mayor carga afectiva, simbolica
y relacional. Tradicionalmente, la literatura pedagogica ha analizado estas estructuras de

forma aislada; sin embargo, el aporte fundamental de Bronfenbrenner (1976; 1979;
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1986) radica en la conceptualizacion del mesosistema. EI mesosistema comprende las
interconexiones Yy relaciones que se establecen entre dos 0 mas microsistemas en los que

el seren desarrollo participa activamente.

La estrategia de "La Maleta Viajera Etnoeducadora™ actua directamente sobre el
mesosistema (familia-escuela), dinamizando canales de comunicacion, flujos de saberes
e interacciones afectivas que usualmente permanecen fragmentados o invisibilizados
dentro del curriculo escolar tradicional. Desde la ecologia del desarrollo humano,
cuando las demandas, los roles y los cédigos comunicativos de los microsistemas que
integran el mesosistema son congruentes y mutuamente enriquecedores, el potencial de

desarrollo del nifio se amplifica de manera exponencial.

Si la escuela opera bajo una légica de homogeneizacion cultural occidentalizante y
desconoce las historias, los mitos, las gastronomias y las cosmovisiones que el nifio
experimenta en su microsistema familiar, se produce una desconexion en el
mesosistema. Esta ruptura obliga al infante arealizar transiciones ecoldgicas abruptas y
conflictivas entre el mundo del hogar y el mundo de la escuela, lo cual puede llegar a
menoscabar su autoestima cultural, su sentido de pertenencia y su seguridad

socioemocional.

Al introducir "La Maleta Viajera Etnoeducadora”, se altera positivamente la ecologia del
aula. La maleta no es un mero contenedor didactico; es un artefacto de transicion
ecoldgica que transporta la memoria historica, los relatos tradicionales (como "La Pata
Sola™) y las practicas culinarias (como la elaboracion de la torta de banano) desde el
microsistema familiar hacia el microsistema escolar. Al validar estos saberes
comunitarios dentro del espacio publico del aula, el mesosistema se fortalece, dotando al
nifo de una base segura paraexplorar su entorno social y consolidar su identidad

cultural infantil.

Esta interaccion entre sistemas también dialoga de forma directa con las dimensiones
estructurales del exosistema (politicas publicas de ethoeducacién, lineamientos del

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia) y del macrosistema (patrones culturales
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e historicos, diversidad e inclusion en sociedades latinoamericanas), demostrando que lo

micro y lo macro se articulan en el quehacer pedagogico cotidiano.

v" Modelos de Colaboracion Familia-Escuela: Joyce Epsteiny la

Corresponsabilidad enla Primera Infancia.

La alianza que se configura en el mesosistema requiere de un marco operativo que
defina las dindmicas de interaccién entre los adultos responsables de la formacion del
nifio. Para ello, esta investigacion se fundamenta en los modelos de colaboracién
familia-escuela desarrollados por Joyce Epstein (2018; 2001). Epstein introduce la teoria
de las Esferas de Influencia Compartida, la cual sostiene que las familias, las escuelas y
las comunidades comparten metas y responsabilidades comunes centradas en el éxito
educativo y el desarrollo integral de los estudiantes. De acuerdo con este enfoque, el
aprendizaje es mas eficaz cuando estas esferas se superponen y trabajan de forma

cooperativa, en lugar de operar de manera independiente.

Epstein descarta la vision tradicional gque limita la participacion familiar a la asistencia
pasiva areuniones de entrega de calificaciones o a la colaboracion en eventos logisticos
de la institucion. En su lugar, propone una tipologia estructurada de participacion que
promueve el empoderamiento, la comunicacion bidireccional y el aprendizaje enel
hogar. La estrategia "La Maleta Viajera Etnoeducadora” encarna con precision los
principios de este modelo, al constituirse en una propuesta planificada y sistematica que

fomenta la corresponsabilidad educativa activa.

Cuando la maleta llega a los hogares de las familias de estrato socioeconémico 1y Il,
tanto urbanas como rurales de la Institucion Educativa Teresa Calderon de Lasso, se
activa un tipo de participacion enfocado en el aprendizaje y la transmision cultural en el
hogar. EI modelo de Epstein plantea que el hogar debe ser reconocido como un entorno
de aprendizaje primario donde se validan los "fondos de conocimiento” (funds of
knowledge) de las familias. Las dinamicas intergeneracionales que se suscitan cuando

madres, padres, abuelos y cuidadores se sientan junto al nifio a plasmar sus memorias,
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canciones Y recetas tradicionales dentro del Cuaderno Viajero, transforman la

concepcidn que la propia familia tiene sobre su valor educativo.

El analisis de la participacion familiar como variable dependiente en esta tesis revela que
el involucramiento de las familias aumenta significativamente cuando las estrategias
propuestas por la escuela son culturalmente pertinentes, accesibles y dialogicas. Frente a
las barreras habituales reportadas en la literatura nacional —como la escasez de tiempo 0
la inseguridad de los padres debido a sus propios niveles de escolaridad—, la propuesta
de la maleta etnoeducadora actia como un puente horizontal de reconocimiento mutuo.
La familia no es evaluada bajo estandares instrumentales rigidos, sino que es invitada a
aportar su voz y su memoria histérica como insumo fundamental del curriculo. De este
modo, la comunicacion familia-escuela deja de ser punitiva o puramente administrativa
y pasa a ser colaborativa, afectiva y transformadora, consolidando una verdadera alianza

estratégica para el bienestar socioemocional del nifio en transicion.

v El Enfoque Sociocultural de Vygotsky y Cole: Mediacion Social, Artefactos
Culturales y Construccion ldentitaria

Para comprender los procesos cognitivos, linglisticos y socioemocionales que los nifios
y nifias del grado transicién despliegan durante la implementacion de esta estrategia, es
indispensable adoptar el Enfoque Sociocultural fundamentado en los trabajos de Lev
Vygotsky y Michael Cole (1978). Desde este paradigma psicopedagogico, el desarrollo
cognitivo e identitario no es un proceso de maduracion biologica aislada ni una
construccion puramente individual; por el contrario, las funciones psicolégicas
superiores se originan y consolidan através de las interacciones sociales y el uso de

mediaciones semidticas y culturales en contextos histéricamente situados.

Vygotsky y Cole (1978) postulan que el ser humano utiliza herramientas y signos —
artefactos culturales— para actuar sobre su entorno y transformar sus propias estructuras
psiquicas. En esta investigacion, "La Maleta Viajera Etnoeducadora™ funciona
operativamente como un artefacto cultural mediador de primer orden. La maleta y los

elementos interactivos que la componen actian como andamiajes materiales y
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simbolicos que permiten a los nifios transitar desde sus conocimientos previos (intuitivos
y familiares) hacia nuevas estructuras conceptuales de reconocimiento de la diversidad,

expresion oral y valoracion intercultural.

El aprendizaje significativo ocurre en lo que Vygotsky denomino la Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP), que representa la distancia entre el nivel de desarrollo real del nifio (lo
que puede hacer por si solo) y su nivel de desarrollo potencial (lo que puede lograr con
el acompafamiento de un adulto o en colaboracion con pares mas capaces). Las
actividades de la maleta etnoeducadora se despliegan precisamente dentro de la ZDP del
estudiante de transicion. Al realizar las producciones graficas, narrar relatos orales o
interactuar con los recursos multimedia del proyecto, el nifio es soportado de manera

conjunta por su red familiar en casay por la docente investigadora en el aula.

Esta mediacion social resulta determinante en la configuracion de la identidad cultural
infantil. Como afirma la perspectiva sociocultural, la identidad no es una esencia
inmutable con la que se nace, sino un proceso dinamico de internalizacion dialogica: el
nifio se reconoce a si mismo atraves del reflejo de los otros. Cuando un estudiante
afrodescendiente o de origen migrante (colombo-venezolano) observa que las historias
de sus antepasados, las musicas de su territorio y las narrativas de su hogar son
valoradas, narradas Yy digitalizadas en el espacio escolar, internaliza una imagen positiva
de su grupo de referencia, potenciando su autoestima, su autoconcepto y su orgullo

identitario.

Las narraciones orales familiares actGan aqui como herramientas del pensamiento que
permiten al infante estructurar su mundo interior, ampliar suvocabulario cultural y

desarrollar procesos superiores de abstraccion, imaginacion y creatividad estética.

v" Mediaciones Digitales en la Educacion Inicial: Buckingham y el Sentido

Pedagogico y Cultural de las Tecnologias.

La integracion de recursos digitales como componente vertebrador de la variable
independiente "estrategia pedagdgica” exige una discusion tedrica que supere las

posturas tecnofilicas instrumentales y los discursos de corte netamente técnico. Paraello,
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esta investigacion incorpora los planteamientos criticos del socidlogo y educador David
Buckingham (2008; 2020), combinados con las directrices contemporaneas de
organismos internacionales como la UNESCO (2021) y la Asociacién Nacional parala
Educacién de los Nifios Pequefios (NAEYC, 2024).

Buckingham (2008) formula una advertencia fundamental para los investigadores en
educacion y tecnologia: el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) en la infancia no debe concebirse como un fin en si mismo, ni limitarse aun
adiestramiento instrumental de habilidades técnicas operativas. En su lugar, es urgente
construir propuestas que promuevan una alfabetizacion digital critica, creativa y
culturalmente pertinente. Las herramientas tecnoldgicas deben operar como ventanas de

expresion, participacion y documentacion colectiva de las identidades locales.

En el contexto de la primera infancia pablica en Colombia, caracterizada por brechas
significativas de acceso digital, la incorporacion de recursos tecnolédgicos sencillos pero
significativos —como el registro fotografico y de video a través de dispositivos moviles
y el disefio de un libro interactivo colectivo mediante plataformas como Book Creator—
representa una innovacion pedagdgica transformadora. De acuerdo con las pautas de la
NAEYC (2024), cuando los recursos digitales se utilizan para capturar y amplificar los
"fondos de conocimiento™ de estudiantes pertenecientes a minorias étnicas o linguisticas,
la tecnologia actia como un ecualizador pedagogico que fomenta ambientes de

aprendizaje equitativos, humanos e inclusivos.

El analisis teodrico de la mediacién digital en esta investigacion revela que los recursos
audiovisuales (fotografias de la cotidianidad rural, grabaciones de voz de los abuelos
narrando mitos ancestrales, registros en video de la preparacion de recetas tradicionales)
alteran la naturaleza de la participacion familiar y del aprendizaje significativo. El libro
interactivo colectivo se erige como un repositorio multimodal de memoria viva. A través
de él, se supera el formato de texto plano y se invita al nifio y asu familia auna lectura y

escritura del mundo basada en imagenes, sonidos, oralidad y emociones.
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La mediacion tecnologica critica propuesta por Buckingham (2008) se evidencia cuando
la familia, inicialmente temerosa del entorno virtual debido a la inseguridad técnica,
logra apropiarse pedagdgicamente del recurso gracias al soporte de la docente,
transformando un celular, un computador o una Tablet, en una herramienta de re-
existencia (o relacionamiento) cultural, preservacion identitaria y, un canal o mecanismo

de dialogo intergeneracional.

v El Desarrollo Integral Infantil en la Primera Infancia: Dimensiones

Socioemocional, Comunicativa y Creativa.

Como variable dependiente macro de este estudio, el desarrollo integral infantil debe ser
conceptualizado desde los marcos normativos nacionales e internacionales vigentes para
el nivel de transicién en Colombia (2009; 2014; 2017). EIl Ministerio de Educacién
Nacional de Colombia concibe el desarrollo en la primera infancia no como una
secuencia de hitos lineales fragmentados, sino como un proceso holistico, sistémico,
interrelacionado y de reorganizacion constante, donde las dimensiones
socioemocionales, comunicativas y creativas se potencian mutuamente a traves de las
actividades rectoras de la infancia: el juego, el arte, la literatura y la exploracion del

medio.

A continuacion, se fundamentan teéricamente las tres dimensiones del desarrollo

integral que se ven directamente transformadas por la estrategia pedagdgica analizada:
a. Dimensién Socioemocional y Construccion del Yo" Identitario

La dimensién socioemocional es el cimiento sobre el cual se estructuran la seguridad
personal, la autorregulacién, la empatia y la socializacion armonica del nifio en
transicion. Autores contemporaneos y lineamientos nacionales (ICBF, 2013; MEN,
2022) conciben la afectividad y el apego seguro como los motores fundamentales de la
competencia social en la infancia. En esta tesis, se observa una estrecha relacién tedrica
entre el fortalecimiento de la identidad cultural y el bienestar emocional de los

estudiantes.
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Cuando el aula de clases se transforma en un escenario acogedor que, valida, respeta y
celebra la historia de vida del nifio y las tradiciones de su familia, el infante experimenta
un incremento notable en sus niveles de confianza intrinseca, autoestima y seguridad
ontoldgica. Al reducirse la distancia cultural entre el hogar y la escuela (gracias al
fortalecimiento del mesosistema), aquellos estudiantes que inicialmente manifestaban
timidez extrema o dificultades severas de adaptacion, logran integrarse de forma activa y
positiva a las dinamicas del grupo de pares, expresando con libertad sus emociones y

reconociendo el valor intrinseco de la diversidad.
b. Dimension Comunicativa, Expresion Oral y Narrativa Biografica

La dimension comunicativa en el grado transicion se enfoca en potenciar el lenguaje
como herramienta fundamental de pensamiento, interaccion, construccién de
significados y expresion de la subjetividad. Tedricamente, esta dimension encuentra un
soporte fundamental en los aportes recientes de Castro-Roja, Triana-Ocampo y
Afanador-Restrepo (2026) sobre el valor de la narrativa biogréafica en la educacion
inicial. La narrativa biografica infantil permite al nifio estructurar de forma coherente su

experiencia temporal y espacial, enlazando su pasado familiar con su presente escolar.

Laestrategia de "La Maleta Viajera Etnoeducadora™ genera comunidades de didlogo en
el aula. Al socializar los contenidos multimedia de la maleta frente a sus compafieros y
su docente, los nifios se ven motivados a desplegar procesos superiores de expresion
oral, estructuracién de discursos, argumentacion inicial y escucha atenta. La palabra
escrita y oral del nifio adquiere un estatus de validez epistemoldgica dentro del aula,
estimulando una ampliacién de su vocabulario cultural y un dominio seguro de sus

competencias linguisticas en contextos comunicativos reales y altamente significativos.
c. Dimension Creativa y Expresion Artistica Multimodal

La creatividad en la primera infancia no debe ser reducida ala mera realizacion de
manualidades repetitivas o técnicas de motricidad fina descontextualizadas. Desde los

enfoques contemporaneos de la pedagogia innovadora, la dimension de la creatividad
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comprende la capacidad del infante para interpretar su realidad, resignificar simbolos y

producir nuevas formas de sentido a través de multiples lenguajes expresivos.

Al vincular de forma simultanea los relatos orales ancestrales, la produccion grafica
analdgica (dibujos elaborados en casa junto asus cuidadores) y el registro tecnologico
digital (fotografia y video), la estrategia analizada propicia lo que la teoria del
aprendizaje significativo de David Ausubel (1983) define como un anclaje cognitivo
profundo basado en estructuras previas cargadas de un alto sentido vivencial y
emocional. Los nifios despliegan suimaginacion estética de forma auténoma y
comprometida al construir el libro interactivo colectivo, demostrando que la creatividad
artistica florece de manera Optima cuando se encuentra enraizada en las raices culturales

de su propia comunidad escolar.
v Cultura, Familia y Tecnologia.

En sintesis, la investigacion fundamenta su propuesta de transformacion pedagogica en
una triangulacién conceptual e integradora que demuestra que el aprendizaje
significativo y el desarrollo integral en la infancia no son productos de factores aislados,
sino de la convergencia dialéctica de tres ejes fundamentales: Cultura, Familia y

Tecnologia.

2.3. Marco Conceptual.

En esta propuesta, se reconocen como ejes conceptuales fundamentales, los siguientes:
Identidad Cultural

La identidad cultural se entiende como el conjunto de significados, valores, creencias,
expresiones, practicas y sentidos de pertenencia que permiten aun individuo
reconocerse dentro de un grupo social o comunidad (Mieles & Garcia, 2010; Socarras &
Gonzélez, 2025). Y fortalecerla desde la infancia implica crear espacios pedagogicos
donde se valoren los saberes ancestrales y el territorio; lo cual inicia através de las

experiencias familiares, narrativas, tradiciones y practicas cotidianas (Walsh, 2018).
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Etnoeducacién y Educacion Intercultural

La etnoeducacion en Colombia se configura como un enfoque diferencial que reconoce
la diversidad étnica y cultural del pais (Walsh, 2009; Mufioz Sanchez, 2024). La
educacion intercultural, por su parte, promueve el didlogo entre culturas y la formacion
de ciudadania plural, enfatizando que los nifios son sujetos de derecho y constructores
activos de identidad (Banks, 2015; Rodriguez Castrillon, Robayo Norefia, Colorado
Renddn, & Ospina Diaz, 2024).

Saberes Ancestrales

Los saberes ancestrales constituyen una expresion viva de cosmovisiones, practicas
alimentarias, rituales y narrativas transmitidas generacionalmente (Hernandez, 2019). Su

inclusion en el aula fortalece el sentido de pertenencia y continuidad cultural.
Diversidad e Inclusion en Educacion Inicial

Ladiversidad cultural en el aula debe ser asumida como riqueza pedagdgica (Aracena
Lobos, 2021; Arévalo-Vasquez, Yangali-Vicente, & Sanchez-Ortega, 2024) (Gonzalez,
2024). Una educacion inclusiva requiere estrategias flexibles, contextualizadas y

culturalmente sensibles.
Narrativay Construccion del Yo

Las narrativas biograficas permiten que nifios y nifias construyan su identidad a través
del relato de experiencias significativas (Castro-Roja etal., 2026). El libro interactivo
desarrollado en esta investigacion se sustenta en esta perspectiva.

Participacién familiar

Se concibe como corresponsabilidad activa en el proceso educativo, no limitada a
reuniones formales, sino extendida al acompafiamiento cotidiano, el didlogo y la

construccion conjunta del aprendizaje (Mendoza-Santana & Cardenas-Sacoto, 2022).

Recursos digitales
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Son herramientas mediadoras que permiten ampliar la experiencia pedagogica, facilitar
la comunicacion (acceso) escuela—hogar y promover aprendizajes interactivos
significativos (Bond & Bedenlier, 2019).

Estrategia Pedagégica “La Maleta Viajera Etnoeducadora”

La estrategia pedagogica "La Maleta Viajera Etnoeducadora”, se define conceptualmente
como un dispositivo didactico itinerante y un artefacto cultural mediador que promueve
el aprendizaje activo mediante la articulacion intencionada de la escuela, el hogar y la
comunidad. Enmarcada en el paradigma de la pedagogia innovadora, esta estrategia no
se limita a la transmision instrumental de contenidos, sino que actda como un puente de
transicion, transformando el aula en un escenario de dialogo horizontal donde los relatos
locales, la memoria histdrica y las practicas comunitarias adquieren plena validez
epistemoldgica. Su disefio metodoldgico integra lenguajes analdgicos y multimodales,
estructurados en fases de sensibilizacion, implementacion y socializacion, orientados a
generar una praxis educativa critica, situada y con un profundo sentido afectivo en la

educacion inicial.

La estrategia de la Maleta Viajera Etnoeducadora se fundamenta en los principios de la
educacién intercultural e inclusiva, al promover la participacion activa de las familias en
los procesos educativos y reconocer los saberes culturales como recursos pedagdgicos
valiosos (MEN, 2014). Asimismo, favorece la construccion de la identidad cultural
infantil mediante la recuperacion de la memoria colectiva y la valoracion de las practicas
ancestrales de las comunidades, fortaleciendo el sentido de pertenencia y el
reconocimiento de la diversidad como una riqueza social (Walsh, 2009). Desde una
perspectiva sociocultural, la interaccion entre escuela, familia y comunidad constituye
un escenario fundamental para el aprendizaje y el desarrollo integral de los nifios y nifias
(Bronfenbrenner, 1986; Vygotsky & Cole, 1978).

Este tipo de instrumentos itinerantes resignifican los fondos de conocimiento de las
familias rurales y periféricas, convirtiendo el espacio doméstico en una extension

legitima del curriculo escolar formal (Freire, 2008).
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Finalmente, la incorporacién de recursos digitales en la maleta —tales como registros
fotograficos, archivos de audio y la co-creacion del libro interactivo digital— opera bajo
una logica de mediacion tecnologica critica y humanizada, donde la tecnologia no es un
fin en si misma, sino un canal que amplifica las voces y las formas de expresion infantil.
Los medios digitales actian aqui como herramientas de documentacion colaborativa que
preservan y visibilizan las narrativas biograficas de las infancias de contextos

vulnerables.
2.4. Marco Contextual.

La presente investigacion se desarrolla en Institucion Educativa Teresa Calderdn de
Lasso, del municipio de Palmira, Valle del Cauca, Colombia, de caracter pablica,
especificamente en el grado transicién, donde convergen nifios y nifias provenientes de

diversos entornos familiares y culturales, de 5 afios de edad en promedio.

Esta Institucion Educativa, atiende cerca de mil nifios y nifias, desde grado transicion
hasta grado once de bachillerato. Prestando sus servicios a poblacion de estratos

socioecondémico 1y Il de la zona urbana y a poblacion de zona rural.

Para la prestacion del servicio, la institucion dispone de tres sedes en el area urbana
(sede central, sede Santa Catalina y sede Rafael Uribe Uribe) y una sede rural, en el
corregimiento de Barrancas. Entre la poblacion atendida, se cuenta con poblacién

mestiza, afro, indigenas y extranjeros (principalmente migrantes venezolanos).

El objeto de estudio presenta una realidad multicultural, donde convergen diversas
expresiones familiares, culturales y sociales. La estrategia Maleta Viajera Etnoeducadora
surge como una propuesta que conecta el hogar y la escuela, recuperando relatos,
dibujos, fotografias y experiencias culturales familiares como parte del proceso

formativo, que posteriormente fueron sistematizadas en un libro interactivo digital.

En laimplementacion de la estrategia, participaron estudiantes y familias, de estrato
socioeconémico I, I1'y zona rural, donde se involucran individuos de diferentes grupos

étnicos y diferentes nacionalidades (colombiana y venezolana).
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2.5. Marco Legal y Normativo.

La presente investigacion se sustenta en un marco legal y normativo, tanto internacional
como nacional, que respalda el derecho de los nifios y nifias a una educacién inclusiva,
culturalmente pertinente y orientada al desarrollo integral. En coherencia con el objetivo
general del estudio —analizar los aportes de la estrategia pedagdgica “La Maleta
Viajera Etnoeducadora” mediada por recursos digitales—, este marco normativo
reconoce la diversidad cultural como un valor fundamental y garantiza la participacion
activa de las familias y comunidades en los procesos educativos desde la primera

infancia.
2.5.1 Normatividad Internacional

Desde una perspectiva global, el derecho a la educacién se consolida como un derecho
humano fundamental. La Declaracion Universal de los Derechos Humanos establece
que toda persona tiene derecho a la educacion, la cual debe orientarse al pleno desarrollo
de la personalidad humana y al fortalecimiento del respeto por los derechos y libertades
fundamentales (ONU, 1948).

De igual manera, la Convencion relativa a la lucha contra las discriminaciones en la
esfera de la ensefianza constituye el primer instrumento vinculante que exige eliminar
toda forma de discriminacion educativa y promover igualdad de oportunidades para
todos los grupos culturales (UNESCO, 1960). Este principio resulta esencial en
contextos escolares diversos como el colombiano, donde las practicas pedagdgicas

deben reconocer las identidades culturales presentes en el aula.

La Declaracion de Salamanca reafirma el compromiso de los sistemas educativos con
la inclusion y la atencion ala diversidad, impulsando modelos pedagdgicos capaces de
responder a las necesidades culturales, sociales y educativas de todos los estudiantes
(UNESCO, 1994).

En el &mbito de los derechos colectivos, el Convenio 169 de la OIT reconoce el

derecho de los pueblos indigenas vy tribales a recibir una educacion que respete su
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cultura, lengua y cosmovision, fortaleciendo asi su identidad y autonomia cultural (OIT,
1989). Este convenio adquiere relevancia en Colombia por su caracter multicultural y

pluriétnico.

La Convencidn sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad promueve una
educacién sin discriminacién, conigualdad de oportunidades, reafirmando que toda

infancia tiene derecho auna formacion inclusiva y digna (ONU, 2006).

Las recomendaciones recientes de UNESCO enfatizan que la educacion debe promover
la paz, los derechos humanos, la ciudadania mundial y el desarrollo sostenible,
principios que se articulan con estrategias pedagdgicas interculturales que valoran la
diversidad cultural desde edades tempranas (UNESCO, 2021).

2.5.2 Marco Constitucional Colombiano

En el contexto colombiano, la Constitucién Politica de 1991 constituye el fundamento
principal para el reconocimiento de la diversidad cultural. En su articulo 7, el Estado
reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la Nacion, lo cual implica que la
educacién debe respetar y fortalecer las identidades propias de los pueblos y

comunidades (Constitucion Politica de Colombia, 1991).

Asimismo, el articulo 67 establece la educacion como un derecho fundamental y un
servicio publico con funcion social, orientado al acceso al conocimiento, la cultura y la

formacion integral de los ciudadanos (Constitucion Politica de Colombia, 1991).

Este marco constitucional legitima plenamente estrategias como La Maleta Viajera
Etnoeducadora, en tanto promueven el reconocimiento cultural, la inclusion y la

participacion familiar en la escuela.

El desarrollo normativo colombiano ha fortalecido progresivamente la educacion
intercultural y etnoeducativa. En este sentido, la Ley 21 de 1991 aprueba el Convenio
169 de la OIT, garantizando el derecho de los pueblos indigenas a una educacién

culturalmente pertinente (Congreso de Colombia, 1991).
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Posteriormente, la Ley 70 de 1993 regula los derechos de las comunidades negras,
afrocolombianas, raizales y palenqueras, estableciendo la necesidad de una educacién
que preserve sus practicas culturales y saberes ancestrales (Congreso de Colombia,
1993).

La Ley General de Educacion 115 de 1994 incorpora formalmente la educacion para
grupos étnicos, reconociendo la etnoeducacion como un componente esencial del

sistema educativo nacional (Congreso de Colombia, 1994).

Por su parte, la Ley 1381 de 2010 o Ley de Lenguas reafirma la proteccién de las
lenguas nativas y su valor como patrimonio cultural, lo cual es fundamental en procesos

de identidad cultural desde la infancia (Congreso de Colombia, 2010).

Este cumulo de leyes y los principios establecidos en la constitucion y los acuerdos
internacionales adoptados constitucionalmente en Colombia, se han ido reglamentado e
instaurando en el sistema educativo colombiano, através de decretos y resoluciones,
como por ejemplo el Decreto 804 de 1995; este reglamenta la atencion educativa para
grupos étnicos, promoviendo practicas pedagogicas contextualizadas y acordes con las

tradiciones culturales de cada comunidad (Presidencia de la Republica, 1995).

El Decreto 2406 de 2007 crea la Comision Nacional de Trabajo y Concertacion de la
Educacién para los pueblos indigenas (CONTCEPI), fortaleciendo la participacion
comunitaria en la construccion de politicas educativas interculturales (Presidencia de la
Republica, 2007).

Asimismo, el Decreto 1953 de 2014 reconoce y regula los sistemas de educacién propia
indigena, reafirmando el derecho de los pueblos a educar desde su identidad y

autonomia cultural (Presidencia de la Republica, 2014). Y la Resolucion 3454 de 1984
crea el Programa Nacional de Etnoeducacién, marcando un antecedente importante en la

consolidacién de politicas educativas diferenciales en Colombia (MEN, 1984).

En conjunto, este marco normativo respalda plenamente la pertinencia de la estrategia

“La Maleta Viajera Etnoeducadora”, ya que promueve:
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e Elderecho auna educacion inclusiva y culturalmente pertinente.
e Elreconocimiento de la diversidad étnica como riqueza social.
e Laparticipacion activa de las familias como portadoras de memoria cultural.

e Elfortalecimiento de la identidad cultural desde la primera infancia.

La presente investigacion se alinea, se articula, con los principios internacionales y
nacionales que conciben la educacion como un camino para la transformacién social, el
respeto por la diversidad y la construccion de ciudadania intercultural desde los primeros

afios de vida.
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CAPITULO 3. FUNDAMENTOS METODOLOGICOS Y
RESULTADOS DE INVESTIGACION.

La presente investigacion se orienta a comprender de manera sistematica los aportes de
la estrategia pedagogica “La Maleta Viajera Etnoeducadora”, mediada por recursos
digitales, en el fortalecimiento de la identidad cultural, la participacion familiar y el
desarrollo integral en la primera infancia. En coherencia con el enfoque sociocultural e
intercultural que sustenta el estudio, el disefio metodoldgico se construye como un
proceso articulado que permite analizar las dindmicas pedagdgicas, familiares y
culturales que emergen en el contexto escolar, garantizando correspondencia entre los
objetivos planteados, las variables definidas y los instrumentos de recoleccion de

informacion.
3.1. Cuadro Operacionalizacion de variables.

El cuadro de operacionalizacion de variables estructura del proceso investigativo,
articula los elementos tedricos y conceptuales en categorias observables y medibles
dentro del contexto educativo. este cuadro permite evidenciar la articulacién de la
pregunta de investigacion, el objetivo general y los objetivos especificos, asegurando

coherencia interna y validez metodologica.

En primer lugar, se identifica como variable independiente la estrategia pedagdgica “La
Maleta Viajera Etnoeducadora” mediada por recursos digitales, la cual se desagrega en
tres dimensiones fundamentales: implementacidén pedagdgica, mediacion de recursos
digitales y articulacion escuela—familia. Estas dimensiones responden al enfoque
sociocultural de Vygotsky y Cole (1978), al reconocer que el aprendizaje se construye a
partir de interacciones significativas y mediaciones culturales, asi como a los
planteamientos de Epstein (2018) sobre la importancia de la participacion familiar en los

procesos educativos.

Cada una de estas dimensiones se relaciona con indicadores que permiten observar como

se desarrolla la estrategia en la préactica, tales como la planificacién de actividades
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interculturales, el uso de relatos familiares, la participacion activa de las familias y la
utilizacion de recursos digitales como fotografias, videos y el libro interactivo. Estos
indicadores evidencian que la estrategia no se limita a una intervencion didactica, sino

que configura un proceso integral que articula cultura, tecnologia y comunidad.

Por otra parte, las variables dependientes: identidad cultural infantil, participacion
familiar y desarrollo integral infantil, reflejan los efectos esperados de la
implementacidn de la estrategia. La identidad cultural se operacionaliza a través de
indicadores como el reconocimiento de tradiciones, la expresion de saberes culturales y
el sentido de pertenencia; la participacién familiar mediante la vinculacion activa, el
aporte cultural y la comunicacién escuela—hogar; y el desarrollo integral a partir de

dimensiones socioemocionales, comunicativas Yy creativas.

Esta estructura permite establecer una relacion entre la intervencion pedagogica y los
resultados observables, lo cual facilita el analisis de los datos y la comprobacion de la
hipotesis planteada. Asimismo, la matriz evidencia una correspondencia directa con los
objetivos especificos: identificar manifestaciones culturales, analizar el aporte de los

recursos digitales y describir los efectos en el desarrollo infantil.

En sintesis, la matriz de operacionalizacién no solo organiza las variables del estudio,
sino que orienta todo el proceso metodoldgico, permitiendo una lectura integral del
fendmeno investigado desde una perspectiva contextualizada, humanizada y coherente

con los principios de la educacion intercultural y la innovacion pedagdgica.
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Operacionalizacion de Variables

Tema: La Maleta Viajera Etnoeducadora”: estrategia pedagogica mediada por recursos digitales para fortalecer la identidad cultural y la

participacion familiar en nifios y nifias del grado transicion de la Institucion Educativa Teresa Calderdn de Lasso, Colombia

Preguntade
investigacion

Objetivo
general

Objetivos
especificos

Hipotesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

¢Como
fortalecer la
identidad
cultural y la
participacion
familiar en
nifios y nifas
del grado
transicion de la
Institucion
Educativa
Teresa Calderén
de Lasso, con
una estrategia
pedagdgica “La
Maleta Viajera
Etnoeducadora”
mediada por
recursos
digitales, en
Colombia,
durante el afio
2025?

Proponer una
estrategia
pedagdgica “La
Maleta Viajera
Etnoeducadora”
mediada por
recursos
digitales para
fortalecer la
identidad
cultural y la
participacion
familiar en nifios
y nifias del grado
transicion de la
Institucion
Educativa Teresa
Calderén de
Lasso, Colombia
durante el afio
2025.

Caracterizar las
manifestaciones
culturales
presentes en las
familias de los
nifios y nifias
del grado
transicion, que
contribuyen al
fortalecimiento
de su identidad
cultural en el
contexto escolar

La estrategia
pedagogica “La
Maleta Viajera
Etnoeducadora”,
mediada por
recursos digitales,
contribuye
significativamente
al fortalecimiento
de la identidad
cultural, la
participacion
familiar y el
desarrollo integral
de los nifios y
nifias del grado
transicion

Variable
independiente:

Estrategia
pedagogica “La
Maleta Viajera
Etnoeducadora’
mediada por
recursos
digitales

>

Implementacién
pedagogica de
la estrategia

- Planificacion de
actividades
interculturales.

- Uso de la maleta
viajera como
recurso didactico.
- Integracion de
relatos familiares en
el aula.

- Desarrollo de
actividades
culturales
participativas.

Mediacion de
recursos
digitales

- Uso de fotografias
y videos familiares.
- Registro
audiovisual de
experiencias
culturales.

- Construccion del
libro interactivo
digital.

- Uso de
herramientas
digitales para
documentar
experiencias.

Atrticulacion
escuela—familia

- Participacién de
las familias en las
actividades de la
maleta.

- Comunicacién
escuela—hogar.
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- Aporte de
tradiciones, relatos
y précticas
culturales
familiares.

- Interaccion entre
nifios, docentes y
familias durante la
experiencia.

Analizar el
aporte de los
recursos
digitales
asociados a la
estrategia “La
Maleta Viajera
Etnoeducadora”
enel
aprendizaje
significativo y
la participacion
familiar durante
el proceso
pedagégico

Variable(s)
dependiente(s):

1. Identidad
cultural

Reconocimiento

- Identificacion de
tradiciones
familiares.

- Reconocimiento
de précticas

de la cultura culturales del
familiar. hogar.
- Expresion de
elementos
culturales propios.
- Valoracioén de la
cultura propia y de
otros.
. - Expresion de
- Sentido de P
. orgullo por su
pertenencia -
cultura familiar.
cultural.

- Participacioén en
actividades
culturales en el
aula.

- Expresion de
saberes
culturales.

- Narracion de
historias familiares.
- Representacion
cultural mediante
dibujos o relatos.

- Participacién en la
socializacion de
experiencias
culturales.




47

Describir los
efectos de la
implementacion
de la estrategia
en el desarrollo
integral infantil,
especialmente
en la identidad
cultural, la
expresion oral,
la creatividad y
la interaccién
social

2. Participacion
Familiar

Vinculacién de
la familia en el
proceso
educativo

- Participacion en
actividades de la
maleta viajera.

- Acompafiamiento
en la elaboracion de
materiales.

- Asistenciay
colaboracion en
actividades
escolares.

Aporte cultural
de las familias

- Compartir relatos,
tradiciones y
costumbres.

- Presentacion de
elementos

culturales
familiares.

- Participacién en la
construccién del
libro interactivo.

Comunicacion
familia—escuela

- Interaccién con la
docente.

- Retroalimentacién
sobre la experiencia
pedagdgica.

- Participacioén en
procesos de
seguimiento del
proyecto.

3. Desarrollo
integral infantil

Desarrollo
socioemocional

- Seguridad al
compartir
experiencias.

- Interaccion
positiva con
comparfieros.

- Expresion de
emociones
relacionadas con su
cultura.
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Desarrollo
comunicativo

- Expresion oral de
relatos culturales.

- Participacion en
conversaciones
sobre experiencias
familiares.

- Ampliacion del
vocabulario
cultural.

Creatividad y
expresion

- Produccion de
dibujos y
representaciones
culturales.

- Participacién en
narrativas
colectivas.

- Elaboracion de
producciones
artisticas
relacionadas con la
cultura.
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3.2. Disefio metodoldgico.

El disefio metodoldgico de la presente investigacion se construye en coherencia con el
problema planteado, los objetivos propuestos y los fundamentos teéricos que orientan el
estudio, permitiendo trazar una ruta clara para comprender y transformar la préctica
pedagogica. Desde una perspectiva reflexiva y contextualizada, este apartado describe
las decisiones metodoldgicas que guiaron el proceso investigativo, reconociendo la
importancia de situar la experiencia en el entorno real donde interactdan los nifios, sus
familias y la docente investigadora. En este sentido, el disefio no se limita auna
estructura técnica, sino que se configura como una apuesta por comprender las
dindmicas culturales, sociales y educativas que emergen en la implementacién de la
estrategia “La Maleta Viajera Etnoeducadora”, privilegiando la participacion activa de
los actores y la construccion de significados desde la experiencia vivida. De esta manera,
se establecen los elementos que orientan la recoleccion, analisis e interpretacion de la

informacion, garantizando coherencia, rigor y pertinencia en el desarrollo del estudio.
3.2.1. Definicion del enfoque, disefio y tipo de investigacion de la tesis.

La presente investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, debido a que busca
comprender e interpretar en profundidad las experiencias, significados y dindmicas que
emergen a partir de la implementacion de la estrategia pedagogica “La Maleta Viajera
Etnoeducadora” en un contexto educativo especifico. Este enfoque permite analizar la
realidad desde la perspectiva de los participantes —nifios, familias y docente—
reconociendo la subjetividad, la cultura y la interaccion social como elementos

fundamentales del proceso educativo (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).

El estudio adopta un disefio de investigacién—accién pedagogica, dado que no solo
pretende observar la realidad educativa, sino también intervenir en ella mediante la
aplicacion de una estrategia pedagodgica orientada al fortalecimiento de la identidad
cultural y la participacion familiar. Este disefio favorece la articulacion entre reflexion,

accion y transformacion de la practica educativa, permitiendo generar conocimiento a
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partir de la experiencia desarrollada en el contexto escolar (Kemmis, McTaggart, &
Nixon, 2014).

Asimismo, la investigacion es de tipo descriptivo—interpretativo y propositivo. Es
descriptivo—interpretativo porque busca caracterizar y comprender las manifestaciones
del fenémeno estudiado, asi como interpretar los significados construidos por los
participantes enrelacion con la identidad cultural, la participacion familiar y el
desarrollo integral infantil. A suvez, posee un caracter propositivo, debido a que
contempla el disefio y elaboracion de la estrategia pedagodgica “La Maleta Viajera
Etnoeducadora” mediada por recursos digitales, como alternativa de fortalecimiento

educativo y cultural en el contexto de estudio.
3.2.2. Definicion de métodos, técnicas e instrumentos de obtencién de datos.

La presente investigacion, desarrollada desde un enfoque cualitativo y un disefio de
investigacion—accion pedagdgica, emplea métodos del nivel tedrico y del nivel empirico
que permiten comprender, interpretar y transformar la realidad educativa relacionada
con el fortalecimiento de laidentidad cultural y la participacion familiar en los nifios y

nifias del grado transicién.

En el nivel teorico, se utilizan métodos como el analisis—sintesis, que posibilita
descomponer y comprender los fundamentos conceptuales relacionados con la
etnoeducacion, la identidad cultural, la participacion familiar y los recursos digitales,
integrando posteriormente los elementos esenciales del estudio. Asimismo, se emplea el
método inductivo—deductivo, el cual permite partir de situaciones particulares
observadas en el contexto educativo para generar interpretaciones generales vy,
posteriormente, contrastarlas con referentes tedricos existentes. De igual manera, se
utiliza el método historico—logico paraanalizar la evolucion de los conceptos y
antecedentes relacionados con la educacion intercultural y las estrategias pedagogicas en

educacion inicial.

En el nivel empirico, se emplean métodos orientados a la obtencién directa de

informacidn dentro del contexto educativo. Entre los principales se destacan:
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e Laobservacion participante, que permite registrar de manera directa las
interacciones, comportamientos, expresiones Yy experiencias de los nifios durante

el desarrollo de la estrategia pedagdgica “La Maleta Viajera Etnoeducadora”.

e Elanalisis de contenido, aplicado alas producciones elaboradas por los
participantes, tales como dibujos, relatos, registros audiovisuales y materiales
construidos durante las actividades pedagogicas.

e Lanarrativa pedagdgica, utilizada para interpretar las experiencias vividas en el
aula y comprender los significados construidos por los actores participantes en el

proceso educativo.
Las técnicas de recoleccion de informacion utilizadas en la investigacion son:

e Observacion directa.
e Conversaciones informales con nifios y familias.
e Revisidn y andlisis de evidencias pedagdgicas generadas durante la

implementacién de la estrategia.

Para la recoleccion y registro de la informacién se emplean los siguientes instrumentos:

Guias de observacion estructuradas conforme alos indicadores definidos en la

matriz de operacionalizacion o categorizacion.

Registro audiovisual mediante fotografias y videos como soporte de las

actividades desarrolladas.

Recoleccidn de producciones infantiles, incluyendo dibujos, relatos y

expresiones creativas.

Libro interactivo digital como evidencia integradora de las experiencias
pedagdgicas y culturales desarrolladas durante la investigacion.

3.2.3. Desarrollo de los instrumentos de obtencién de datos.

Los instrumentos de obtencidn de datos fueron disefiados a partir de las dimensiones e

indicadores definidos en la matriz de operacionalizacion o categorizacion, garantizando
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coherencia con los objetivos de la investigacion, las categorias de analisis y el enfoque

metodoldgico cualitativo del estudio.

Las guias de observacion incluyeron criterios especificos relacionados con la expresion
de la identidad cultural, la interaccion social, la creatividad, la participacion infantil, la
participacion familiar y el uso de recursos digitales, facilitando la sistematizacion y

andlisis de la informacion obtenida durante el desarrollo de las actividades pedagdgicas.

Asimismo, el registro audiovisual se utiliz6 como herramienta de documentacion y
apoyo investigativo, permitiendo capturar momentos significativos del proceso

pedagdgico y las interacciones generadas durante la implementacion de la estrategia.
Este recurso favorece la interpretacion contextual de las experiencias educativas, en
concordancia con lo planteado por Buckingham (2008) respecto al potencial de los

medios digitales en los procesos educativos.

De igual manera, las producciones infantiles, tales como dibujos, relatos y expresiones
creativas, constituyeron evidencias fundamentales para comprender las manifestaciones
culturales y las dinamicas de participacion familiar desarrolladas en el contexto de

estudio.

Finalmente, el libro interactivo digital se consolidé como un instrumento integrador y
producto final de la investigacion, ya que retne las narrativas, evidencias culturales y
producciones elaboradas por los nifios y sus familias, constituyéndose en una fuente

significativa para el andlisis e interpretacion del fendmeno investigado.

Es importante sefalar que los instrumentos utilizados en la investigacion se sometieron a
un proceso de validacion, con el propdsito de garantizar su pertinencia, claridad,
coherencia y correspondencia con los objetivos del estudio. Paraello, se recomienda
realizé la validacién mediante juicio de expertos, considerando especialistas en
educacion inicial, investigacion educativa y etnoeducacion, quienes valoraron la
relevancia y adecuacion de cada instrumento antes de su aplicacion en el contexto

investigativo.
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Validacion de los instrumentos: con el proposito de garantizar la pertinencia,
coherencia y validez de los instrumentos de obtencion de datos, estos fueron sometidos a
un proceso de validacién mediante juicio de expertos. Dicho proceso permitio evaluar la
correspondencia entre los objetivos de la investigacion, las categorias de anélisis, los

indicadores establecidos y los instrumentos disefiados.

La validacion fue realizada por especialistas con experiencia en investigacion educativa,
educaciodn inicial, etnoeducacion y metodologias cualitativas, quienes revisaron aspectos

relacionados con:

e Claridad en la redaccion,

e Coherencia metodoldgica,

e Pertinencia de los indicadores,

e Relevancia de las categorias de analisis,

e Adecuacion de los instrumentos al contexto educativo.

A partir de las observaciones y recomendaciones emitidas por los expertos, se realizaron
los ajustes necesarios para mejorar la calidad, comprension y aplicabilidad de las guias

de observacion, registros y demas instrumentos utilizados en el estudio.

Este procedimiento fortalecio la confiabilidad y consistencia metodoldgica de la
investigacion, garantizando que los instrumentos respondieran de manera adecuada a los

propositos del estudio y a las caracteristicas de la poblacion participante.
3.2.4. Determinacién de la muestray su criterio de seleccién.

La muestra de la presente investigacion esta conformada por cinco nifios y nifias del
grado transicion y sus respectivas familias, pertenecientes a la Institucion Educativa
Teresa Calderdn de Lasso, quienes participan directamente en el desarrollo de la

estrategia pedagogica “La Maleta Viajera Etnoeducadora”.

Para la seleccion de los participantes se empleé un muestreo intencional o por
conveniencia, debido a que los sujetos fueron escogidos de manera deliberada en

funcidn de las caracteristicas y criterios pertinentes para el estudio. Este tipo de
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muestreo resulta adecuado en investigaciones cualitativas, ya que privilegia la
profundidad, riqueza y contextualizacion de la informacién obtenida, mas que la

generalizacion estadistica de los resultados (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014).
Los criterios establecidos para la seleccion de la muestra fueron los siguientes:

e Pertenecer al grado transicion de la Institucion Educativa Teresa Calderon de
Lasso.

e Participar activamente en laimplementacion de la estrategia pedagogica “La
Maleta Viajera Etnoeducadora”.

e Contar con acompafiamiento y participacion familiar durante el desarrollo de las
actividades.

e Mostrar disposicion para compartir experiencias, practicas y manifestaciones
culturales propias de su entorno familiar y comunitario.

e Representar diversidad étnica y cultural dentro del contexto educativo.

Aunque la muestra es reducida, esta permite realizar un analisis profundo,
contextualizado e interpretativo de las dindmicas pedagdgicas, familiares y culturales
presentes en el proceso investigativo, en coherencia con el enfoque cualitativo y el

alcance descriptivo—interpretativo y propositivo de la investigacion.
3.3. Trabajo de campo (o Presentacion de evidencias, si corresponde).

El trabajo de campo constituye una fase fundamental dentro del proceso investigativo,
en tanto permiti6é acercarse de manera directa a las dinamicas reales que emergen en la
implementacién de la estrategia pedagogica “La Maleta Viajera Etnoeducadora”. Este
momento no solo implico la recoleccion de informacion, sino también la vivencia
pedagdgica compartida entre nifios, familias y docente investigadora, en un escenario

donde la cultura, la afectividad y la participacion se entrelazaron de forma significativa.

En coherencia con el enfoque cualitativo adoptado en la investigacion, el trabajo de
campo se desarrollo desde una perspectiva interpretativa y comprensiva, privilegiando la

observacién directa, la interaccion con los participantes y el analisis de experiencias
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vividas. A través de este proceso, se lograron recopilar evidencias que dan cuenta de la
construccion de identidad cultural, la participacion familiar y el desarrollo integral
infantil, mediadas por recursos digitales y expresadas tanto en registros escritos como

audiovisuales, consolidados en el libro interactivo colectivo.
3.3.1. Aplicacion de los instrumentos.

La aplicacion de los instrumentos se llevd a cabo de manera progresiva durante la
implementacién de la estrategia pedagdgica, articulindose con cada una de las
actividades propuestas en la Maleta Viajera. En este proceso, se utilizaron
principalmente fichas de observacion estructuradas, la Maleta Viajera (Anexo 1.
Cuaderno Viajero Etnoeducador) y registros audiovisuales, los cuales permitieron
documentar de manera sistematica las experiencias de los cinco nifios participantes y sus

familias.

Las fichas de observacion se constituyeron en el instrumento central de recoleccion de
informacion, ya que posibilitaron registrar aspectos clave relacionados con las categorias
de analisis definidas en la investigacion: identidad cultural infantil, participacion
familiar y desarrollo integral. Estas fichas fueron diligenciadas a lo largo del proceso,
permitiendo hacer seguimiento acada caso de manera individual y detallada,
reconociendo caracteristicas del estudiante, su contexto familiar y las transformaciones

evidenciadas durante la experiencia.

La aplicacion de este instrumento no se limitd auna observacion pasiva, sino que se
desarrollé desde una observacion participante, donde la docente investigadora acompafid
activamente las experiencias, generando espacios de dialogo con las familias, orientando
el uso de los recursos digitales y promoviendo la reflexion pedagdgica en torno alas
practicas culturales compartidas. Este enfoque se alinea con lo planteado por Hernandez
et al. (2014), quienes destacan la importancia de la inmersion del investigador en el

contexto para comprender la realidad desde la perspectiva de los actores.

Por su parte, la Maleta Viajera funciond como un dispositivo pedagogico y de

recoleccion de informacion, en el que las familias consignaron relatos, dibujos,
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fotografias y evidencias audiovisuales de las actividades desarrolladas en casa. Este
recurso permitié visibilizar practicas culturales propias, como la preparacion de
alimentos tradicionales, la narracion de historias familiares y la participacion en
actividades comunitarias, evidenciando el papel activo de la familia como agente

educativo.

De manera complementaria, los registros audiovisuales —videos, audios y fotografias—
se consolidaron en un producto digital colectivo representado en el libro interactivo,

disponible en el siguiente enlace:

https://app.bookcreator.com/read/library/-
OPQiKQO4ePrJvMzWMF5/0aVac4dANSNbyWVSPO71FIHRk4e13/CpWsIWo1S
XuOFhL5jJHFVQ/ Hvlva64SvKDzgplarQbyw

Este recurso no solo permitié sistematizar la informacion recolectada, sino también
ampliar las formas de expresion de los nifios y sus familias, integrando lenguajes
visuales, orales y digitales, en coherencia con lo planteado por Buckingham (2008)

sobre la mediacion critica de las tecnologias en la infancia.
3.3.2. Procesamiento de la informacion.

El procesamiento de la informacion se desarroll6 a partir de un enfoque cualitativo,
orientado al analisis interpretativo de los datos recolectados mediante las fichas de
observacion (Anexo 2. Ficha de Seguimiento y Observacion de Trabajo de Campo), la
Maleta Viajera y el libro interactivo. Este proceso implicé la organizacion,
categorizacion y triangulacién de la informacion, con el fin de identificar patrones,

relaciones y significados emergentes en torno a las variables de estudio.

En una primera fase, se realizd la sistematizacion de la informacion contenida en las
fichas de observacion, organizando los datos de cada estudiante segun las categorias
establecidas: identidad cultural infantil, participacion familiar y desarrollo integral. Esta
organizacion permitié reconocer avances, particularidades y elementos comunes entre

los casos analizados, favoreciendo una lectura integral del fendmeno investigado.


https://app.bookcreator.com/read/library/-OPQiKQO4ePrJvMzWMF5/oaVqc4ANSNbyWVSPO71FlHRk4e13/CpWslWo1SXuOFhL5jJHFVQ/_Hvlva64SvKDzqpIqrQbyw
https://app.bookcreator.com/read/library/-OPQiKQO4ePrJvMzWMF5/oaVqc4ANSNbyWVSPO71FlHRk4e13/CpWslWo1SXuOFhL5jJHFVQ/_Hvlva64SvKDzqpIqrQbyw
https://app.bookcreator.com/read/library/-OPQiKQO4ePrJvMzWMF5/oaVqc4ANSNbyWVSPO71FlHRk4e13/CpWslWo1SXuOFhL5jJHFVQ/_Hvlva64SvKDzqpIqrQbyw
https://app.bookcreator.com/read/library/-OPQiKQO4ePrJvMzWMF5/oaVqc4ANSNbyWVSPO71FlHRk4e13/CpWslWo1SXuOFhL5jJHFVQ/_Hvlva64SvKDzqpIqrQbyw

57

Posteriormente, se llevd a cabo un proceso de categorizacion tematica, en el cual se
identificaron subcategorias o dimensiones de analisis, emergentes a partir de los relatos
y evidencias, tales como: reconocimiento de la cultura familiar, sentido de pertenencia,
expresion de saberes culturales, vinculacion familiar, comunicacion familia—escuela,
desarrollo socioemocional, desarrollo comunicativo y creatividad. Estas categorias
dialogan directamente con el marco conceptual de la investigacion y permiten evidenciar

la correspondencia entre teoria y practica.

Latriangulacion de la informacion se constituyd en un elemento clave para garantizar la
validez del andlisis, al contrastar los datos provenientes de diferentes fuentes:
observacién directa, producciones familiares (Maleta Viajera) y evidencias digitales
(libro interactivo). Este procedimiento permitié corroborar hallazgos y enriquecer la
interpretacion de los resultados, en coherencia con lo planteado por Kemmis et al.
(1988) enrelacion con la investigacion accion y la reflexion critica de la préactica.

Asimismo, el libro interactivo desempefio un papel fundamental en el procesamiento de
la informacion, al funcionar como un repositorio digital que integra narrativas, imagenes
y registros audiovisuales. Este recurso facilité una lectura multimodal de la informacién,
permitiendo registrar y comprender no solo lo que los nifios y las familias expresan, sino

también como lo hacen, desde sus emociones, lenguajes y contextos culturales.

En sintesis, el procesamiento de la informacion no se limitd a una organizacion técnica
de datos, sino que implicd un ejercicio reflexivo y comprensivo que permitié interpretar
las experiencias vividas, reconociendo en ellas el valor pedagdgico de la cultura, la
familia y la mediacién digital en la construccion de aprendizajes significativos en la

primera infancia.
3.4. Andlisis de los resultados en los datos obtenidos.

El analisis de los resultados se desarrolld a partir de la informacion recolectada durante
el trabajo de campo, especialmente a través de las fichas de observacion, la Maleta
Viajera y el libro interactivo colectivo. Este proceso permitié interpretar de manera

profunda las experiencias vividas por los nifios y sus familias, reconociendo patrones,
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transformaciones Yy significados en torno a la identidad cultural, la participacion familiar

y el desarrollo integral infantil.

En coherencia con el enfoque cualitativo de la investigacion, el analisis se realizd
mediante un proceso de categorizacion tematica y triangulacion de la informacion, lo
que permitié contrastar los hallazgos provenientes de diferentes fuentes y comprender el
fendmeno desde una perspectiva integral. A continuacion, se presentan los resultados

organizados en funcion de los objetivos especificos planteados.

3.4.1. Manifestaciones culturales en las familias y su aporte a la identidad cultural

infantil

A partir del andlisis de las fichas de observacion y las evidencias del libro interactivo, se
logré reconocer una amplia diversidad de expresiones culturales que emergen desde los
contextos familiares y que, al ser integradas al aula, adquieren un valor pedagdgico

significativo.
Entre las principales manifestaciones culturales identificadas se destacan:

e Practicas gastrondmicas tradicionales (ej. preparacion de torta de banano).
e Narraciones orales y mitos familiares (como “La pata sola™).

e Expresiones religiosas (cantos, participacion en iglesia).

e Saberes ancestrales y pertenencia étnica (afrodescendiente e indigena).

e Actividades cotidianas en el entorno rural.

Estas expresiones no solo evidencian la riqueza cultural de las familias, sino que
también constituyen un medio a través del cual los nifios comienzan a reconocerse como

sujetos culturales.
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MANIFESTACION EJEMPLO IMPACTO EN EL

CULTURAL EVIDENCIADO NINO
Gastronomia tradicional Elaboracion de torta de Rgcopocimieptp de
banano practicas familiares

Narrativas culturales

Relato de “La pata sola”

Conexion con tradiciones

Préacticas religiosas

Participacion en iglesia

Sentido de pertenencia

Cultura afro e indigena Reconocimiento de raices Construccion identitaria

Vida rural Actividades enel campo Relacion con el entorno

Fuente y elaboracién: de la investigacion

El analisis permitié evidenciar que, en muchos casos, los nifios inicialmente no tenian
plena conciencia de su identidad cultural; sin embargo, através de las actividades
propuestas, comenzaron areconocer elementos propios de su historia familiar. Un caso
significativo es el de un estudiante afrodescendiente que, al identificarse con un
personaje de un cuento, fortalecié su sentido de pertenencia y orgullo por su cultura
(Tabla 1).

Este hallazgo searticula con los planteamientos de Vygotsky y Cole (1978), quienes
afirman que el aprendizaje y la construccion de significado se desarrollan en interaccion
con el entorno sociocultural. En este sentido, la estrategia permitid activar procesos de
reconocimiento cultural que no se habian desarrollado previamente en el contexto

escolar.

Asimismo, se evidencid que laidentidad cultural no es un elemento estéatico, sino un

proceso en construccidn, que se fortalece a medida que el nifio interacta con su familia
y comparte sus experiencias en el aula. La socializacion de estas vivencias permitio que
los nifios no solo se reconocieran asi mismos, sino que también valoraran la diversidad

cultural de sus comparieros.
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3.4.2. Aporte de los recursos digitales en el aprendizaje significativo y la participacion

familiar

El segundo objetivo especifico busco analizar el papel de los recursos digitales dentro de
la estrategia pedagogica. En este sentido, el libro interactivo se constituyd en un
elemento central, ya que permitié integrar diferentes tipos de evidencias (videos, audios,

imagenes y textos), ampliando las formas de expresion y participacion.

Uno de los hallazgos mas relevantes es que los recursos digitales actuaron como
mediadores pedagdgicos que facilitaron la vinculacion de las familias, incluso en

aquellos casos donde existian inicialmente barreras tecnoldgicas o inseguridad en su uso.

Tabla 2. Uso de recursos digitales y su impacto

%Egﬂ? :E USO EN LA ESTRATEGIA oghggé\c/:lgo
Videos Registro de actividades familiares Mayor expresion emocional
Fotografias Evidencia de practicas culturales V'S'D'I'Z_"’IC'O_n de
experiencias
Audios Narracion de historias Fortalsﬂg&i{;gto del
Libro interactivo Integracién de evidencias Participacion activa

Fuente y elaboracion: de la investigacion

En las fichas de observacion se evidencié que algunas familias, inicialmente,
manifestaban temor o desconocimiento frente al uso de herramientas digitales. Sin
embargo, mediante el acompafiamiento pedagdgico, lograron apropiarse de estos

recursos, lo que favorecié su participacion (Tabla 2).

Este proceso refleja lo planteado por Buckingham (2008), quien sefiala que las
tecnologias digitales en la infancia deben ser mediadas pedagdgicamente para que
adquieran sentido educativo. En este caso, la tecnologia no fue un fin en si misma, sino
un medio para fortalecer la comunicacion familia—escuela y ampliar las posibilidades de

expresion.
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Un aspecto especialmente significativo fue el caracter emocional del uso de estos
recursos. Los videos y registros audiovisuales no solo documentaron actividades, sino
que capturaron momentos de afecto, interaccion familiar y orgullo cultural, lo que

enriquecié profundamente el proceso educativo.
3.4.3. Efectos de la estrategia en el desarrollo integral infantil

El tercer objetivo especifico se orientd adescribir los efectos de la estrategia en el
desarrollo integral de los nifios, particularmente en tres dimensiones: socioemocional,

comunicativa y creativa.
a) Desarrollo socioemaocional

Se evidenciaron avances significativos en la seguridad, la confianza y la interaccion
social de los nifios (Tabla 3). Aquellos estudiantes que inicialmente se mostraban

timidos o con dificultades de adaptacion lograron integrarse de manera més activa al

grupo.

El acompafiamiento familiar y las experiencias compartidas fortalecieron los vinculos

afectivos, lo que impactd positivamente en el bienestar emocional de los nifios.
b) Desarrollo comunicativo

El proyecto gener6 espacios reales de comunicacion, donde los nifios pudieron expresar
sus experiencias, narrar historias y compartir sus saberes. Se observo un avance en la
capacidad de expresion oral, asi como mayor seguridad al hablar frente asus

compafieros, la docente y sus familiares.
c) Creatividad y expresion

Las actividades propuestas promovieron la imaginacién y la produccion artistica. Los
niflos expresaron sus ideas a través de dibujos, escritos, videos y manualidades,

evidenciando autonomia y compromiso.
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Tabla 3. Desarrollo integral infantil observado

DIMENSION EVIDENCIAS OBSERVADAS RESULTADO
. . . S Fortalecimiento
Socioemocional Mayor confianza y participacion .
emocional
Comunicativo Expresion oral clara y segura Mej_o ra en
comunicacion
Creativo Producciones graficas y audiovisuales Desarrollo dela

creatividad

Fuente y elaboracién: de la investigacion

El andlisis global permite evidenciar que la estrategia pedagdgica logra articular tres

elementos fundamentales: Cultura, Familia y Tecnologia (Tabla 4).

Tabla 4. Triangulacion de resultados

CATEGORIA EVIDENCIA RESULTADO
Cultura Relatos, tradiciones Identidad fortalecida
Familia Participacion activa Vinculo escuela-hogar

Tecnologia Libro interactivo Expresion ampliada

Fuente y elaboracion: de la investigacion

Este andlisis permite concluir que el aprendizaje no se produce de manera aislada, sino
en la interaccion de estos tres elementos. La estrategia logré convertir la escuela enun
espacio donde las experiencias familiares adquieren valor pedagdgico, y donde la
tecnologia potencia la expresion, la participacion y la identidad, propiciando los

aprendizajes significativos (Figura 1).
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IDENTIDAD
CULTURA FAMILIA
APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO
EXPRESION PARTICIPACION
TECNOLOGIA

Figura 1. Familia-Cultura-Tecnologia
Fuente y elaboracidn: de la investigacion

En este sentido, los resultados evidencian coherencia con los planteamientos de Kemmis
etal. (1988), al tratarse de un proceso reflexivo y transformador de la préactica docente,
asi como con Hernandez etal. (2014), en relacion con la comprension contextual de los

fendmenos educativos.
En conjunto, los resultados evidencian que:

e Laidentidad cultural se fortalece cuando la escuela reconoce los saberes
familiares.

e Laparticipacion familiar aumenta cuando se generan estrategias significativas y
accesibles.

e Losrecursos digitales potencian la expresion y la comunicacion.

o Eldesarrollo integral infantil se ve favorecido por experiencias contextualizadas

y afectivas.
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Maés alla de los datos, este proceso permitié comprender que cada historia familiar es
una oportunidad pedagdgica, y que cuando la escuela abre sus puertas a la interaccion y
articulacion con el proceso de ensefianza-aprendizaje, el aprendizaje se vuelve mas

humano, significativo y transformador.
3.5. Redaccion de resultados y discusion.

Como parte de la presentacion, analisis y discusion de resultados, se integra de manera
analitica e interpretativa los resultados obtenidos durante el proceso investigativo,
articulando los hallazgos emergentes del trabajo de campo con los fundamentos
epistemologicos y metodoldgicos que sustentan la investigacion. En este sentido, no se
trata Gnicamente de describir lo observado, sino de comprender los significados que
emergen de la experiencia pedagogica desarrollada através de la estrategia “La Maleta

Viajera Etnoeducadora”.

Desde una perspectiva cualitativa e interpretativa, los resultados se construyen a partir
de la triangulacion de la informacion proveniente de las fichas de observacién, la Maleta
Viajera y el libro interactivo, permitiendo establecer relaciones entre las categorias de
analisis: identidad cultural, participacion familiar, mediacion tecnolégica y desarrollo
integral infantil. Asimismo, este apartado dialoga con los postulados pedagdgicos y
metodoldgicos de autores como Kemmis et al. (1988), Hernandez etal. (2014)y
Buckingham (2008), generando una discusion critica que sitta los hallazgos en un marco

mas amplio de comprensién educativa.

3.5.1. Reconocimiento de las manifestaciones culturales y su incidencia en la identidad

cultural infantil

Los resultados evidencian que las manifestaciones culturales presentes en las familias
constituyen un eje fundamental en la construccion de la identidad cultural de los nifios y
nifias participantes. A traves de las evidencias recogidas en las fichas de observacion y el
libro interactivo, se identificaron diversas practicas culturales que, al ser integradas al
aula, permitieron alos estudiantes reconocerse como sujetos pertenecientes a una

historia, una tradicion y un contexto especifico.
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Entre los hallazgos mas significativos se encuentra la resignificacion de préacticas
cotidianas que, en muchos casos, no eran inicialmente reconocidas como elementos
culturales. Actividades como la preparacion de alimentos tradicionales, la narracion de
historias familiares o la participacion en celebraciones religiosas adquirieron un nuevo
valor al ser compartidas en el entorno escolar. Este proceso permitié que los nifios no
solo reconocieran estas practicas, sino que también las valoraran como parte de su
identidad.

Desde el punto de vista tedrico, estos resultados dialogan con la perspectiva
sociocultural de Vygotsky, quien plantea que el aprendizaje se construye en interaccion
con el entorno cultural. En este caso, la cultura deja de ser un contenido externo para
convertirse en una experiencia vivida, lo que fortalece los procesos de internalizacion y

construccion de significado.

A nivel ontoldgico, se evidencia una concepcién del nifio como sujeto activo, capaz de
construir su identidad a partir de sus experiencias y relaciones. Esto rompe con visiones

tradicionales que conciben al estudiante como receptor pasivo del conocimiento.

Sin embargo, también se identificaron tensiones. Enalgunos casos, las familias no
reconocian inicialmente el valor pedagdgico de sus practicas culturales, lo que evidencia
la necesidad de fortalecer procesos de sensibilizacién que permitan resignificar estos

saberes en el contexto educativo.
3.5.2. Mediacion de los recursos digitales en la participacion familiar y el aprendizaje
significativo

El analisis de los resultados permite afirmar que los recursos digitales desempefiaron un
papel clave como mediadores pedagogicos, facilitando la participacion de las familias y

ampliando las posibilidades de aprendizaje.

El libro interactivo se consolidé como un espacio de encuentro donde convergen

diferentes formas de expresion: visual, oral y escrita. Este recurso permitié visibilizar
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experiencias familiares, generando un sentido de orgullo y reconocimiento tanto en los

nifos como en sus familias.

E incluso, de alguna manera la mediacién de los recursos tecnolédgicos, generd
curiosidad y estimuld, la participacion de los estudiantes y de los integrantes del grupo

familiar.

Desde la perspectiva de Buckingham (2008), estos resultados confirman que la
tecnologia, cuando es mediada pedagogicamente, puede convertirse en una herramienta
poderosa para el aprendizaje. No obstante, el estudio también evidencia que el acceso y
la apropiacion tecnoldgica no son homogéneos, lo que plantea retos en términos de
equidad Yy accesibilidad.

A nivel metodoldgico, la incorporacion de herramientas digitales permitié enriquecer el
proceso investigativo, facilitando la recoleccion de datos multimodales y ampliando las

posibilidades de analisis.

Entérminos criticos, es importante sefialar que la tecnologia no reemplaza la interaccion
humana, sino que la potencia. El éxito de la estrategia no radica en el uso de
herramientas digitales en si mismas, sino en la forma en que estas se integran de manera

significativa en el proceso educativo.
3.5.3. Transformaciones en el desarrollo integral infantil

Los resultados evidencian que la implementacion de la estrategia tuvo un impacto
significativo en el desarrollo integral de los nifios, particularmente en las dimensiones

socioemocional, comunicativa Yy creativa.

En el &mbito socioemocional, se observo un fortalecimiento de la autoestima y la
confianza, especialmente en nifios que inicialmente presentaban dificultades de
interaccion. Este hallazgo se relaciona con la teoria del aprendizaje significativo de
Ausubel (1983), en la medida en que los nuevos aprendizajes se vinculan con

experiencias previas cargadas de significado emocional.
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En el ambito comunicativo, los nifios mostraron mayor capacidad para expresar ideas,
narrar experiencias y participar en actividades grupales. Este avance se vincula con la

creacion de espacios seguros donde la palabra del nifio es valorada.

En cuanto a la creatividad, las producciones evidencian un alto nivel de compromiso y
originalidad, lo que sugiere que la estrategia logré despertar el interés y la motivacion de

los estudiantes.
3.5.4. Discusion integradora: cultura, familia y tecnologia como ejes del aprendizaje

El analisis conjunto de los resultados permite identificar una relacion estrecha entre
cultura, familia y tecnologia, configurando un modelo pedagdgico integral, que ayuda en
el rescate de la identidad cultura, potencia la participacion activa de las familias como

actores base de la sociedad, y dinamiza la expresion ampliada o generalizada (Tabla 5).

Tabla 5. Triangulacién de categorias

CATEGORIA ROL RESULTADO
Cultura Contenido Identidad fortalecida
Familia Mediador Participacion activa

Tecnologia Herramienta Expresion ampliada

Fuente y elaboracion: de la investigacion

Desde una perspectiva epistemolégica, los resultados se sitan en un paradigma
interpretativo, donde el conocimiento se construye a partir de la experiencia y la
interaccion social. Asimismo, se reafirma una vision del nifio como sujeto activo,

cultural y social, capaz de construir conocimiento en interaccién con su entorno.

Desde lo metodoldgico, la investigacion accidn permitié no solo comprender la realidad,
sino transformarla, evidenciando cambios en la practica pedagdgica y en la relacion

escuela—familia.
Los hallazgos permiten concluir que:

e Lacultura esun recurso pedagogico fundamental.



e Lafamilia es un actor clave en el proceso educativo.
e Latecnologia potencia la expresion y participacion.

o Elaprendizaje significativo surge de la interaccion entre estos elementos.

Maés alla de los resultados, esta investigacion permite destacar que cuando la escuela
reconoce la historia de sus estudiantes, el aprendizaje deja de ser una obligacion y se

convierte en una experiencia con sentido.

68
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CAPITULO IV: PROPUESTA DE TRANSFORMACION

La presente propuesta de transformacidn surge como una respuesta pedagdgica,
intencionada o articulada, alos hallazgos identificados durante el proceso investigativo,
especialmente aquellos relacionados con la necesidad de fortalecer la identidad cultural
infantil, promover una participacion mas activa de las familias y potenciar el uso
significativo de los recursos digitales en la educacion inicial. En este sentido, no se trata
de una propuesta aislada, sino de una construccion que emerge de la practica reflexiva,
del didlogo con los actores educativos y de la comprension profunda del contexto en el

que se desarrolla la experiencia.

Laimplementacion de la estrategia “La Maleta Viajera Etnoeducadora” permiti
evidenciar tanto avances como tensiones en las dindmicas educativas, particularmente en
lo relacionado con la articulacion entre escuela, familia y cultura. A partir del
diagnostico hasta aca presentado, se plantea una propuesta de transformacion que busca
consolidar, ampliar y proyectar dichas experiencias, orientando la préactica pedagdgica

hacia un enfoque mas inclusivo, contextualizado y significativo.
4.1. Fundamentacion de la propuesta de transformacion.

La propuesta de transformacion se sustenta en el conjunto de referentes teoricos,
epistemoldgicos, ontoldgicos y metodoldgicos que orientan el desarrollo de la

investigacion, y que dan base a su disefio, implementacion y evaluacion (Tabla 6).
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Tabla 6. Sintesis de la fundamentacion

DIMENSION ENFOQUE APORTE A LA PROPUESTA
Epistemologica Interpretativa Comprension contextual
Ontoldgica Nifilo como sujeto activo Construccion de identidad
Tedrica Sociocultural y digital Aprendizaje significativo
Metodoldgica Investigacion accion Transformacion pedagdgica

Fuente y elaboracién: de la investigacion

a) Fundamentacion epistemoldgica

Desde el paradigma interpretativo, la propuesta reconoce que el conocimiento se
construye a partir de la interaccién entre los sujetos y su contexto. En coherencia con lo
planteado por Hernandez-Sampieri et al. (2014), se asume que la realidad educativa es
dinamica, compleja y situada, por lo que su comprension requiere aproximaciones

cualitativas que privilegien la experiencia Y el significado.

En este sentido, la propuesta se orienta a generar procesos de aprendizaje donde los
nifios no solo reciban informacion, sino que construyan conocimiento a partir de sus

vivencias culturales, familiares y sociales.
b) Fundamentacion ontoldgica

Ontol6gicamente, la propuesta se fundamenta en una concepcidn del nifio como sujeto
activo, cultural y social, capaz de construir su identidad através de la interaccién con su
entorno. Esta vision se aleja de enfoques tradicionales que conciben al estudiante como
receptor pasivo, y se alinea con perspectivas que reconocen la infancia como una etapa

de produccion de sentido.

Asimismo, se reconoce a la familia como un agente educativo fundamental, portador de

saberes, practicas y experiencias que enriquecen el proceso formativo.

¢) Fundamentacién tedrica
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La propuesta se apoya en diversos referentes tedricos, entre los cuales se destacan:
Vygotsky y Cole (1978): El aprendizaje sociocultural mediado por la interaccion.
Buckingham (2008): uso critico y pedagogico de las tecnologias digitales.

Kemmis, McTaggart y Nixon (2014): investigacion accién como proceso de

transformacion.

Estos aportes permiten comprender que el aprendizaje significativo se construye en la

interseccion entre cultura, interaccion social y mediacidn pedagogica.
d) Fundamentacion metodoldgica

Desde el enfoque de investigacion accion, la propuesta se concibe como un proceso
dinamico, reflexivo y transformador, en el que la practica pedagdgica es constantemente

analizada y ajustada.

La propuesta no busca imponer un modelo rigido, sino ofrecer una guia flexible que

pueda adaptarse a las caracteristicas del contexto y de los participantes.
4.2. Estructura de la propuesta de transformacion.
La propuesta se organiza en torno a tres ejes fundamentales:

e Cultura
e Familia

e Tecnologia
4.2.1. Objetivo general de la propuesta

Fortalecer laidentidad cultural y el desarrollo integral de los nifios mediante la
implementacion de estrategias pedagdgicas que integren la participacion familiar y el

uso significativo de recursos digitales.
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4.2.2. Objetivos especificos

v Promover el reconocimiento de las practicas culturales familiares.
v" Fortalecer la participacion activa de las familias.

v" Integrar recursos digitales como mediadores pedagdgicos.
4.2.3. Implementaciéon de la propuesta

La organizacion de la propuesta de transformacion, se divide en tres fases
fundamentales: sensibilizacion, implementacion y socializacion, las cuales estructuran el
proceso pedagdgico de manera secuencial, pero ala vez flexible y dinamica. Esta
organizacién no responde a una logica rigida, sino a un proceso progresivo gue reconoce
la importancia de preparar, desarrollar y compartir las experiencias de aprendizaje
(Tabla 7).

Tabla 7. Fases de implementacion.

FASE ACTIVIDAD RESULTADO ESPERADO
Sensibilizacion Encuentros familiares Vinculacion
Implementacion Actividades pedagdgicas Aprendizaje

Socializacion Presentaciones Reconocimiento

Fuente y elaboracién: de la investigacion

En la fase de sensibilizacion, se plantean actividades orientadas a generar un primer
acercamiento entre la escuela y las familias, promoviendo el reconocimiento de las
practicas culturales y la importancia de su integracion en el proceso educativo. Esta fase
resulta clave, ya que permite establecer vinculos de confianza, motivar la participacion y
resignificar el papel de la familia como agente educativo. Los resultados esperados en
este momento se centran en la vinculacion activa de las familias, aspecto que, como se
evidencio en la investigacion, constituye una condicion necesaria para el éxito de la

estrategia.

La fase de implementacion corresponde al desarrollo de las actividades pedagogicas
propiamente dichas, en las cuales los nifios y sus familias interacttan con la Maleta

Viajera Etnoeducadora, comparten sus experiencias culturales y construyen productos
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significativos. En esta etapa, el aprendizaje se configura desde la experiencia, la
interaccion y la mediacion pedagdgica, permitiendo que los saberes familiares se
integren al aula. El resultado esperado en esta fase es la generacion de aprendizajes
significativos, entendidos no solo como adquisicién de conocimientos, sino como

construccion de sentido a partir de la vivencia.

Por su parte, la fase de socializacion se orienta a compartir las experiencias vividas,
permitiendo que los nifios y sus familias presenten sus producciones, narren sus historias
y visibilicen sus saberes culturales. Este momento adquiere un valor especial, ya que
favorece el reconocimiento mutuo, el fortalecimiento de la identidad y la valoracién de
la diversidad. Ademas, posibilita la construccién colectiva del conocimiento, en la
medida en que cada experiencia enriquece la de los demas.

Esta implementacion por fases, busca hacer de la propuesta pedagogica, una propuesta
que reconozca el aprendizaje como un proceso integral, donde la participacion, la
experiencia y lareflexion se articulan para generar transformaciones significativas en los

sujetos y en la practica educativa.
4.2.4. Estrategias pedagogicas clave

Las estrategias pedagdgicas clave que sustentan la propuesta de transformacion se
configuran como mediaciones intencionadas que permiten articular la cultura, la familia
y la tecnologia en el proceso educativo. Estas estrategias no se conciben como
actividades aisladas, sino como experiencias integrales que promueven la participacion
activa de los nifios y sus familias, favoreciendo la construccion de aprendizajes

significativos desde el reconocimiento de sus contextos y realidades.

A partir de los resultados obtenidos en la investigacion, se identificaron cuatro
estrategias fundamentales que dinamizan la propuesta: la narracion de historias
familiares, la elaboracion de productos culturales, el uso de videos y registros digitales,
y los espacios de socializacion. Cadauna de ellas responde a necesidades evidenciadas
en el diagndstico y se articula con los objetivos de la propuesta, generando un proceso

pedagdgico coherente y transformador.
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Narracién de historias familiares

La narracion de historias familiares se constituye como una estrategia central para el
fortalecimiento de laidentidad cultural infantil, en la medida en que permite recuperar,
valorar y resignificar los saberes, experiencias y memorias que circulan en el entorno
familiar. Atraves de esta practica, los nifios tienen la oportunidad de escuchar,
reconstruir y compartir relatos que hacen parte de su historia, generando un vinculo

afectivo con sus raices culturales.

Durante el desarrollo de la investigacion, se evidencid que muchos nifios desconocian o
no reconocian inicialmente las historias de sus familias como parte de su identidad. Sin
embargo, al propiciar espacios donde estas narrativas eran escuchadas y valoradas, se
generaron procesos de reconocimiento y apropiacion cultural. Relatos como mitos,

anécdotas familiares, experiencias de vida o tradiciones orales permitieron que los nifios

se vieran reflejados en sus historias, fortaleciendo su sentido de pertenencia.

Desde el punto de vista pedagdgico, esta estrategia favorece el desarrollo del lenguaje
oral, la escucha activa y la capacidad de expresidén. Asimismo, se alinea con la
perspectiva sociocultural del aprendizaje, en la que el conocimiento se construye a partir
de la interaccion con otros. La familia, en este caso, se convierte en fuente de sabery en
mediadora del aprendizaje, mientras que el docente asume un rol facilitador que orienta

y potencia estas experiencias.
Elaboracion de productos culturales

La elaboracion de productos culturales se plantea como una estrategia que permite a los
nifos expresar, representar y materializar sus aprendizajes a partir de diferentes
lenguajes: grafico, escrito, oral y artistico. Estos productos pueden incluir dibujos,
cuentos, manualidades, recetas, videos o cualquier otra forma de expresion que refleje

las experiencias culturales vividas en familia.

Esta estrategia tiene un valor pedagogico significativo, ya que trasciende la reproduccion

de contenidos para dar lugar ala creacion. Los nifios no solo participan en actividades,
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sino que producen evidencias que dan cuenta de su proceso de aprendizaje, lo que

favorece la autonomia, la creatividad y el sentido de logro.

A partir de las fichas de observacion y el libro interactivo, se evidencid que los nifios
mostraban un alto nivel de compromiso en la elaboracién de estos productos,
especialmente cuando estos estaban vinculados a su contexto familiar. Por ejemplo, la
elaboracion de dibujos relacionados con su cultura, la escritura de pequefias historias o
la participacion en la preparacion de alimentos tradicionales permitié integrar el

aprendizaje escolar con la vida cotidiana.

Desde una perspectiva teorica, esta estrategia se relaciona con el aprendizaje
significativo, en la medida en que los nuevos conocimientos se conectan con
experiencias previas, generando mayor comprension y retencion. Asimismo, promueve
el desarrollo de habilidades cognitivas, comunicativas y motrices, contribuyendo al
desarrollo integral de los nifios.

Uso de videos y registros digitales

El uso de videos y registros digitales se configura como una estrategia de mediacion que
amplia las posibilidades de expresion, comunicacion y sistematizacion de las
experiencias pedagogicas. A través de estos recursos, las familias y los nifios pueden
registrar momentos significativos, compartir sus practicas culturales y construir

narrativas digitales que enriquecen el proceso educativo.

Uno de los hallazgos mas relevantes de la investigacion fue que los recursos digitales
facilitaron la participacion de las familias, especialmente en aquellos casos donde la
comunicacion con la escuela era limitada. El uso de videos, audios y fotografias permitio

documentar experiencias que, de otra manera, no podrian ser visibilizadas en el aula.

El libro interactivo, como producto integrador, se consoliddé como un espacio donde
convergen estas evidencias, permitiendo una lectura multimodal de los procesos de

aprendizaje. Este recurso no solo cumple una funcidn de registro, sino que también actua
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como una herramienta pedagogica que favorece la reflexion, la retroalimentacion y la

construccién colectiva del conocimiento.

Desde el enfoque de Buckingham (2008), el uso de tecnologias en la educacion infantil
debe estar mediado pedagdgicamente, lo cual se evidencia en esta propuesta, donde la
tecnologia no se utiliza de manera instrumental, sino con una intencion clara de

fortalecer la comunicacion, la participacion y la expresion cultural.
Espacios de socializacion

Los espacios de socializacion constituyen una estrategia fundamental para compartir,
validar y resignificar las experiencias vividas durante el proceso pedagdgico. Estos
espacios permiten que los nifios y sus familias presenten sus producciones, narren sus

historias y se reconozcan como parte de una comunidad de aprendizaje.

Durante la implementacion de la propuesta, se evidencio que estos momentos generaban
un alto nivel de motivacion y participacion, ya que los nifios se sentian valorados al
poder mostrar sus trabajos y compartir sus experiencias con sus compafieros. Asimismo,
se fortalecieron habilidades como la expresion oral, la escucha y el respeto por la

diversidad.

Desde una perspectiva pedagdgica, los espacios de socializacion favorecen el
aprendizaje colaborativo, en la medida en que cada experiencia individual se convierte
en un aporte para el grupo. Ademas, permiten al docente realizar procesos de

retroalimentacion formativa, orientando y enriqueciendo los aprendizajes.

Estos espacios también contribuyen a fortalecer el vinculo entre la escuela y la familia,
generando un sentido de comunidad y corresponsabilidad en el proceso educativo. La
participacion de las familias en estos momentos no solo valida su rol, sino que también

enriquece el aprendizaje de los nifios.

En conjunto, estas estrategias pedagdgicas configuran un modelo de intervencién que
reconoce al niilo como protagonista de su aprendizaje, ala familia como agente

educativo y a la tecnologia como mediadora del proceso. Su implementacion permitid
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evidenciar que cuando las experiencias educativas se conectan con la vida cotidiana, la
cultura y las emociones, el aprendizaje adquiere un sentido mas profundo y

transformador.

Mas que actividades, estas estrategias representan formas de entender la educacion
desde una perspectiva mas humana, donde ensefiar implica escuchar, reconocer y valorar

las historias que cada nifio trae consigo.
4.3. Valoracion/ evaluacion / validacion de la propuesta de transformacion.

Laevaluacion de la propuesta se concibe como un proceso continuo, formativo y
participativo, orientado a valorar no solo los resultados, sino también los procesos

vividos.
4.3.1. Criterios de evaluacion

v" Participacion familiar
v’ Expresion cultural
v Uso de tecnologia
v' Desarrollo infantil

La Tabla 8 presenta los criterios de evaluacion definidos para la propuesta de
transformacion, junto con sus respectivos indicadores y evidencias, evidenciando un
enfoque evaluativo integral, formativo y coherente con la naturaleza cualitativa de la

investigacion.

Tabla 8. Criterios de evaluacion

CRITERIO INDICADOR EVIDENCIA
Participacion Asistencia Registros
Cultura Expresion Producciones
Tecnologia Uso Libro digital
Desarrollo Avances Observacion

Fuente y elaboracion: de la investigacion

El primer criterio, participacion, se centra en el nivel de involucramiento de las familias

en las actividades propuestas. A través de indicadores como la asistencia y el
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compromiso, Yy evidencias como los registros de participacion, se busca valorar no solo
la presencia fisica, sino la calidad de la interaccion y el grado de apropiacion de la
estrategia. Este criterio responde directamente a uno de los hallazgos principales de la

investigacion, que destaca la importancia de la familia como agente educativo.

El segundo criterio, cultura, esta orientado a identificar la expresion y apropiacion de las
practicas culturales por parte de los nifios y sus familias. Los indicadores se relacionan
con la capacidad de reconocer, narrar y representar elementos culturales propios,
mientras que las evidencias se encuentran en las producciones realizadas, tales como
relatos, dibujos, videos y actividades registradas en el libro interactivo. Este criterio
permite valorar el impacto de la propuesta en la construccion de identidad cultural.

El tercer criterio, tecnologia, evalla el uso de recursos digitales como mediadores del
aprendizaje. Més alla de medir habilidades técnicas, este criterio se enfoca en la
capacidad de utilizar la tecnologia para comunicar, expresar y registrar experiencias
significativas. Las evidencias se encuentran principalmente en el libro interactivo, que

actlia como un repositorio de las producciones digitales.

El cuarto criterio, desarrollo, aborda los avances en el desarrollo integral de los nifios,
considerando dimensiones como la socioemocional, comunicativa y creativa. A través
de la observacion sistematica, se identifican cambios en la participacién, la expresion y
la interaccion de los estudiantes, permitiendo una valoracién cualitativa de su proceso de

aprendizaje.

En conjunto, se espera una concepcion de la evaluacion como un proceso continuo y

reflexivo, que va mas alla de la medicién de resultados para centrarse en la comprension
de los procesos. Esta perspectiva se alinea con el enfoque de investigacién accion, en el
que la evaluacién no solo permite valorar la propuesta, sino también retroalimentarla y

transformarla.
4.3.2. Instrumentos de evaluacion

v" Fichas de observacion
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v" Registro audiovisual

v" Libro interactivo

El proceso de evaluacién de la propuesta de transformacion se apoya en el uso de
diversos instrumentos que permitan recoger informacion de manera integral, coherente
con el enfoque cualitativo de la investigacion. En primer lugar, las fichas de observacion
posibilitan el seguimiento sistemético de los avances de los nifios en relacion con su
desarrollo integral, la expresion cultural y la participacion, permitiendo registrar
situaciones significativas dentro del contexto educativo. En segundo lugar, el registro
audiovisual, através de videos, audios y fotografias, facilita la documentacion de
experiencias vividas tanto en el aula como en el entorno familiar, capturando
dimensiones emocionales, comunicativas y culturales que dificilmente podrian
evidenciarse unicamente desde la observacion escrita. Finalmente, el libro interactivo se
consolida como un instrumento integrador, en el que se organizan, sistematizan y
socializan las producciones de los nifios y sus familias, permitiendo una lectura
multimodal de los procesos de aprendizaje y constituyéndose, asuvez, en un recurso
pedagdgico que favorece la reflexion, la retroalimentacion y la visibilizacion de los
logros alcanzados. En conjunto, estos instrumentos no solo permiten evaluar resultados,
sino comprender los procesos desde una perspectiva mas amplia, humana y

contextualizada.
4.3.3. Validacion de la propuesta

La validacion de la propuesta de transformacion “La Maleta Viajera Etnoeducadora” se
concibe como un proceso reflexivo, participativo y continuo, orientado a garantizar la
pertinencia, coherencia, viabilidad y credibilidad de la estrategia pedagdgica en relacion

con los objetivos de la investigacion y las necesidades del contexto educativo.

En este proceso, la triangulacion de la informacion constituye un elemento fundamental,
ya que permite contrastar y relacionar los datos obtenidos a través de diferentes fuentes e
instrumentos, tales como las fichas de observacion, los registros audiovisuales, las

producciones infantiles y el libro interactivo digital. Esta integracion de evidencias
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favorece una comprension méas amplia e interpretativa del fendmeno estudiado,

fortaleciendo la consistencia y validez de los hallazgos.

Asimismo, laretroalimentacion de las familias desempefia un papel significativo dentro
del proceso de validacion, debido a que permite conocer las percepciones y experiencias
de los participantes respecto al impacto de la estrategia en la participacion familiar, la

valoracion de la identidad cultural y la relacion entre la escuela y el entorno familiar. De
esta manera, se incorporan las voces de los actores directamente vinculados al proceso

educativo.

De igual forma, la reflexion docente se constituye en un componente esencial de la
validacién, al favorecer el andlisis critico y autocritico de la practica pedagdgica
desarrollada durante la implementacion de la propuesta. Este ejercicio permite
identificar fortalezas, dificultades y oportunidades de mejora, contribuyendo al ajuste y
fortalecimiento de las actividades y estrategias planteadas.

Ademas, la propuesta sera sometida a validacion mediante criterio de expertos, con el
propdsito de evaluar su pertinencia pedagogica, coherencia metodoldgica, aplicabilidad
y relevancia en el contexto educativo. Paraello, se contara con la participacion de
especialistas en educacion inicial, etnoeducacion, investigacion educativa y estrategias
pedagogicas mediadas por recursos digitales, quienes emitiran valoraciones y

recomendaciones orientadas al fortalecimiento de la propuesta.

En conjunto, estos procesos permiten validar la estrategia pedagdgica no solo desde
criterios técnicos y metodoldgicos, sino también desde las experiencias y significados
construidos por los participantes, consolidando asi su valor pedagdgico, cultural y

transformador.

En conclusion, la propuesta de transformacién no se limita a una intervencion
pedagdgica, sino que representa una alternativa orientada aresignificar la educacion
desde la articulacion entre cultura, familia y tecnologia. Su implementacion permite
evidenciar que, cuando estos elementos se integran de manera significativa, se generan

procesos de aprendizaje mas humanos, pertinentes, participativos y contextualizados.



Mas que una estrategia, “La Maleta Viajera Etnoeducadora” se consolida como una
experiencia pedagogica transformadora que reconoce que el aprendizaje no ocurre
unicamente en el aula, sino también en el hogar, la comunidad y las experiencias

cotidianas de los nifios y nifias.

81
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CONCLUSIONES

El desarrollo de esta investigacion permitié comprender como la implementacion de la
estrategia pedagogica “La Maleta Viajera Etnoeducadora” incide en la construccion de
la identidad cultural, la participacion familiar y el desarrollo integral de los nifios y nifias
en el nivel de transicion. A partir del analisis de los resultados obtenidos, y en
coherencia con los fundamentos teoricos, metodologicos y epistemoldgicos que

orientaron el estudio.

En primera instancia, se logra consolidar un entramado epistemoldgico sélido que define
la primera infancia no solo como una etapa de desarrollo biol6gico y cognitivo, sino
como un escenario critico parala cimentacion de la identidad cultural y el
reconocimiento de la diversidad através de la ethoeducacion. A partir de la revision de
los fundamentos tedricos y referentes normativos nacionales e internacionales, se
constatd que la educacion inicial debe trascender los enfoques homogenizadores para
situarse en las realidades territoriales de las comunidades. En este sentido, los referentes
tedricos analizados demuestran gue el autorreconocimiento y la valoracion de las raices
culturales actian como pilares protectores del tejido social desde los primeros afios de
vida, siempre y cuando estén respaldados por practicas pedagdgicas intencionadas que
sitten el didlogo intercultural en el centro de la experiencia formativa del aula de

transicion.

Por otra parte, los referentes documentales examinados evidencian la existencia de una
correlacion entre la participacion familiar activa y la efectividad de las estrategias
etnoeducativas mediadas por recursos digitales. La literatura cientifica y los marcos de
politica publica analizados, respaldan que el hogar constituye el primer nicho de
transmision cultural, por lo cual su vinculacién en los procesos escolares potencia el
aprendizaje significativo. Asimismo, se concluye desde el componente referencial que
los entornos virtuales y las herramientas digitales, lejos de desfragmentar la identidad
local, actian como puentes interactivos y lenguajes contemporaneos que dinamizan los

saberes ancestrales y tradicionales. Asi, la articulacion tedrica de estas cuatro categorias
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—identidad, familia, etnoeducacion y tecnologia— no solo da validez cientifica al
disefio metodoldgico de este proyecto, sino que justifica la urgencia de disefar
ambientes pedagogicos hibridos, contextualizados y diversos en la escuela publica

actual.

Por otra parte, la implementacion de una estrategia pedagdgica mediada por recursos
digitales, como la Maleta Viajera Etnoeducadora, favorece significativamente la
construccion de laidentidad cultural en la primera infancia, en la medida en que integra
los saberes familiares al contexto escolar, promoviendo aprendizajes contextualizados,
significativos y emocionalmente relevantes. Este proceso permite que los nifios no solo
reconozcan sus raices culturales, sino que también desarrollen un sentido de pertenencia

hacia su entorno, fortaleciendo su identidad desde una perspectiva vivencial.

Asimismo, laarticulacion entre cultura, familia y tecnologia constituye un eje
fundamental para transformar las précticas educativas tradicionales, generando espacios
mas participativos, inclusivos y coherentes con las realidades de los estudiantes. En este
sentido, la investigacion evidencia que el aprendizaje adquiere mayor profundidad
cuando se construye a partir de las experiencias propias de los nifios y sus familias,

mediado por herramientas que amplian las formas de expresion y comunicacion.

En relacion con las manifestaciones culturales presentes en las familias, estas
constituyen un recurso pedagogico fundamental que, al ser reconocido e integrado en el
aula, favorece la construccion de la identidad cultural infantil. Las précticas cotidianas,
como la preparacion de alimentos, la narracion de historias o la participacion en
tradiciones religiosas, adquieren un valor educativo cuando son visibilizadas,

compartidas e integradas al contexto escolar.

El reconocimiento de la diversidad cultural dentro del aula no solo fortalece la identidad
individual de los nifios, sino que también promueve el respeto y la valoracién de la
diferencia. Esto resalta la importancia de una educacion intercultural que no homogenice
las experiencias, sino que reconozca y potencie las particularidades de cada contexto

familiar.



84

En cuanto al papel de los recursos digitales, se pudo identificar que estos actian como
mediadores pedagogicos que facilitan la participacion de las familias y enriquecen los
procesos de aprendizaje. El uso del libro interactivo permitié integrar diferentes
lenguajes (visual, oral y escrito), ampliando las posibilidades de expresion y

favoreciendo la construccion de narrativas significativas.

Asimismo, latecnologia, cuando es utilizada de manera intencionada y acompafiada

pedagogicamente, no solo fortalece la comunicacion entre la escuela y la familia, sino
gue también contribuye a reducir barreras de participacion. Sin embargo, se reconoce la
necesidad de continuar fortaleciendo procesos de alfabetizacion digital en las familias,

para garantizar una participacion mas equitativa y sostenida.

En relacion alos efectos de la estrategia en el desarrollo integral infantil, se puede
concluir que laimplementacién de la Maleta Viajera Etnoeducadora, genera impactos

positivos en las dimensiones socioemocional, comunicativa y creativa de los nifios.

En el &mbito socioemocional, se evidencid un fortalecimiento de la autoestima, la
confianzay la interaccion social, especialmente en aquellos nifios que inicialmente
presentaban dificultades de adaptacion. En el &mbito comunicativo, se observaron

avances significativos en la expresion oral y la capacidad de narrar experiencias.

En cuanto a la creatividad, las producciones de los nifios reflejan altos niveles de
imaginacién, compromiso y apropiacion de las actividades. Estas transformaciones
evidencian que el aprendizaje significativo se potencia cuando las experiencias
educativas estan conectadas con la vida cotidiana de los estudiantes y mediadas por

vinculos afectivos sélidos.

Desde el punto de vista metodoldgico, el enfoque cualitativo y la investigacion accion
resultaron pertinentes para el desarrollo del estudio, en tanto permitieron comprender la
realidad educativa desde la experiencia de los participantes y generar transformaciones

en la practica pedagdgica.
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La aplicacion de instrumentos como las fichas de observacion, la maleta viajera y el
libro interactivo, facilitd la recoleccion de informacion rica en significado, permitiendo
un analisis profundo y contextualizado. Asimismo, latriangulacion de datos garantizo la

validez y coherencia de los resultados, fortaleciendo el rigor investigativo.

Mas all de los resultados obtenidos, esta investigacion deja como aprendizaje que la
educacion en la primera infancia debe partir del reconocimiento de la historia, la cultura
y las emociones de los nifios. Cuando la escuela se abre a la participacion de las familias
y reconoce sus saberes, el aprendizaje se transforma en una experiencia significativa,

donde cada nifio encuentra sentido a lo que aprende.

En este camino, la tecnologia se convierte en una aliada que amplia las posibilidades de
expresion, pero es el vinculo humano —entre docente, estudiante y familia— el que

realmente da sentido al proceso educativo.

la Maleta Viajera Etnoeducadora no solo se configura como una estrategia pedagogica,
sino como una experiencia transformadora que invita a repensar la educacién desde una

perspectiva mas humana, inclusiva y culturalmente pertinente.
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RECOMENDACIONES

Las recomendaciones que se presentan a continuacion surgen del analisis reflexivo de
los resultados obtenidos a lo largo del proceso investigativo, asi como de la experiencia
vivida en la implementacién de la estrategia pedagodgica “La Maleta Viajera
Etnoeducadora”. Estas orientaciones buscan aportar a la mejora de las précticas
educativas, fortalecer futuros procesos investigativos y promover una educacion mas

contextualizada, participativa y significativa en la primera infancia.

Desde el punto de vista metodoldgico: A partir de la experiencia desarrollada, se
recomienda continuar fortaleciendo el uso del enfoque cualitativo y la investigacion
accion en el ambito educativo, especialmente en contextos de primera infancia, donde la
comprension de las realidades sociales, culturales y familiares resulta fundamental. Este
enfoque no solo permite describir los fendbmenos educativos, sino también
transformarlos desde la practica reflexiva del docente, favoreciendo procesos de mejora

continua.

Se sugiere ampliar la duracién de las intervenciones pedagdgicas en futuras
investigaciones, con el fin de observar cambios mas profundos y sostenidos en los
procesos de desarrollo infantil, la participacion familiar y la construccion de identidad
cultural. Un mayor tiempo de implementacion permitiria también consolidar las
dinamicas de trabajo con las familias y fortalecer la apropiacion de la estrategia por

parte de todos los actores involucrados.

De igual manera, se recomienda diversificar los instrumentos de recoleccion de
informacidn, incorporando técnicas como entrevistas semiestructuradas, grupos focales
o diarios reflexivos familiares, que permitan profundizar en las percepciones, emociones
y significados que los participantes atribuyen a la experiencia. Esto contribuiria a
enriquecer el analisis y a captar dimensiones que, en algunos casos, pueden no ser

completamente visibles en la observacién directa.
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Otrarecomendacion importante es fortalecer los procesos de sistematizacion de la
informacién desde el inicio de la investigacion, integrando herramientas digitales que
faciliten la organizacion, categorizacion y analisis de los datos. En este sentido, el uso
del libro interactivo demostro ser una herramienta valiosa, por lo que se sugiere explorar
otras plataformas digitales que permitan ampliar las posibilidades de registro y analisis

multimodal.

Finalmente, se considera pertinente promover procesos de formacion investigativa en los
docentes, de manera que puedan asumir un rol activo como investigadores de su propia
practica, generando conocimiento pedagogico situado y pertinente a sus contextos

educativos.

Desde el punto de vista académico: se recomienda fortalecer la inclusion de enfoques
interculturales en los planes de estudio de educacion inicial y basica primaria,
reconociendo la diversidad cultural como un recurso pedagdgico y no como una
dificultad. Es fundamental que las instituciones educativas promuevan espacios donde
los saberes familiares y comunitarios sean valorados e integrados en los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Asimismo, se sugiere incorporar de manera mas intencionada el uso pedagdgico de las
tecnologias digitales en la formacion docente, no solo desde una perspectiva técnica,
sino también critica y reflexiva. Tal como lo evidencio6 lainvestigacion, latecnologia
adquiere sentido educativo cuando estd mediada por una intencionalidad pedagdgica

clara'y cuando se articula con las experiencias de los estudiantes.

Fomentar la construccién de vinculos mas solidos entre la escuela y la familia,
trascendiendo modelos tradicionales de participacion limitada. Las instituciones
educativas deben propiciar espacios de encuentro, didlogo y construccion conjunta de

saberes, donde las familias sean reconocidas como agentes educativos activos.

De igual manera, se invita alas universidades y centros de formacion docente a
promover investigaciones que aborden la relacion entre cultura, familia y tecnologia en

la educacion, dado que este campo aun presenta amplias posibilidades de exploracion y
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desarrollo. Este tipo de estudios contribuye a generar propuestas pedagogicas méas
pertinentes y contextualizadas.

Los resultados de este tipo de investigaciones deben trascender los espacios académicos
y llegar a espacios comunitarios, con el fin de generar impacto mas alla del aula y

contribuir ala construccion de una educacion mas inclusiva y significativa.

Recomendaciones practicas: se recomienda a los docentes implementar estrategias
pedagdgicas que involucren activamente a las familias en los procesos educativos,
reconociendo sus saberes, experiencias y contextos como elementos fundamentales para
el aprendizaje de los nifios. La experiencia de la Maleta Viajera Etnoeducadora
demuestra que cuando la familia se vincula de manera significativa, el aprendizaje se

enriquece y adquiere mayor sentido.

Se sugiere disefar actividades que partan de larealidad cultural de los estudiantes,
promoviendo la exploracién de sus tradiciones, historias y practicas cotidianas. Esto no
solo fortalece la identidad cultural, sino que también incrementa la motivacion y el

interés por aprender.

En relacion con el uso de la tecnologia, se recomienda emplear herramientas digitales
accesibles y pertinentes, que faciliten la participacion de las familias y la expresion de
los nifios. Es importante considerar las condiciones de accesoy las competencias

digitales de las familias, brindando acompafiamiento y orientacion cuando sea necesario.

Resulta clave fomentar espacios de expresion libre en los nifios, donde puedan compartir
sus experiencias, emociones y aprendizajes a través de diferentes lenguajes: oral, escrito,
artistico y digital. Estos espacios contribuyen al desarrollo integral y permiten reconocer

al nifio como protagonista de su propio proceso educativo.

Se sugiere fortalecer la comunicacién entre docentes y familias, promoviendo relaciones
basadas en la confianza, el respeto y la colaboracion. La experiencia evidencié que
cuando las familias se sienten escuchadas y valoradas, su participacion aumenta y se

involucran de manera mas activa en el proceso educativo.
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Las recomendaciones aqui planteadas no buscan establecer modelos rigidos, sino abrir
caminos para repensar la educacion desde una perspectiva mas humana, contextualizada
y significativa. La experiencia vivida en esta investigacion permite afirmar que cuando
la escuela reconoce la cultura, involucra ala familia y utiliza latecnologia con sentido
pedagogico, se generan transformaciones profundas en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

En este sentido, el reto no es solo implementar nuevas estrategias, sino transformar la
mirada educativa, reconociendo que cada nifio trae consigo una historia, una cultura y
una forma Unica de aprender. Acompafar ese proceso con sensibilidad, creatividad y
compromiso es, sin duda, uno de los mayores desafios y a la vez una de las mayores

oportunidades en la educacion de la primera infancia.
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ANEXOS

Anexo 1. FORMATO CUADERNO VIAJERO ETNOEDUCADOR.

CUADERNO VIAJERO
ETNOEDUCADOR

Nombre del estudiante:

Fecha de entrega: Fecha de devolucion:

MI FAMILIAY YO

Dibuja o pega una foto de tu familia: (Incluye a quienes viven contigo o a quienes
quieres mucho)

100
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i De donde es tu familia? (Marca con una X o escribe)
| Caribe

| Pacifico

| Andina

I Llanera

| Amazonica

| Indigena (; cual etnia? ]

| Afrodescendiente

] Ofra:

[
[
[
[
[
[
[
[

i Como =& dice “hola™ en tu lengua matema o la de tus abuelos?

»

LO QUE COMEMOS EN CASA

Dibuja o escribe el nombre de una comida tradicional que preparan en tu familia.

4 iComo se llama?

B, ;Quien la prepara?

%) ;Cuando la comen?
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NUESTRA MUSICA Y FIESTAS
i Qué musica les gusta escuchar en casa?

W

i Qué celebraciones tradicionales hacen en tu familia o comunidad?

[

i Hay una cancion gue les guste bailar o cantar? Escribela o graba un audio si puedes.
B Titulo de la cancion:




103

UNA HISTORIA DE MIS ABUELOS
Pide a un abuelo, abuela o adulto mayor que te cuente una historia, mito o leyenda de
su infancia. Escribela o dibgjala agui:

L o

NOSOTROS SOMOS DIVERSIDAD

Lo que mas me gusta de mi cultura es:

*

Una cosa nueva que aprendi sobre mi familia esta semana:

¥

i Como me senti al compartir con mi familia esta actividad?
&) @ @ (Rodea tu carita y cuéntanos por qué)
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MOMENTOS EN FAMILIA

FPega o dibuja un recuerdo bonito de esta semana con tu familia.

&= &

MENSAJE PARA MIS COMPANEROS

Escribele un mensaje a quien recibira esta maleta la proxima semana.

2
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Actividad:

"Un cuento, una cultura ¥y un momento en familia™

Clueridas familias:

Les invitamos a ser parte de una experiencia muy especial con la Malsta Viajera
Etnoeducativa.

Objetivo: Esta propuesta busca fortalecer los lazos familiares, descubrir juntos la
riqgueza de ofras culiuras vy fomentar el amor por la lectura.

. b :Qué contiene la maleta?

Un cuento de una cultura diferente (puede ser de .ifri:',ﬂ, Asia, América Latina,
pueblos indigenas, etc.). en este caso es el cuento (WANGARI Y LOS
ARBOLES DE PAZ)

Una Tablet con recursos de apoyo: videos breves, misica, imagenes o jusgos
relacionados con la cultura del cuento.

Una guia con preguntas y sugerencias para conversar en familia.
$: Preguntas para conversar en familia

Después de leer “Wangan v los drboles de la paz” pueden hablar juntos sobre
eztas preguntas:

& ;Por que Wangari gueria plantar arboles?

@ ;Qué pasaria si cortarames todos los arboles?

{#y i Qué cosas valientes hizo Wangan?

£ ;iQué personas valientes conocemos en nuestra familia o comunidad?
@ ; Que podemos hacer nosofros para cuidar la naturaleza?

Actividad artistica: “Un arbol para Wangan™

Instrucciones:

Después de leer el cuento y hablar sobre &1, inviten a la nifia a dibujar un arbol
que ella plantaria para cuidar el planeta.
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Pueden acompafiaria con una frase gue ella diga, comao:
“Este arbol da sombra y paz.”
“Mi arbol tiene flores para las abejas.”

“Este arbol lo planto con mi familia.”

s Luego, pueden tomarse una foto con el dibujo o mientras lo estan haciendo,
y enviarla para sumarla al cuademno viajero e interactive del proyecto.
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Anexo 2. FICHA DE SEGUIMIENTO Y OBSERVACION DE TRABAJO DE CAMPO

FICHA DE SEGUIMIENTO Y OB5ERVACION DE TRABAIO DE CAMPO

ESTUDIANTE:

| Fechs Inicia:

Facha Final:

Gradoc | Investigador:

Caracteristicas del = studiznte:

Caracteristicas mudeo familiar:

IDENTIDAD CULTWRAL INFANTIL

Esromocimiento de la oulburs fammiler

Sentido de perbenencs cultural

Er:prl:siﬁn &= saberes culburales

PARTICIFACHHN FAMILLAR

Vinoulscion de ks familia &n el process
educativo

Aporte cultunl de las tamilias

Comunicacion familiz-escusla

DESARROLLD INTEGRAL INFANTIL

De=sarrollo socinermoconal

Desarrollo comunicstivo

Creatividad y expresion




