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Resumen.

La presente investigacion doctoral analiza y transforma el curriculo de la Institucion Educativa
Yu Luucx Pishau, comunidad indigena Nasa del municipio de La Plata (Huila, Colombia), ante
la problematica de la desconexion entre el curriculo oficial y los saberes ancestrales, la pérdida
progresiva del Nasa Yuwe y la baja participacion comunitaria en los procesos escolares. Se
propone el disefio de un curriculo etnoeducativo basado en el Aprendizaje Basado en Proyectos
y en el aprendizaje significativo, que articula lengua, espiritualidad, oralidad y territorio como
ejes formativos. Desde un enfoque cualitativo, con disefio etnografico y alcance descriptivo-
exploratorio, se emplean observacion participante, grupos focales y analisis documental del PEC
y del SIEE, organizados en fases de diagnostico, disefio y validacion participativa del curriculo.
Los resultados muestran que, cuando los proyectos de aula surgen de problemas del territorio y
se construyen junto a sabedores, docentes, estudiantes y familias, se fortalece la identidad
cultural, la motivacién escolar, el uso de la lengua propia y la pertinencia de los aprendizajes. La
propuesta culmina en un Modelo Curricular Etnoeducativo por Tejidos, articulado a un Sistema
de Valoracion Intercultural Integral, que configura la evaluacion desde criterios académicos,
culturales y comunitarios. Se concluye que un curriculo etnoeducativo situado contribuye a
revitalizar la lengua y los saberes del pueblo Nasa y ofrece un modelo replicable para otros

contextos interculturales que buscan armonizar educacion propia y sistema escolar.

Palabras clave: aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje significativo, comunidad Nasa,

curriculo etnoeducativo, etnoeducacion.



Abstract.

This doctoral research analyzes and transforms the curriculum of the Yu Luucx Pishau
Educational Institution, found in the Nasa indigenous community of La Plata (Huila, Colombia),
in response to the disconnection between the official curriculum and ancestral knowledge, the
progressive loss of Nasa Yuwe, and limited community participation in schooling. The study
proposes the design of an ethno-educational curriculum based on Project-Based Learning and
meaningful learning, articulating language, spirituality, orality, and territory as core axes. Using
a qualitative approach with an ethnographic, descriptive—exploratory design, the research applies
participant observation, focus groups, and documentary analysis of the Community Educational
Project (PEC) and the Institutional Student Assessment System (SIEE), organized in phases of
diagnosis, co-design, and participatory validation. Findings show that when classroom projects
arise from territorial problems and are developed jointly with elders, teachers, students, and
families, they strengthen cultural identity, school engagement, use of the first language, and the
contextual relevance of learning. The process culminates in an Ethno-educational Curricular
Model by Weavings, articulated with an Intercultural Integral Assessment System that
reconfigures evaluation through academic, cultural, linguistic, and community criteria. The
study concludes that a situated ethno-educational curriculum contributes to revitalizing the
language and knowledge of the Nasa people and offers a replicable model for other intercultural

contexts looking to harmonize Indigenous education with the formal school system.

Keywords: ethno-education, ethno-educational curriculum, meaningful learning, Nasa

community, project-based learning.
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INTRODUCCION

La educacion en contextos indigenas enfrenta retos significativos debido a la disparidad entre los
saberes ancestrales de las comunidades y los modelos pedagdgicos homogéneos impuestos por
el sistema educativo nacional. En Colombia, a pesar de los avances normativos que promueven
la educacion intercultural y el reconocimiento de la diversidad étnica, la practica educativa en
muchos territorios indigenas sigue siendo muy ajena a la cosmovision, a las lenguas y a los
saberes de los pueblos originarios. Esta es una de las situaciones que han generado una
desconexion entre lo que se ensefa en las aulas y la realidad cultural de los estudiantes, lo que

afecta la calidad y la pertinencia de la educacion.

Las motivaciones para investigar surgen del compromiso personal y profesional con la
transformacion educativa en contextos indigenas, donde las practicas escolares ain evidencian
una desconexion entre el curriculo oficial y los saberes ancestrales. En la comunidad Nasa “Yu
Luucx Pishau”, ubicada en el municipio de La Plata, Huila, se manifiesta una tension que se
expresa en la pérdida de la lengua Nasa Yuwe, la fragmentacion de la oralidad y la escasa
participacion comunitaria en todos los procesos educativos. Frente a esta realidad, la presente
investigacion doctoral se propone contribuir a una educacion contextualizada, intercultural y, a
la vez, significativa, que responda a las necesidades reales del territorio y fortalezca la identidad

cultural de los estudiantes.

La relevancia de estudiar este fenomeno radica en la urgencia de desarrollar modelos
curriculares que reconozcan el valor de los conocimientos locales e integren estos en la practica
pedagbgica. En un contexto en el que la globalizacion educativa tiende a homogeneizar los
procesos formativos, esta investigacion reivindica el derecho de los pueblos originarios a
construir su propio curriculo, incorporando su lengua, espiritualidad, memoria colectiva y su

relacion con la naturaleza como ejes formativos.

En el estado del arte se retomaron investigaciones de caracter internacional y nacional

que dan cuenta de los logros y las tensiones de la etnoeducacion en América Latina. Autores
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como Osorio (2024) y Cardona (2025) han analizado en Colombia las diferentes disputas entre
el curriculo oficial y la educacion propia, mientras que Levalle (2020) y Lopez et al. (2022) han
abordado la necesidad de curriculos construidos colectivamente con los pueblos indigenas. Estos
estudios coinciden en que la escuela suele reproducir las logicas monoculturales que subordinan
los saberes ancestrales, pero también documentan las experiencias de la resistencia y la
reconfiguracion curricular. La presente tesis se inscribe en esta discusion y aporta un estudio

situado en la comunidad Nasa Yu Luucx Pishau.

De manera concreta, dicha investigacion mantiene didlogo con trabajos recientes sobre
Aprendizaje Basado en Proyectos e Interculturalidad, lo que evidencia como los proyectos
ambientales permiten articular escuela, territorio e identidad. Zilio et al. (2020), Marroquin y
Riveros (2020) y Silva y Ferrari (2023) demuestran como el Aprendizaje Basado en Proyectos,
si se disefa a partir de problemas del contexto y se establece una vinculacion entre sabedores y
familias, implica aprendizajes significativos y compromiso. En el ambito internacional, los
textos de Moreira (2020) y Mayor (2020) reafirman la necesidad de aclarar el aprendizaje en
experiencias de significado social. Dicho contexto permite entender el Aprendizaje Basado en
Proyectos como una metodologia activa, y también como una estrategia de supervivencia

cultural en contextos indigenas.

El objetivo general que orienta este estudio de la tesis doctoral es disefiar un curriculo
etnoeducativo, basado en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y en la teoria del
aprendizaje significativo, que responda a las necesidades culturales, pedagdgicas y comunitarias
de la Institucion Educativa Yu Luucx Pishau y dé sentido a la articulacion entre los saberes
ancestrales y los contenidos académicos. Desde una concepcion de educacion participativa,

integral y sostenida.

Las bases tedricas de este trabajo se apoyan en el aprendizaje significativo, algo que
propone Ausubel (1963), y en el enfoque constructivista critico, y decolonial, ademas de en las
bases de los principios de la etnoeducacion y el curriculo intercultural. Estas visiones se
relacionan mediante el Aprendizaje Basado en Proyectos, que entendemos como un tipo de
metodologia activa que permite la relacion de la teoria y la practica a partir del contexto
sociocultural del alumno, Esto favorece el didlogo entre saberes, la autonomia y la accion

transformadora.
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Los materiales que han servido como fuentes de informacion para esta investigacion son:
la revision documental de las normas, investigaciones y politicas etnoeducativas; entrevistas y
grupos de discusion con docentes, estudiantes, sabedores y autoridades de las comunidades; y la
observacion participante en los lugares pedagdgicos y comunitarios. Dichos insumos han
permitido comprender el funcionamiento de las dinamicas educativas, culturales y lingiiisticas

de la comunidad, lo que, a su vez, ha contribuido a la triangulacion y la validez de los hallazgos.

La metodologia utilizada se fundamenta en un enfoque cualitativo, con disefo
etnografico y estudio descriptivo—exploratorio, ya que busca conocer a fondo las practicas
educativas y culturales que existen en la IE “Yu Luucx Pishau”. Dicha propuesta de
investigacion es la que permitio realizar el disefio curricular junto a los actores locales, a partir
del uso de mingas de pensamiento, talleres participativos. Asi, la investigacion trasciende la
simple descripcion del fendémeno educativo para generar uno de los procesos de transformacion

contextualizados y sostenibles.

Metodologicamente, la investigacion se organiza en una ruta que articula el diagnostico y
el disefio y la validacién curricular, con la participacién comunitaria. En una de las primeras
etapas se desarrollan la observacion del participante, los grupos focales y el anélisis documental
del PEC y del SIEE, con el fin de comprender las practicas educativas y el marco institucional.
En una segunda etapa, se co-disefia el curriculo etnoeducativo mediante las mingas del
pensamiento y los talleres pedagdgicos, integrando las voces de los docentes, los estudiantes y
los sabedores. Finalmente, se realiza un proceso de validacion colectiva que permite ajustar la

propuesta y valorar su coherencia con la cosmovision de la Nasa.

El disefio curricular resultante se estructura en fases operativas que integran el Modelo
Curricular Etnoeducativo por los Tejidos (MCET—ABP), la Secuenciacion Ritualizada del
Aprendizaje (SRA) y el Sistema de la Valoracion Intercultural Integral (SVII). Cada una de las
fases combina los momentos de planeacion, implementacion de los proyectos ABP, valoracion
comunitaria e institucionalizacion, asegurando la participacion del cabildo, de los sabedores y de
las familias. De este modo, la introduccion no solo presenta el problema y la justificacion, sino
que también anticipa la logica interna del modelo curricular propuesto. Esto permite al lector
comprender desde el inicio como se articula esta investigacion con la transformacion concreta

del curriculo en la IE Yu Luucx Pishau.
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El andlisis de datos sigui6 uno de los procesos de categorizacion y triangulacion de la
informacion obtenida mediante técnicas cualitativas (observacion, entrevistas y grupos focales)
y la revision documental. Este proceso permitid contrastar las percepciones de los actores
educativos con las bases teoricas y las politicas nacionales de etnoeducacion, y configurd
Categorias Emergentes relacionadas con la identidad, la lengua, el territorio y un aprendizaje

significativo.

La naturaleza proposicional de esta investigacion doctoral se ha concretado en la
construccion colectiva de un modelo curricular etnoeducacion que articula, se relaciona y
establece puentes entre los valores, los simbolos y las practicas culturales de la comunidad Nasa.
Este modelo propone una gobernanza curricular comunitaria, en la que los sabedores, los

docentes y las familias participan activamente en la planificacion y la evaluacion educativas.

En cuanto a la organizacion del documento, la investigacion se estructura en cuatro
capitulos. El Capitulo I presenta el planteamiento del problema, los antecedentes, la
justificacion, los objetivos y el alcance del estudio. El Capitulo II desarrolla el marco teérico y
conceptual que sustenta la investigacion , abordando los fundamentos de la etnoeducacion, el
proceso del aprendizaje significativo, el aprendizaje basado en proyectos y la relacion con el
curriculo y la cultura en los contextos de educacion intercultural indigena. El Capitulo III
describe con claridad el disefio metodolégico, el enfoque de la investigacion, los participantes,
las técnicas y los instrumentos utilizados para la recoleccion de informacién, asi como el
procedimiento de analisis de los datos. Finalmente, el Capitulo IV expone los resultados del
estudio y presenta la propuesta de transformacion curricular etnoeducativa orientada a fortalecer

la identidad cultural y a revitalizar la lengua Nasa Yuwe en la comunidad educativa.

Finalmente, el aporte esperado de esta investigacion a la comunidad educativa es doble:
por un lado, ofrecer un curriculo intercultural que fortalezca la identidad y revitalice la lengua
Nasa Yuwe; y por otro, aportar a la gestion educativa un modelo replicable que promueva la
calidad con pertinencia cultural, integrando el saber ancestral con las metodologias innovadoras

del siglo XXI.
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CAPITULO 1. Proyeccion de la investigacién.

Esta investigacion, enmarcada en el Doctorado en Educacion e Innovacion de la
Universidad de Investigacion e Innovacion de México (UIIX), se orienta al disefio de un
curriculo etnoeducativo para la comunidad indigena Nasa “Yu Luucx Pishau”, ubicada en La
Plata, Huila, Colombia. La investigacion se enmarca en una tipologia aplicada y en una
propositiva, con un enfoque socioeducativo y otro curricular, y tiene como uno de sus propdsitos
transformar las practicas pedagogicas mediante la articulacion de los saberes ancestrales con las
metodologias activas contemporaneas, especialmente en el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP). Esta propuesta no solo trasciende la mera formulacion de un curriculo formal, sino que
constituye una apuesta por la transformacion educativa integral que vincula la innovacion
pedagogica con la preservacion cultural y la participacion comunitaria. Su relevancia radica en
superar la desconexion histdrica entre el curriculo oficial y las realidades socioculturales de los
pueblos originarios, promoviendo una educacion intercultural, significativa y emancipadora. En
consecuencia, se proyecta generar aportes tedricos, practicos, sociales y académicos, sustentados
en la pertinencia cultural y en la construccion de saberes como principios orientadores del

proceso educativo.

1.1.1. Linea de investigacion de la Universidad de Investigacion e Innovacion de México y

su ambito de estudio.

La presente investigacion doctoral, se enmarca en el Doctorado en Educacion e
Innovacién de la Universidad de Innovacion e Investigacion de México (UIIX), especificamente
dentro de las lineas de la Planificacion y gestion de la educacion y Modelos de calidad en la
educacion, evaluacion y acreditacion. Estas lineas permiten sustentar de una manera tedrica y
una manera metodologica una propuesta de transformacion curricular situada en los contextos
culturales diferenciados, como el de la comunidad indigena Nasa del municipio de La Plata,
Huila, en Colombia. En este sentido, esta investigacion plantea el disefio de un curriculo
etnoeducativo que articule los saberes ancestrales, la revitalizacion de la lengua Nasa Yuwe y
los enfoques pedagogicos participativos, con el proposito de fortalecer los procesos educativos

pertinentes y contextualizados.
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Desde el enfoque de la planificacion y gestion de la educacion, el curriculo se concibe
como un instrumento que orienta los procesos educativos y, a la vez, organiza los contenidos,
posibilitando la construccion de la identidad cultural, la autonomia educativa y la participacién
comunitaria en los procesos de formacion. En este contexto, la gestion educativa adquiere un
caracter transformador al integrar las dinamicas territoriales, lingiiisticas y espirituales del
pueblo Nasa, tal como se establecen en su Proyecto Educativo Comunitario (PEC). De esta
manera, la planificacion curricular se orienta hacia la construccion colectiva del conocimiento,
articulando los distintos saberes de la comunidad con propuestas pedagogicas contextualizadas.

Por su parte, la linea de los Modelos de calidad en la educacion, evaluacion y
acreditacion permite analizar las practicas educativas desde una perspectiva critica que reconoce
la diversidad cultural como un componente de la calidad educativa. En este sentido, la
evaluacion y la acreditacion no estan reducidas a unos indicadores externos de desempefio, estas
estan incorporadas a unos criterios relacionados con la pertinencia cultural, la recuperacion de la
lengua propia, la participacion comunitaria y la sostenibilidad de los procesos educativos. Asi, la
propuesta curricular planteada en esta investigacion busca contribuir al fortalecimiento de la
calidad educativa en todos los contextos interculturales, puesto que, al integrar las dimensiones
académicas, las culturales y las sociales en el proceso formativo se ven fortalecidas.

Por lo anterior, estas lineas confluyen en una perspectiva que entiende el curriculo no
como una respuesta exclusivamente técnica a las demandas institucionales, sino como un
instrumento pedagdgico y sociocultural orientado a la transformacion educativa. En este sentido,
esta investigacion propone una iniciativa educativa intercultural y critica que surge de las
dindmicas organizativas de la comunidad y, a la vez, promueve el didlogo entre los
conocimientos ancestrales y los saberes académicos. De esta manera, esta tesis se alinea con el
espiritu del programa doctoral al vincular la investigacion con los procesos de transformacion
educativa en escenarios reales y culturalmente diversos.

Desde el punto de vista metodoldgico, esta investigacion se desarrolla como un estudio
socioeducativo aplicado, orientado al disefio, la implementacion y el ajuste del Modelo
Curricular Etnoeducativo en el marco del aprendizaje significativo basado en proyectos que
responda a las necesidades de la comunidad e institucién “Yu Luucx Pishau grados de educacion
basica” del municipio de La Plata, Huila, Colombia, afio 2025.En coherencia con la linea de la

planificacion y de la gestion de la educacion, se adopta un enfoque cualitativo con disefio
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etnografico, complementado por principios de la Investigacion-Accion Participativa (IAP) y
articulado con el aprendizaje basado en proyectos (ABP) , desde un diagndstico participativo,
que incluye un mapeo de actores y una cartografia cultural, hasta el codisefio de secuencias
didacticas contextualizadas. La implementacion se organiza en ciclos de planificacion, accion,
observacion y reflexion, lo cual permite consolidar una gestion pedagogica situada que involucra
a los sabedores, a las familias y a los docentes, en coherencia con el Proyecto Educativo

Comunitario.

A su vez, en didlogo con la linea de los Modelos de calidad, evaluacion y acreditacion,
esta investigacion incorpora un enfoque de aseguramiento de la calidad educativa con
pertinencia cultural, mediante la definicidon de indicadores relacionados con el uso pedagogico
del Nasa Yuwe, la integracion de los saberes ancestrales, la participacion comunitaria y el logro
académico contextualizado. Para ello se utilizan instrumentos como las rubricas interculturales,
los portafolios de evidencias del ABP, los protocolos de observacion etnografica y las matrices
de triangulacién de la informacion. De esta manera, la propuesta se configura como un proceso
de mejora continua que articula la gestion institucional y la garantia de la calidad educativa,
proyectando su replicabilidad en otras instituciones etnoeducativas y, con ello, contribuyendo a

la transformacion educativa con pertinencia cultural en el marco del programa doctoral.

1.2. Planteamiento del problema.

La educacion en Colombia se desarrolla en un marco constitucional que reconoce al pais
como pluriétnico y multicultural. Este reconocimiento implica que el sistema educativo debe
responder a las particularidades culturales, lingiiisticas y sociales de los pueblos indigenas. No
obstante, en la practica educativa se observa una brecha entre este reconocimiento normativo y
las dinamicas reales que se desarrollan en las instituciones escolares. Aunque la legislacion
plantea el respeto a la diversidad cultural, los procesos educativos siguen estructurando en torno
a modelos pedagdgicos homogéneos que no siempre consideran las particularidades de cada
contexto comunitario. En este sentido, la educacion escolarizada tiende a reproducir los
contenidos y las metodologias disefiados desde perspectivas externas al territorio. Esta situacion
genera tensiones entre la normativa educativa y las formas propias de la enseflanza presentes en

las comunidades indigenas (Mufioz, 2024).
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En el plano formal, las politicas educativas colombianas promueven el desarrollo de una
educacion intercultural que reconozca la diversidad cultural del pais; sin embargo, la
implementacion de estas politicas no siempre se traduce en transformaciones reales en todas las
instituciones educativas. En numerosos territorios indigenas, el curriculo oficial continua
respondiendo a estructuras académicas estandarizadas que, a la vez, priorizan los contenidos
universales por encima de todos los conocimientos propios de las comunidades. Por tanto, esta
situacion evidencia una contradiccion entre el discurso institucional, que reconoce la diversidad
cultural, y las practicas educativas que se desarrollan en el aula. En consecuencia, la escuela
termina operando segln 16gicas que reproducen modelos pedagogicos externos al territorio, lo
que limita el reconocimiento efectivo de los saberes culturales propios (Jiménez et al., 2024). En
este sentido, la educacion intercultural requiere una transformacion estructural que vaya mas alla

de un simple reconocimiento normativo.

De manera consecutiva, la relacion entre el curriculo y la cultura constituye uno de los
elementos centrales de esta problematica. El curriculo oficial suele estructurarse a partir de
referentes académicos generalizados que buscan responder a los lineamientos del sistema
educativo nacional. Sin embargo, en contextos culturales diversos, esta organizacion curricular
puede generar un distanciamiento entre los contenidos escolares y las practicas culturales de
todas las comunidades. Cuando el curriculo no dialoga con el entorno sociocultural, los procesos
educativos pierden su pertinencia tanto para los estudiantes como para la comunidad en general.
De esta manera, la escuela deja de ser un espacio de articulacion entre el conocimiento
académico y el comunitario. Como resultado, se produce una fragmentacion del proceso
educativo, lo que dificulta la construccion de aprendizajes significativos vinculados al territorio

(Salcedo y Torres, 2023).

En el caso del pueblo Nasa, la educacion tradicional se encuentra profundamente
vinculada al territorio, a la cultura y, a la vez, a la organizacion comunitaria. La transmision del
conocimiento se realiza mediante procesos basados en la oralidad, la practica colectiva y la
orientacion de los mayores en la comunidad. Estas formas de aprendizaje se desarrollan en
estrecha relacion con las dindmicas productivas, espirituales y sociales del territorio. De esta
manera, el proceso educativo se concibe como una experiencia integral que articula los

conocimientos, los valores y las practicas culturales. No obstante, estas dindmicas educativas
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propias no siempre logran integrarse en los procesos escolares formales. Esta situacion genera
tensiones entre los sistemas de conocimiento tradicionales y los modelos educativos

institucionales (Gonzélez et al., 2022).

En muchas de las instituciones ubicadas en los territorios indigenas, las metodologias de
ensefanza utilizadas en el aula siguen respondiendo a modelos pedagogicos estandarizados.
Estos enfoques suelen centrarse en la transmision de contenidos académicos estructurados desde
perspectivas externas al contexto sociocultural de los estudiantes. Como consecuencia, los
saberes ancestrales y las practicas culturales de las comunidades quedan relegados en el proceso
educativo formal. Esta situacion, provoca que haya una desconexion progresiva entre la escuela
y la vida comunitaria. De acuerdo con los diversos estudios sobre la educacion intercultural, el
reconocimiento real de los sistemas de conocimiento indigenas requiere la integracion efectiva

de estos saberes dentro del curriculo escolar (Camacho et al., 2020).

Por tanto, la articulacion entre los lineamientos institucionales de la escuela y los
fundamentos del Proyecto Educativo Comunitario (PEC), constituye otro de los elementos més
relevantes dentro de esta problematica. Aunque, la normativa educativa reconoce la autonomia
curricular de los pueblos indigenas, en la practica muchas de las instituciones continian
aplicando los contenidos que son disefiados desde los modelos educativos externos. Esta
situacion, limita la posibilidad de poder construir unos procesos educativos que sean situados,
que a la vez respondan a las realidades culturales del territorio. Por lo anterior, cuando el
curriculo no se incorpora a las particularidades socioculturales del entorno, se genera una
fragmentacion entre la educacion escolar y los procesos formativos de la comunidad. Como
resultado, se debilita la apropiacion de los procesos educativos por parte de los estudiantes y de

las familias (Gamboa et al., 2023).

Entonces, uno de los aspectos mas sensibles de esta problematica es la presencia limitada
de las lenguas originarias en este proceso educativo escolar. A pesar de que muchas
comunidades indigenas mantienen el uso cotidiano de sus lenguas tradicionales, el sistema
educativo suele privilegiar el castellano como lengua principal de ensefianza. Esta situacion
afecta los procesos de la transmision cultural que historicamente han estado asociados al uso de
las lenguas propias. Por lo que, la lengua no solamente cumple una funcién comunicativa, esta

también constituye un vehiculo fundamental para la transmision del conocimiento, la memoria
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colectiva y la identidad cultural. Cuando la lengua originaria pierde su presencia en el ambito
educativo, se debilitan los procesos de socializacion cultural de las nuevas generaciones (Arco y

Merlano, 2022).

En la comunidad indigena Yu Luucx Pishau, ubicada en el municipio de La Plata, Huila,
esta situacion se manifiesta en la relacion entre los procesos escolares y las dinamicas culturales
del pueblo Nasa. Aunque la comunidad mantiene el uso del Nasa Yuwe y del Namtrik junto al
castellano, el curriculo escolar continua priorizando principalmente esta ultima lengua en los
procesos de ensefianza. Esta situacion genera una brecha entre los saberes ancestrales de la
comunidad y los contenidos impartidos en el aula. Como consecuencia, muchos de los
estudiantes experimentan una distancia entre los conocimientos aprendidos en la escuela y en las
practicas culturales que se desarrollan en su entorno comunitario. Esta desconexion afecta los

procesos de formacion identitaria de las nuevas generaciones (Lopez et al., 2021).

Otro factor que incide en esta problematica es la formacion del profesorado para el
trabajo educativo en todos los contextos interculturales, por lo que muchos de los docentes que
participan en las instituciones que estan ubicadas en los territorios indigenas, no cuentan con una
formacion especifica en la pedagogia intercultural ni con un dominio de las lenguas originarias
de las comunidades. Esta situacion, limita la posibilidad de adaptar todos los contenidos
curriculares a las particularidades socioculturales de todos los estudiantes. Con esto, segun
Runge (2023), cuando el profesorado no dispone de unas herramientas pedagogicas para trabajar
en contextos culturalmente diversos, las practicas educativas tienden a reproducir unos modelos
estandarizados. Como resultado, se dificulta el desarrollo de estrategias pedagogicas que

integren el conocimiento escolar con los saberes comunitarios.

En respuesta a esta problematica, diversas propuestas pedagdgicas han planteado la
necesidad de implementar metodologias que articulen el aprendizaje escolar con los problemas y
las dindmicas del entorno comunitario. Entre estas propuestas esta el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP), identificado como una estrategia que vincula la investigacion escolar con las
realidades del contexto. Esta metodologia promueve unos procesos de aprendizaje centrados en
la participacion de los estudiantes y en la resolucion de las situaciones significativas. No
obstante, su aplicacion en los territorios indigenas requiere una adaptacion que tenga en cuenta

los saberes propios de la comunidad. Por lo tanto, cuando el ABP se implementa sin esta
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contextualizacion, puede reproducir las mismas limitaciones que los modelos pedagogicos

tradicionales (Gamboa et al., 2023).

En territorios como Yu Luucx Pishau, la implementacion de metodologias como el ABP
debe articularse con las dindmicas culturales y organizativas del pueblo Nasa. Esto implica que
los proyectos educativos se vinculan con las practicas comunitarias, los saberes ancestrales y las
formas tradicionales de resolucion de problemas. Cuando el curriculo reconoce el territorio
como punto de partida del aprendizaje, es posible disenar procesos educativos mas pertinentes
para los estudiantes. De esta manera, el conocimiento escolar puede dialogar con los sistemas de
conocimiento propios de la comunidad. Seglin diversas investigaciones, un curriculo situado
constituye una condicién fundamental para fortalecer los procesos educativos interculturales

(Marqués et al., 2020).

Otro elemento que incide en esta problematica es la limitada sistematizacion de las
experiencias educativas desarrolladas en las comunidades, por lo que numerosas practicas
pedagbgicas impulsadas por los sabedores, los docentes o los colectivos locales no se
documentan en el sistema educativo formal. Esta falta de registro dificulta el reconocimiento de
estas experiencias como modelos pedagogicos propios. Por tanto, esto limita la posibilidad de
que estas practicas puedan replicarse o fortalecerse en otros contextos educativos. La ausencia
de procesos de sistematizacion también reduce la visibilidad de los aportes que las comunidades
realizan a la construccion del conocimiento educativo. En este sentido, esta investigacion
educativa puede contribuir a fortalecer el didlogo entre la escuela y la comunidad (Vitoriano,

2024).

Las condiciones materiales de las instituciones educativas también influyen en la
implementacion de las propuestas pedagogicas contextualizadas, puesto que muchas escuelas
ubicadas en los territorios indigenas enfrentan limitaciones relacionadas con la dotacion, la
conectividad y el acceso a recursos educativos adaptados al contexto cultural. Estas dificultades
afectan la posibilidad de desarrollar materiales pedagdgicos en las lenguas originarias o de
incorporar contenidos vinculados al territorio. Como resultado, las instituciones terminan
dependiendo de los materiales educativos producidos desde perspectivas externas al contexto

comunitario. Segun diversos estudios, la produccion de recursos educativos culturalmente



23

pertinentes requiere apoyo institucional y politicas educativas sostenidas (De La Cruz et al.,

2020).

Los sistemas de evaluacion utilizados en el sistema escolar también presentan
limitaciones para valorar los procesos de aprendizaje desarrollados en contextos indigenas,
puesto que, en muchos casos, se priorizan indicadores cuantitativos que no reconocen las formas
de aprendizaje vinculadas con la oralidad, la observacion y la participacion comunitaria. Esta
situacioén genera desmotivacion en los estudiantes y en los docentes, quienes perciben que sus
formas de conocimiento no son reconocidas en el sistema educativo formal. La evaluacion
intercultural plantea la necesidad de incorporar criterios que reconozcan las particularidades
culturales de los procesos educativos. De esta manera, es posible construir sistemas de
evaluacion mas acordes con las dindmicas de aprendizaje presentes en las comunidades (Macias

et al., 2021).

Finalmente, esta situacion evidencia la necesidad de repensar el papel del curriculo en los
territorios indigenas, con la persistencia de unos modelos curriculares homogéneos, los cuales
han generado una brecha entre la educacion escolar y las practicas culturales del pueblo Nasa.
Frente a este panorama, se plantea la necesidad de poder disefar unas propuestas educativas que
integren los saberes ancestrales, a las lenguas originarias y las dindmicas comunitarias dentro del
proceso formativo. En este sentido, la presente investigacion se orienta al disefio de un modelo
curricular etnoeducativo basado en el Aprendizaje Basado en Proyectos y en el aprendizaje
significativo, con el proposito de fortalecer la relacion entre la escuela, el territorio y la cultura

en la comunidad Yu Luucx Pishau (Jiménez et al., 2024).
1.3. Formulacion del problema (Pregunta de investigacion).

Las preguntas de investigacion se estructuran en torno a un eje articulador centrado en
comprender y transformar la relacion entre el curriculo etnoeducativo y el aprendizaje
significativo en el marco del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) de la Institucion
Educativa Yu Luucx Pishau durante el afio 2025. La pregunta general, orientada a atender las
necesidades educativas de la comunidad, asume un caracter propositivo, en tanto busca generar

una respuesta educativa contextualizada. En este marco, las preguntas especificas se organizan
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de manera secuencial y coherente con el enfoque cualitativo y la 16gica de la investigacion-

accion participativa.

La primera pregunta, orientada a analizar como se manifiesta el aprendizaje significativo
en relacion con los intereses y necesidades de los estudiantes, tiene un caracter analitico-
descriptivo, ya que permite comprender las dinamicas del aprendizaje en el aula, en articulacion
con el contexto sociocultural. La segunda pregunta, centrada en identificar y caracterizar los
componentes curriculares etnoeducativos presentes en el Proyecto Educativo Comunitario
(PEC), responde a un nivel interpretativo, al reconocer los elementos propios del contexto que
fundamentan el disefio curricular. La tercera pregunta, dirigida al disefio de un modelo curricular
etnoeducativo basado en el ABP y el aprendizaje significativo, adquiere un caracter propositivo,
en tanto orienta la construccion de una alternativa educativa pertinente y situada. Finalmente, la
cuarta pregunta, enfocada en la validacion del Modelo Curricular Etnoeducativo por Tejidos,
introduce una dimension evaluativa, al permitir valorar su pertinencia, coherencia y viabilidad a

partir de criterios interculturales y de la participacion de los actores educativos y comunitarios.

De este modo, la secuencia investigativa, el analisis del aprendizaje, la identificacion de
componentes, el disefio de un modelo curricular y la validacion garantizan la coherencia
metodoldgica del estudio al articular comprension, intervencion y evaluacion en funcion de la

transformacion educativa con pertinencia cultural en la comunidad Yu Luucx Pishau.
1.3.1. Pregunta General.

(Como disenar y validar participativamente un modelo curricular etnoeducativo, basado
en el Aprendizaje Basado en Proyectos y en el aprendizaje significativo, que responda a las
necesidades culturales, pedagogicas y comunitarias de la Institucion Educativa “Yu Luucx

Pishau” del municipio de La Plata, Huila, Colombia, durante el afio 2025?

1.3.2. Preguntas Especificas.
(Como se manifiesta el aprendizaje significativo basado en los proyectos en relacion con

los intereses y las necesidades de los estudiantes de la IE “Yu Luucx Pishau”?

(Cuales son los componentes curriculares etnoeducativos presentes en el PEC de la IE

“Yu Luucx Pishau” que pueden integrarse en el disefio de un modelo curricular?
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(Como elaborar un curriculo etnoeducativo basado en el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) y en el aprendizaje significativo que responda a las necesidades educativas de

la comunidad de la IE “Yu Luucx Pishau”?

(Como validar la pertinencia, coherencia y viabilidad del Modelo Curricular
Etnoeducativo por Tejidos, mediante la participacion de los actores educativos y comunitarios
de la IE “Yu Luucx Pishau”?

1.4. Justificacion.

En este apartado, la justificacion se organiza en unas cinco dimensiones que ordenan la
pertinencia integral de este estudio, la social en donde se expone la reduccion de la brecha entre
el curriculo oficial y los saberes ancestrales, la otra es la pedagogica, que alude a la integracion
situada del Aprendizaje Basado en Proyectos y del aprendizaje significativo, otra es la cultural,
la cual esté4 centrada en la revitalizacion de la lengua, la memoria y las practicas, otra también es
la normativa, orientada a materializar la autonomia curricular y la participacion comunitaria, y
por ultimo, la académica, que esta enfocada en la documentacion rigurosa del disefio de un
modelo curricular , el pilotaje y el ajuste. Con este encuadre, los argumentos que siguen
muestran como la propuesta responde a necesidades locales de la IE Yu Luucx Pishau durante
2025y, a la vez, dialoga con marcos tedricos y legales para orientar una transformacion

curricular consistente.

La realizacion de esta investigacion se encuentra plenamente justificada, dada la urgencia
educativa de transformar los procesos educativos en contextos indigenas, que todavia mantienen
logicas pedagdgicas homogéneas que no reflejan la riqueza cultural y epistémica de pueblos
como los Nasa. En el caso de la institucion Yu Luucx Pishau, se evidencia una desconexion
entre los curriculos oficiales y las practicas ancestrales, lo que provoca un desarraigo identitario
progresivo. Por tanto, disefiar un curriculo etnoeducativo basado en el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) constituye una respuesta contextualizada, viva y culturalmente pertinente.
Como sefala Zambrano (2021), la etnoeducacion debe consolidarse como politica sectorial y

como estructura articuladora del sistema educativo nacional.

Desde el ambito tedrico, esta indagacion se inscribe en la pedagogia intercultural critica,

pues plantea un modelo curricular que considera los saberes ancestrales como elementos
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estructurantes del proceso educativo. En este sentido, en lugar de tratarse como contenidos
aislados o decorativos, estos saberes se constituyen en el eje vertebral del aprendizaje,
articulando lengua, espiritualidad, oralidad y territorio. Siguiendo a Moreno (2022), el paso
hacia una educacion intercultural genuina requiere un replanteamiento del curriculum, anclado
en la epistemologia propia, que forje el reconocimiento de la pluralidad de formas de

conocimiento.

En términos metodologicos, el estudio adopta una ldgica participativa sustentada en la
Investigacién-Accion y el ABP, de esta manera, los proyectos pedagdgicos contemplan los
saberes de la vida cotidiana, incluso los saberes de los pobladores y los saberes que emergen en
las agrupaciones. A su vez, estos proyectos contemplan la resolucion de problemas reales de los
pobladores y de su vida cotidiana, como la recuperacion de la lengua Nasa Yuwe o el
fortalecimiento de las practicas productivas locales. Esta propuesta responde al llamado de
Roldén et al. (2021), quienes plantean que los disefios metodologicos deben construirse desde y

con los territorios, como espacios vivos de produccion de saber.

En cuanto al impacto practico, el curriculo propuesto propicia una transformacion
sustancial en la relacion entre escuela y comunidad, pues al integrar el ABP se generan
proyectos vinculados a las huertas tradicionales, la medicina ancestral o los tejidos simbolicos,
que fortalecen las competencias académicas y, a la vez, revitalizan la cultura. Esta metodologia,
centrada en la accion y el aprendizaje situado, permite que los estudiantes memoricen,
comprendan y apliquen el conocimiento. Dicho esto, autores como Ramirez y Betancur (2020),
evidencian que el ABP potencia los aprendizajes significativos cuando se ancla a los contextos

sociales reales de las zonas en las que se aplica.

En el plano social, este estudio se orienta a restaurar el vinculo entre la identidad, la
lengua y el territorio en la comunidad Yu Luucx Pishau, promoviendo una educacion que
contribuya a la pervivencia cultural del pueblo Nasa. Por ello, el curriculo propuesto, incluye los
procesos intergeneracionales en donde los mayores transmiten los saberes orales y espirituales,
revalorizando asi su rol educativo. Como exponen autores como Vitoriano (2024), los proyectos
politico-pedagdgicos deben promover la reconfiguracion del tejido social a partir del
reconocimiento mutuo entre la nacion y la etnia, posibilitando la coexistencia cultural sin

subordinacion.
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Desde el punto de vista normativo, esta investigacion se fundamenta en un andamiaje
legal que respalda la autonomia curricular indigena, tal como lo establecen la Ley 115 de 1994,
el Decreto 1860 y, especialmente, el Decreto 804 de 1995. ;Ddonde esta la normativa que
legitima la creacion de curriculos basados en la territorialidad, la lengua y la cosmovision, y
exige la participacion de las comunidades en su disefio? En concordancia, la Constitucion
Politica de 1991 reconoce el caracter pluriétnico del pais y garantiza una educacion diferencial
para los pueblos originarios (arts. 7, 10 y 68). Aunque, su implementacion ain enfrenta algunos

desafios reales, como se observa en la comunidad Yu Luucx Pishau.

A nivel institucional, esta tesis busca articular el Proyecto Educativo Comunitario (PEC)
con metodologias pedagogicas modernas, como el ABP, con el fin de dinamizar los procesos de
aprendizaje desde la espiritualidad, la cosmovision y el territorio. Por lo cual, esta articulacion
transforma el PEC en un instrumento de accion que trasciende lo simbdlico y lo convierte en una
guia curricular concreta. De acuerdo con Ospina et al. (2021), la escuela debe entenderse como
un territorio en si mismo, donde se construyen formas legitimas de conocimiento a partir de la

experiencia y la memoria colectiva.

De la misma manera, la propuesta se construye con una arquitectura curricular flexible
que permite adaptarse a otros pueblos indigenas, respetando sus particularidades lingiiisticas,
espirituales y cosmovisiones. Si bien responde al contexto del pueblo Nasa del Huila, su disefio
metodoldgico y epistemoldgico puede replicarse en otras comunidades con condiciones
similares. Por ende, segiin Arispe (2020), una educacién intercultural transformadora debe nacer
de los pueblos y para los pueblos, sin imponer los modelos externos que perpettian la

dependencia o la invisibilizacion cultural.

Desde el plano académico, esta investigacion aporta a la construccion de una pedagogia
indigena situada, que a la vez dialoga con la investigacion etnografica y con el pensamiento
decolonial, donde el proceso de disefio del modelo curricular documentado constituye una
referencia importante para las futuras investigaciones que busquen integrar el conocimiento
ancestral con las herramientas pedagogicas actuales. Por lo tanto, de acuerdo con Arias y Minoia
(2023), las universidades y los centros de formacion deben reconocer las experiencias de los
pueblos indigenas como fuentes legitimas de innovacion curricular, y asi superar el

extractivismo académico.
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En términos epistémicos, este trabajo busca contribuir a la justicia cognitiva al cuestionar
la hegemonia del conocimiento occidental impuesto en los modelos educativos. En este sentido,
el curriculo propuesto reivindica el derecho de todas las comunidades a construir sus propios
sistemas de ensenanza, en los que el aprendizaje parte de la oralidad, la espiritualidad y la
comunidad. Por tanto, tal y como lo destaca Levalle (2020), el cultivar los conocimientos desde
la perspectiva indigena permite cosechar una educacion distinta, arraigada en la experiencia, en
la reciprocidad y en la relacidon simbidtica" (paralelismo con "en la experiencia con la

naturaleza.

Desde la dimension personal, esta investigacion representa un acto de compromiso €ético,
uno politico y uno cultural del autor con su pueblo, ya que el ser miembro activo del pueblo
Nasa permite una lectura de las carencias actuales y una conexion directa con las luchas por la
autonomia educativa. Como plantea Suarez (2025), los investigadores indigenas desempefian un
rol vital como mediadores entre los saberes ancestrales y el conocimiento académico, aportando,
desde dentro, a la construccion de propuestas pedagogicas con identidad propia y sentido

colectivo.

Por consiguiente, esta propuesta redefine el rol de la escuela en contextos indigenas, ya
que puede transformar este lugar en un territorio de vida donde se fortalece la identidad, se
construye comunidad y se aprende desde la practica cultural. De esta manera, el curriculo
etnoeducativo con enfoque ABP deja de ser una aspiracion abstracta para convertirse en una
herramienta que dignifica el proceso educativo. En esta linea, Ferndndez et al. (2020) afirman
que una institucion educativa comprometida con lo social es aquella que camina con su

comunidad, habla con su historia y se plantea de manera auténoma la proyeccion de su futuro.

En los planos metodologico y curricular, esta investigacion introduce el Modelo por
Tejidos como una arquitectura de disefio que organiza el curriculo etnoeducativo a través de las
tramas interrelacionadas entre la lengua, el territorio, la memoria, la espiritualidad y las practicas
productivas. Este modelo propone una ruta metodolédgica que articula el Aprendizaje Basado en
Proyectos, con los saberes ancestrales del pueblo Nasa, permitiendo asi que todos los contenidos
escolares emerjan desde los problemas, desde las experiencias y desde las dinamicas culturales
del territorio. A diferencia de los disefos curriculares que son lineales, el modelo por tejidos,

integra de unas dimensiones pedagdgicas, de unas culturales y de unas comunitarias en una
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estructura que es flexible y que puede ser adaptada por otras instituciones indigenas. De esta
manera, la propuesta no se limita a incorporar los contenidos culturales, sino que redefine la
forma misma de organizar el curriculo desde la logica relacional propia de los pueblos

originarios.

Desde una perspectiva epistemoldgica, el modelo por tejidos representa una contribucion
metodologica que trasciende la adaptacion curricular convencional, al proponer una forma de
disefio de modelo etnoeducativo construida desde la cosmovision indigena. Este enfoque
reconoce que el conocimiento no estd organizado de una manera fragmentada, este es como un
entramado de las relaciones entre la cultura, la naturaleza, la comunidad y el aprendizaje. En
este sentido, la propuesta ofrece una ruta metodologica replicable para investigadores y docentes
que trabajan en contextos interculturales, ya que establece procedimientos claros para el
diagndstico participativo, el co disefio curricular y la evaluacion situada. Asi, esta investigacion
aporta no solo un curriculo contextualizado, sino también un marco metodologico que amplia las

posibilidades de disefio curricular en escenarios educativos interculturales.

En sintesis, la propuesta se implementard mediante ciclos de mejora continua y de
calidad situada, que articulan la gestion institucional, la evaluacion formativa y el feedback
participativo. Su disefio de la aplicacion, la socioeducativa y la curricular se orienta a la
transferencia a las instituciones etnoeducativas con caracteristicas similares, imposiciones y con
un modelo replicable, s6lido desde el punto de vista metodologico y pertinente desde el punto de

vista cultural.
1.5. Objeto de estudio.

Este estudio examina el disefio de un plan de estudios etnoeducativo contextualizado,
que parte del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y de la Teoria del Aprendizaje
Significativo, y se interroga por las necesidades de la comunidad educativa indigena Yu Luucx
Pishau de La Plata, en el Huila. La propuesta plantea un enfoque intercultural, considerando la
escuela como un espacio de encuentro de saberes, en el cual los saberes ancestrales del pueblo
Nasa pasan a ser la principal mediacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y no en

segundo lugar. De manera puntual, de acuerdo con Riedemann et al. (2020), la pertinencia
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educativa en contextos étnicos requiere reconocer las diferencias culturales y, a la vez,

integrarlas en las practicas pedagdgicas que fortalezcan las identidades colectivas.

El objeto de estudio es de naturaleza pedagdgica y curricular, con un enfoque aplicado y,
a la vez, interventivo que requiere la participacion contextual. Por lo que, se desarrolla en el afio
2025 en la IE “Yu Luucx Pishau” mediante la investigacion-accion en los ciclos de diagndstico,
de co-diseo, la implementacion y la evaluacion. Este, integra el Aprendizaje Basado en
Proyectos con el aprendizaje significativo, el cual esta vinculado a las problematicas territoriales
y a los saberes del pueblo Nasa. Su ejecucion genera productos como la matriz PEC—curriculo,
las secuencias didacticas situadas y los instrumentos de evaluacion intercultural. También,
promueve las decisiones didacticas con una pertinencia cultural y lingiiistica, articulando la
teoria y la practica. La participacion de este cabildo, los sabedores, las familias y los docentes,
fortalece la gobernanza educativa; por ello, se contemplan unos ajustes continuos, una
trazabilidad de unos acuerdos y un respectivo seguimiento. Dicho esto, el disefio es transferible

a otros contextos etnoeducativos y, a la vez, similares.

En este orden de ideas, esta investigacion se situa dentro de la etnoeducacion critica, y
esta examina el curriculo como un instrumento politico y uno cultural; este puede tanto apoyar la
permanencia como conducir a la desaparicion de los saberes autoctonos. Esto se debe, a que el
disefio curricular propuesto se edifica sobre una conversacion entre el conocimiento escolar y los
sistemas de saber del pueblo Nasa, incorporando aspectos como la lengua Nasa Yuwe, la
cosmovision, la oralidad y las practicas productivas tradicionales. Como plantean Collado et al.
(2021), solo desde una lectura critica de las relaciones de poder y de saber es posible construir
una educacion transformadora en contextos indigenas. Por lo tanto, esta integracion busca
superar el enfoque multicultural limitado para avanzar hacia una educacioén verdaderamente

intercultural.

A partir de ello, el foco del estudio no se reduce a un analisis documental del curriculo
actual, sino que implica una intervencion pedagogica directa y situada, pues el objeto se
operacionaliza en una propuesta didactica construida de manera participativa con docentes,
estudiantes, sabedores y lideres comunitarios, con base en las problematicas del territorio. Este
enfoque se sustenta en la necesidad de que las comunidades indigenas no sean inicamente

objeto de politicas educativas, sino sujetos activos en la configuracion de sus procesos
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formativos. Como afirman Cordero y Orozco (2024), la etnoeducacion cobra sentido cuando se

alinea con las dinamicas culturales locales y se construye desde las voces del territorio.

La dimensién metodologica del objeto de estudio articula los principios del ABP con la
investigacion-accion, lo que permite disefar y poner en practica la propuesta curricular, asi
como observar y reflexionar sobre ella en el contexto especifico de la IE Yu Luucx Pishau. Esta
estrategia metodologica busca potenciar el aprendizaje como una experiencia significativa,
vinculada a proyectos que emergen de las preocupaciones reales de los estudiantes y sus
familias. De esta forma, la escuela se transforma en un espacio de produccion de conocimiento
propio. En linea con Ramos (2024), este enfoque posibilita una ruptura con el curriculo
estandarizado al permitir la emergencia de pedagogias ancladas en la vida cotidiana y en los

vinculos comunitarios.

Del mismo modo, este objeto de estudio se articula con los objetivos especificos de esta
investigacion, puesto que, al buscar describir el aprendizaje significativo con base en los
proyectos, al analizar los componentes curriculares ya existentes en el PEC de la institucion, y
finalmente, al proponer una estructura curricular renovada, que sea coherente con los valores, la
lengua y la visién del mundo del pueblo Nasa. Se trata, entonces, de una apuesta pedagogica que
no parte de las recetas externas, sino de los procesos colaborativos profundamente situados.
Segun Joya et al. (2025), las propuestas curriculares que emergen del didlogo intercultural son
mas sostenibles porque responden directamente a las necesidades percibidas por los actores

educativos.
1.6. Campo de accion.

El campo de accion de esta investigacion se sitiia en el contexto escolar rural indigena,
especificamente en los grados de educacion bésica de la Institucion Educativa Yu Luucx Pishau,
en el territorio del pueblo Nasa, municipio de La Plata, Huila. Este espacio educativo concentra
dinamicas culturales, lingiiisticas y pedagogicas que reflejan tanto la resistencia como las
tensiones historicas entre los saberes propios y la escolarizacion convencional. En este contexto,
el aula se transforma en el principal espacio de intervencion para disefiar, poner en practica y

evaluar un curriculo etnoeducativo a partir del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), un
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curriculo que puede permitir articular las necesidades formativas del alumnado con las

realidades culturales y territoriales de la comunidad (Rodriguez, 2024).

Dicho campo, queda determinado por la estructura fisica de la institucion y de su
dimension simbolica y la politica como un espacio de construccion de la identidad. En el aula se
dan cara a cara los lenguajes, las cosmovisiones y las ldgicas pedagdgicas que, si no se
gestionan adecuadamente, pueden desembocar en practicas educativas descontextualizadas y
excluyentes. Por ello, esta investigacion reconoce el aula como un microespacio en el que es
posible resignificar las relaciones pedagogicas mediante una propuesta curricular situada. Por
ende, segiin Tovar (2024), el trabajo con la identidad cultural en el aula contribuye a generar
procesos de ensefianza-aprendizaje enraizados en la vida comunitaria y al fortalecimiento de los

valores ancestrales.

El campo de la accion involucra directamente a los docentes y los estudiantes como
actores fundamentales en el disefio participativo del curriculo. Los docentes, al ser agentes de
mediacion cultural, desempefian un papel en la articulacion entre los saberes escolares y los
comunitarios, mientras que los estudiantes, mediante el ABP, se convierten en investigadores
activos de su entorno. Esta interaccion se desarrolla en un proceso dialogico en el que los
conocimientos tradicionales no se subordinan, pues se validan pedagogicamente como fuentes
legitimas de conocimiento. Como sostienen Bayona y Chaparro (2023), los escenarios escolares
rurales son espacios fértiles para implementar propuestas que fortalezcan la interculturalidad y

transformen el rol docente.

De la misma manera, este campo de accion se situa en el marco de los procesos
curriculares institucionales, especificamente en la revision y reconfiguracion del Proyecto
Educativo Comunitario (PEC) de la IE Yu Luucx Pishau. El PEC, entendido como texto
politico-pedagogico, hace posible que el quehacer escolar cotidiano sea un &mbito en el que los
elementos de la cultura Nasa, como la espiritualidad, la medicina tradicional o ancestral y la
lengua Nasa Yuwe, sean integrables. Segun Diaz (2024), el reto en contextos multiculturales es
normativo y metodologico, al requerir estrategias que operativizan la autonomia curricular
reconocida legalmente. Por lo tanto, la investigacion propone que el curriculo etnoeducativo
surja como una extension viva del PEC, articulando sus principios con las herramientas

metodologicas del ABP.



33

De igual modo, el campo de la accidn se extiende a las practicas pedagdgicas observadas
y construidas en los proyectos escolares comunitarios, donde estas, aunque a menudo informales
0 no sistematizadas, son importantes, ya que constituyen una base establecida desde la cual
puede surgir un curriculo con pertinencia cultural. Por lo tanto, las actividades como el tejido, la
chagra, los relatos orales y las ceremonias comunitarias constituyen oportunidades para el disefio
de los proyectos educativos con un sentido para el estudiante. En esta direccion, Ramos (2024)
argumenta que los pueblos indigenas han creado sus propias pedagogias basadas en la
experiencia, el territorio y la relacion con los mayores, lo que convierte sus escuelas en espacios

de lucha epistemoldgica.

Dicho lo anterior, este campo de accion no se limita al aula ni al curriculo como
documentos estaticos, sino que se proyecta como una experiencia replicable en otras
instituciones etnoeducativas con caracteristicas similares. La investigacion se plantea como una
intervencion pedagogica con vocacion transformadora que, desde una experiencia local, puede
contribuir al fortalecimiento del Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP). En linea con la
perspectiva de Cruz (2022), la escuela indigena debe entenderse como un espacio en constante
dialogo entre la tradicion y la innovacion, donde las practicas pedagodgicas se construyen desde

el territorio y para el territorio.

Por consiguiente, el campo de accidn de esta investigacion se define como educativo-
pedagbgico, con incidencia directa en los procesos curriculares y en la vida comunitaria de la IE
Yu Luucx Pishau. Este enfoque permite el comprender el aula como un espacio simbolico, uno
politico y uno transformador, en donde convergen las practicas ancestrales, el saber escolar y la
construccion colectiva del conocimiento, dado que se asume una perspectiva metodologica
participativa y una decolonial, en la que los docentes, los estudiantes y los sabedores co-disefian
una propuesta curricular situada, respondiendo a una légica aplicada, al articular el diagnostico,
la intervencion y la evaluacion en un entorno real con posibilidades de réplica. Como plantean
Roldan-Tabares et al. (2021), la etnoeducacion cobra sentido cuando emerge desde el territorio y
se construye con la comunidad. Asi, el curriculo propuesto se proyecta como una estrategia

pedagogica viva, que dialoga con el PEC y aporta al SEIP.
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1.7. Objetivos.

Los objetivos de este estudio se definen a partir de la relacion entre el problema de
investigacion, la pregunta orientadora y el enfoque metodolédgico, con el fin de dar direccion al
proceso investigativo. Su formulacion considera las particularidades del contexto educativo de la
comunidad “Yu Luucx Pishau”, entendiendo el curriculo como una construccién vinculada al
territorio, a la cultura y a las practicas propias. De esta manera, se busca articular la
etnoeducacion con el Aprendizaje Basado en Proyectos y el aprendizaje significativo, como
referentes para fortalecer las practicas pedagdgicas. Asimismo, los objetivos permiten delimitar
el alcance del estudio y orientar las decisiones metodoldgicas, lo que favorece la elaboracion de

una propuesta curricular pertinente y contextualizada para el afio 2025.

1.7.1. Objetivo General.

Disefiar un modelo curricular etnoeducativo en el marco del ABP y aprendizaje
significativo que responda a las necesidades educativas de la comunidad “Yu Luucx Pishau” del

municipio de La Plata — Huila, Colombia durante el ao 2025.

1.7.2. Objetivos Especificos.
Identificar la importancia del aprendizaje significativo basado en proyectos en relacion

con los intereses y necesidades de los estudiantes de la IE “Yu Luucx Pishau”

Analizar los componentes curriculares etnoeducativos propios de la comunidad que se

encuentran inmersos en el PEC de la IE “Yu Luucx Pishau”

Elaborar una propuesta metodologica de modelo curricular etnoeducativo en el marco
del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y del aprendizaje significativo, que responda a las
necesidades de la comunidad “Yu Luucx Pishau” del municipio La Plata — Huila, Colombia,

durante el afio 2025.

Validar la pertinencia, coherencia y viabilidad del Modelo Curricular Etnoeducativo por
Tejidos, mediante la participacion de los actores educativos y comunitarios de la IE “Yu Luucx

Pishau”.
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1.8. Supuesto Teorico.

El presente estudio, de enfoque cualitativo, se orienta a un supuesto tedrico que busca
comprender la relacion entre el curriculo etnoeducativo y la adquisicion de un aprendizaje
significativo basado en proyectos en estudiantes de la comunidad indigena Yu Luucx Pishau. Se
asume que el disefo de un curriculo contextualizado, basado en saberes ancestrales, practicas
culturales propias y el ABP, influye positivamente en la forma en que los estudiantes
comprenden e integran el conocimiento. Este supuesto, se fundamenta en el principio de la
pertinencia cultural de la etnoeducacion, el cual sostiene que el aprendizaje significativo surge
cuando el contenido escolar se conecta con todas las experiencias de vida del estudiante (Pardo y
Merino, 2023). Desde esta perspectiva, mas que demostrar una relacion estadistica, se busca

interpretar los sentidos que los actores atribuyen a dichas articulaciones.

De igual forma, el supuesto tedrico reconoce que pueden presentarse situaciones en las
que la relacion entre el curriculo etnoeducativo y el aprendizaje significativo basado en los
proyectos no se manifieste de manera coherente en todas las practicas pedagogicas. Esta
posibilidad permite identificar tensiones, vacios y desafios en la implementacion, en lugar de
plantear una hipotesis nula de caracter estrictamente cuantitativo. La comprension del impacto
del curriculo en las dinamicas del aula exige observar cambios en el rendimiento académico,
transformaciones en la agencia del estudiante, la participacion comunitaria y la apropiacion
cultural, entendidos como procesos situados y no solo como resultados numéricos (Miranda,
2021). Asi, el supuesto orienta la mirada hacia la manera en que todos estos aspectos emergen

en la experiencia cotidiana.

En este marco, el supuesto tedrico responde a una necesidad la cual es metodoldgicay a
un compromiso ético con la comunidad, puesto que al plantear que una propuesta educativa
basada en lo propio puede mejorar el proceso formativo de todos los estudiantes. Por tanto,
mediante una légica de tipo abductivo, este estudio establece una conexion entre la practica
educativa y la reflexion critica, percibiendo asi las categorias como el curriculo, el aprendizaje y
el territorio como inseparables de los procesos sociales e identitarios. Se sostiene que la validez
del estudio esta asociada con la propia capacidad de expresar como la propuesta etnoeducativa
enuncia que va fortaleciendo, al mismo tiempo, los vinculos comunitarios, la identidad y la

revitalizacion cultural, por lo que la validez de la propuesta no debe asociarse unicamente a los
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fines escolares tradicionales (Belduma y Jara, 2022). Lo que, de esta forma, orienta el supuesto

en la interpretacion de los cambios evidenciados en la comunidad educativa.

En términos metodologicos, este supuesto tedrico se concibe como una proposicion
explicativa-interpretativa que orienta la comprension de la relacion entre el disefio e
implementacion de un curriculo etnoeducativo y la construccion de aprendizajes significativos
basados en proyectos, mediante un enfoque cualitativo centrado en la exploracion de como los
estudiantes y docentes resignifican sus experiencias educativas a partir de los referentes
culturales del pueblo Nasa. Mas que establecer una relacion causal cerrada, se busca explicitar
los efectos percibidos y los sentidos construidos por los actores como consecuencia de la
interaccion con el curriculo, el territorio y las practicas comunitarias (Miranda, 2021). Esta

perspectiva da cuenta de la complejidad de los procesos educativos en contextos indigenas.

Para garantizar una base sélida de resultados derivados del supuesto tedrico expuesto, se
utiliza una triangulacion que combina distintas técnicas, marcos tedricos complementarios y
voces del contexto, y, para recoger datos sistematicos y narrativas situadas, las entrevistas, la
observacion etnografica, los portafolios del ABP y las rubricas del enfoque intercultural, con el
fin de contrastar los hallazgos desde distintas miradas. Esta triangulacion busca garantizar la
coherencia interna del estudio y su pertinencia territorial, reconociendo que los procesos
educativos en comunidades indigenas deben evaluarse con herramientas que integren el
conocimiento escolar con los saberes del territorio (Roldan-Tabares et al., 2021). Asi, el

supuesto tedrico se valida en la medida en que dialoga con la realidad vivida por la comunidad.

1.9. Alcance tematico.

El alcance tedrico de esta indagacion se inscribe en el reconocimiento de la
etnoeducacion como una forma alternativa de transformar a las comunidades indigenas, lo que
da cuenta de que repensar el acto educativo sélo puede hacerse desde la logica intercultural,
situada y emancipadora. Asi, el curriculo etnoeducativo basado en los proyectos, se presenta
como un modo de resignificar los procesos de la ensefianza y del aprendizaje a partir de los
saberes, de la lengua, de la cosmovision y de la territorialidad del pueblo Nasa. Por ende, esta
perspectiva critica del curriculo se articula con planteamientos como los de Torres (2020), quien
propone una educacion intercultural que parta de las realidades culturales, sociales y lingiiisticas

propias de las comunidades, favoreciendo asi el desarrollo integral y la autonomia educativa.
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En lo metodolégico, la investigacion adopta un enfoque participativo y decolonial,
centrando la atencién en el didlogo con la comunidad y en la colaboracion con docentes y
saberes, construyendo colectivamente propuestas de curriculum. A través del aprendizaje basado
en proyectos se propicia un modelo pedagdgico que favorece la resolucion de problematicas
surgidas en el territorio y, por tanto, la relacion entre escuela y comunidad. En consonancia con
este enfoque, Ospina et al. (2021) establecen que la escuela, concebida como territorio, debe
abrirse a experiencias pedagogicas que respondan a las dinamicas sociales, culturales y
ambientales locales, transforméndose en un escenario de justicia educativa y reconstruccion del

tejido social.

En el plano practico, este estudio se basa a proponer un disefio curricular situado,
buscando generar un efecto directo en la experiencia educativa de la comunidad Yu Luucx
Pishau, mediante la implementacion de estrategias pedagogicas pertinentes con la cultura, donde
se espera que el curriculo disefiado contribuya al fortalecimiento de la identidad cultural, la
revitalizacion lingiiistica y la autonomia del pueblo Nasa, asi como a la mejora de la calidad
educativa desde parametros propios. Como afirman Gamboa et al. (2023), las propuestas
curriculares con enfoque etnoeducativo deben responder a las realidades de los pueblos afro e
indigenas desde la afirmacion de sus saberes, garantizando procesos de ensefianza-aprendizaje

significativos y coherentes con su cosmovision y sus proyectos de vida.

En términos metodologicos, este estudio asume un alcance explicativo con unos
elementos descriptivos, ya que busca el comprender las practicas curriculares ya existentes, y el
explicar como la implementacion de un curriculo etnoeducativo basado en el ABP puede
transformar los procesos de la ensefianza-aprendizaje en la comunidad Yu Luucx Pishau. Este
alcance se operacionaliza mediante un enfoque participativo y uno decolonial, expresado en tres
momentos del proceso: el primero, el didlogo comunitario para el diagnodstico y la priorizacion
de las necesidades; el segundo, el co -disefo curricular con los docentes, los sabedores y los
lideres del cabildo; y el tercero, la validacion intercultural a través de la retroalimentacion
colectiva, la contrastacion con el PEC y la evaluacion formativa situada. Asi, el proyecto articula
la produccion de conocimiento y la transformacion social desde una ldgica colaborativa, con

pertinencia territorial (Ospina et al., 2021).
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1.10. Delimitacion Espacial y Temporal.

La presente investigacion, se desarrollo en la comunidad indigena Yu Luucx Pishau,
ubicada en el municipio de La Plata, en el departamento del Huila, en el suroccidente de
Colombia. Esta comunidad, perteneciente al pueblo Nasa, se distingue por su cultura, siendo esta
una cosmovision que enfatiza la armonia con la naturaleza y un sistema educativo que se alinea
con los principios de la educacion propia. La institucion educativa donde se desarrollara esta
propuesta supone un escenario para la realizacion de un curriculo etnoeducativo en base a
proyectos, ya que hay una relacion continua entre el conocimiento ancestral y el conocimiento
académico. Por este motivo, el entorno educativo forma parte de las circunstancias propicias
para investigar como el aprendizaje puede mejorar mediante un aprendizaje cruzado entre

culturas arraigadas en el contexto territorial y social del pueblo Nasa (Pineda, 2024).

La delimitacion del escenario especifico donde se desarrolla la intervencion se centrara
en el ciclo de basica primaria de la mencionada institucion , ya que se prestard atencion a los
grados escolares en donde se ha identificado la mayor necesidad de vincular el contenido
curricular al contexto cultural propio ; dicha delimitacién se justifica en la necesidad de
implementar un cambio pedagdgico que garantice la constitucion de una pedagogia critica y
situada que contemple un aprendizaje cognitivo, identidad comunitaria e identidad de la persona
que se ha formado. A través del disefio metodoldgico participativo se ha buscado integrar los
saberes tradicionales de la comunidad con practicas escolares que respetaban y reforzaban su
propia identidad cultural, el aula, en este sentido, no sera simplemente un espacio de transmision
de conocimientos, sino un espacio simbolico de encuentro en donde hay multiples
cosmovisiones, en donde a partir de la interaccidon mediante la dialéctica y la reciprocidad se

lograra construir un curriculo verdaderamente relevante (Mufioz et al ., 2021 ) .

Este estudio, se realizd durante el afio académico 2025, mediante una fase de
intervencion que durard unos siete meses, desde marzo hasta septiembre, también incluird un
diagndstico, una aplicacion, un seguimiento y una evaluacion. Este periodo, coincide con el
calendario escolar indigena, lo que permite una mejor adaptacion a los ciclos culturales y a los
productivos de la comunidad, puesto que esto asegura una integracion entre la vida comunitaria
y la educacion. La duracion de este estudio considera la necesidad de respetar los tiempos de la

participacion comunitaria y las asambleas del gobierno escolar indigena. Esta planificacion
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permite unos ajustes constantes durante la implementacion, lo que asegura que el proceso sea

mas adaptable, que sea culturalmente apropiado y a la vez, que sea sostenible (Utzig y Biihring,
2020).

Desde una perspectiva metodologica, la delimitacion espacial y temporal responde a
criterios de factibilidad, pertinencia y validez contextual, fundamentales en estas investigaciones
de enfoque participativo, precisando, con ello, el territorio y el periodo de la intervencion, que
permiten focalizar los recursos y los actores y articular el proceso investigativo con los ritmos
socioculturales del pueblo Nasa. En este marco, se estableceran los mecanismos de seguimiento
continuo, como las bitacoras pedagogicas, los espacios de retroalimentacion comunitaria y los
ajustes colaborativos, que permitiran adaptar la propuesta segun los aprendizajes emergentes.
Asi, el disefio mantiene su coherencia con una légica de construccion progresiva, en la que la
planificacion es flexible y sensible al contexto. Por tanto, tal y como afirman Muifioz et al.
(2021), la temporalidad en los contextos educativos indigenas debe comprenderse desde las

dindmicas del territorio, y no como una imposicion.
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CAPITULO 2. Fundamentos Teoricos Referenciales.

En este capitulo de la investigacion, se analizan los fundamentos teoricos y referenciales que
respaldan al disefio de un modelo curricular etnoeducativo para la comunidad Yu Luucx Pishau.
Por ende, se revisan las investigaciones previas sobre la educacion indigena en Colombia, con
énfasis en el curriculo etnoeducativo, el aprendizaje significativo y la participacion comunitaria.
Entonces, tanto este analisis historico como el actual destacan tanto los avances como las
limitaciones en la implementacion de los modelos educativos culturalmente pertinentes, y
resaltan las experiencias del pueblo Nasa y de otras comunidades indigenas. A partir de esta
revision, se subraya la necesidad de un curriculo que integre el Aprendizaje Basado en Proyectos

(ABP) con la identidad cultural y territorial de estas comunidades.
2.1. Estado del arte (Marco Historico y Actual).

Este estado del arte se construye como un analisis critico, tanto historico-contextual
como comparativo, que trasciende la mera descripcion de los antecedentes para indagar en las
tensiones, los logros y los desafios que enfrenta la educacion indigena en Colombia. En este
sentido, un enfoque cronoldgico y otro tematico permiten reconstruir las trayectorias de los
modelos curriculares propios, su relacion con el territorio y la comunidad, y su impacto en el
aprendizaje significativo. Esta tipologia permite comprender como los procesos educativos se
configuran a partir de las experiencias locales, los marcos normativos y las disputas epistémicas,
lo cual es necesario para fundamentar la pertinencia de una propuesta curricular situada,
intercultural y construida desde el didlogo de los saberes. Como plantean Bolafios y Espinosa
(2019), es necesario analizar criticamente los contextos socioculturales para disefiar estrategias

pedagbgicas coherentes con la diversidad y la autonomia educativa de los pueblos originarios.

El presente apartado tiene como propoésito analizar las principales investigaciones sobre
la educacion indigena en Colombia, especialmente en relacion con el curriculo etnoeducativo, el
aprendizaje significativo y la participaciéon comunitaria. Mediante una revision ordenada
cronoldgicamente, se identifican experiencias pasadas y recientes que han contribuido a la
construccion de modelos educativos propios en contextos indigenas. Este recorrido permite

reconocer tanto los avances como las limitaciones en la implementacion de propuestas
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pedagobgicas pertinentes, interculturales y contextualizadas. En particular, se destacan los aportes
del pueblo Nasa y otras comunidades que han impulsado procesos de resistencia educativa desde

el territorio, la memoria y la autonomia.

2.1.1. Marco Historico.

La historia reciente del pueblo Nasa en el departamento del Huila se encuentra
estrechamente vinculada a los procesos de reubicacion territorial ocurridos a partir del desastre
natural del afio 1994, cuando la avalancha del rio Pdez provocé el desplazamiento de numerosas
comunidades indigenas del Cauca hacia diferentes regiones del pais. Entre los territorios
receptores se encuentra el municipio de La Plata, donde varias familias Nasa iniciaron sus
procesos de reconstruccion comunitaria, reorganizacion social y reconfiguracion cultural. Este
proceso de movilidad forzada implico no solamente el traslado fisico de la poblacion, puesto que
también implico la necesidad de reconstruir las practicas sociales, las culturales y las educativas
en un nuevo territorio. En este contexto historico, emergieron iniciativas comunitarias orientadas
a preservar la identidad cultural y a fortalecer las formas propias de organizacion. Con todo esto,
autores como Martinez (2016) documentan cdmo estas comunidades impulsaron acciones
colectivas para reconstruir sus estructuras sociales y educativas, reafirmando su autonomia

frente a las instituciones estatales.

Durante este proceso de territorializacion, la comunidad Nasa comenz6 a fortalecer las
diversas practicas culturales orientadas a preservar su identidad colectiva. Entre estas practicas
se destacan las formas tradicionales de la comunicacion y de la transmision del conocimiento,
las cuales han desempenado un papel fundamental en la preservacion de la lengua, la memoria
histérica y la espiritualidad comunitaria. Estas dindmicas de la comunicacion no estan limitadas
al intercambio de la informacidn, mas bien estas constituyen a unos mecanismos de la formacion
y del aprendizaje que permiten el transmitir unos valores culturales y unos conocimientos
ancestrales entre las generaciones. De esta manera, la palabra, el didlogo comunitario y las
narraciones orales se consolidan como herramientas educativas dentro del proceso de formacion
de las nuevas generaciones. Por lo que, tal y como lo expresa Gonzalez (2016) la comunicacion
indigena en el pueblo Nasa constituye un sistema de significados que articula la historia,
espiritualidad y la organizacion politica, convirtiéndose en una forma de educar desde la palabra

viva.
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De manera consecutiva, a partir de estos procesos historicos, las diferentes comunidades
indigenas comenzaron a desarrollar propuestas educativas propias orientadas a fortalecer la
autonomia cultural y el reconocimiento de sus saberes ancestrales. En este contexto, surge la
propuesta metodologica denominada CCRISAC (Cultivo y Crianza de las Sabidurias y los
Conocimientos), que plantea una forma alternativa de construccioén del conocimiento desde las
logicas culturales de todos los pueblos indigenas. Este enfoque propone el comprender el
conocimiento como un proceso que se cultiva colectivamente dentro de la comunidad, a partir de
la relacion con el territorio, la lengua y la espiritualidad. De esta manera, el aprendizaje se
concibe como una practica comunitaria en la que el saber se siembra, se cuida y se transmite a
través de la experiencia colectiva. Por tanto, Montoya (2019) sefiala que el CCRISAC busca
integrar el conocimiento ancestral, el idioma nativo y la espiritualidad como base de los

procesos educativos que fortalecen la autonomia epistémica de todos los pueblos indigenas.

Sin embargo, a pesar de todos estos esfuerzos comunitarios por fortalecer los sistemas
educativos propios, las comunidades indigenas contintian enfrentando tensiones con los modelos
educativos establecidos por el sistema escolar oficial. Por ende, en los numerosos casos, las
politicas educativas estatales han promovido unos curriculos que responden a los modelos
pedagogicos estandarizados, los cuales no siempre consideran la cosmovision ni las formas
propias de la organizacion cultural de los pueblos originarios. Esta situacion ha generado
procesos de desarticulacion entre los conocimientos ancestrales y los contenidos escolares, lo
que afecta la formacion identitaria de los estudiantes indigenas. A su vez, Castro (2018),
sostiene que al analizar la situacidon educativa del pueblo Kogui, se evidencia como los modelos
pedagogicos impuestos por el Estado pueden invisibilizar los saberes tradicionales y con ello el

debilitar los procesos culturales propios de las comunidades.

Consiguiente a esto, en diferentes regiones del pais se han desarrollado unas experiencias
educativas interculturales que buscan el superar esta problematica mediante la construccion de
unas propuestas pedagdgicas contextualizadas. Un ejemplo de ello se encuentra en el trabajo
desarrollado con la comunidad Embera Chami en el departamento de Risaralda, donde se
sistematizo una experiencia de educacion intercultural basada en la participacion comunitaria y
en el reconocimiento del territorio como un espacio educativo. A través de las entrevistas, los

talleres comunitarios y los procesos de reconstruccion historica, se identificaron elementos
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fundamentales para el disefio de un curriculo contextualizado. Por lo que, Izquierdo (2018)
sefnala que los aprendizajes adquieren un mayor sentido cuando se construyen desde las practicas
socioculturales propias, lo cual implica el replantear las politicas educativas desde una

perspectiva de pluralidad epistémica y de respeto intercultural.

Este recorrido historico, permite comprender que las transformaciones territoriales, las
culturales y las educativas vividas por el pueblo Nasa, han implicado unos procesos de
resistencia y de reconstruccion comunitaria, como también la emergencia de las tensiones
persistentes entre los sistemas de conocimiento propios y de los modelos educativos
institucionales. A pesar de los esfuerzos comunitarios por preservar la lengua, la memoria y las
practicas ancestrales, el sistema escolar contintia reproduciendo unas estructuras curriculares que
no siempre dialogan con las dindmicas socioculturales del territorio. En el caso de la comunidad
Yu Luucx Pishau, esta situacion se manifiesta en la brecha entre el curriculo oficial y las formas
tradicionales de la ensefianza que historicamente han orientado la educacion propia. En
consecuencia, el contexto historico descrito evidencia la necesidad de replantear las bases del
disefio curricular en escenarios interculturales, orientando la construccioén de propuestas
educativas que integren los saberes ancestrales, la lengua y el territorio como ejes estructurantes

del proceso formativo (Creswell, 2014).

2.1.2. Marco Actual.

Desde el afio 2020, los trabajos de investigacion han dado pasos importantes en la
comprension y potenciacion de la etnoeducacion en Colombia, mas aun cuando se trata de
comunidades indigenas. De acuerdo con Marroquin y Riveros (2020), cuando el pueblo Awé en
Tumaco reveld que la desconexion entre las estrategias pedagogicas y la cultura local
menoscaba el interés del estudiante. A partir de la incorporacion de metodologias participativas
desde el diagnostico rural, pudieron disefiar un proyecto educativo comunitario que potencié un
aprendizaje significativo mediante un curriculo intercultural y bilingiie. Esta experiencia
demuestra como el aprendizaje basado en proyectos puede recuperar el vinculo entre el saber

escolar y la vida comunitaria.

A continuacion, se realizd una investigacion sobre los procesos de mediacion
intercultural entre las comunidades Arahuaco, Misak y Nasa en las instituciones educativas de

los colegios urbanos de Bogota y se encontré un uso muy escaso del enfoque intercultural en las
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practicas pedagdgicas del aula cotidiana. Por tanto, la fase del estudio demostr6 que se contintia
repitiendo la representacion de contenidos curriculares que excluyen la diversidad. De manera
puntual, segiin Duarte (2023), expresa que es urgente el incorporar unas estrategias pedagdgicas
que reconozcan la pluralidad y que promuevan unos aprendizajes contextualizados,
especialmente en los contextos urbanos, en donde la invisibilidad cultural limita el desarrollo

integral y la participacion de los estudiantes indigenas.

Ese mismo afio, Osorio (2024) realizé un anélisis de las raices estructurales de la
subalternizacion del conocimiento indigena en el sistema educativo colombiano, por lo cual el
autor sostuvo su argumentacion a partir de una revision que fue critica, en donde sugiere que el
modo escolar atin opera bajo unas 16gicas monoculturales, pues niega la validez de los saberes
propios en el sentido de que esta injusticia cognitiva imposibilita a que los pueblos indigenas
lleven a cabo el disefio de sus curriculos de una forma mas equitativa, lo que refuerza a la
necesidad de repensar los fundamentos epistemoldgicos del sistema escolar desde una mirada

intercultural.

Desde un enfoque metodoldgico alternativo, se propuso adaptar el modelo STEAM a
contextos indigenas, siempre que se integre desde una mirada compleja que articule ciencia,
arte, cultura y territorio. En su propuesta, argumenta que las metodologias disruptivas no deben
imponerse, sino dialogar con los marcos culturales existentes. Por lo que, para Tiffer (2024),
sostiene que cuando se contextualiza, el ABP puede ser utilizado para mejorar el pensamiento
critico y la innovacion sin romper con la estructura comunitaria y espiritual de los pueblos
originarios. Esta vision amplia las posibilidades de transformacion curricular en comunidades

étnicas.

Al afio siguiente, Renteria y Herrera (2024) pusieron en marcha un curriculo intercultural
en Quibdo, que se fundamenta en las distintas expresiones orales y musicales de la cultura afro
indigena. Mediante ritmos, cantos y sonoridades tradicionales, dicha propuesta logré desarrollar
la identidad del alumno y vincular el aprendizaje con el cotidiano. Su experiencia evidencia que
los elementos simbdlicos del territorio pueden ser determinantes para la construccion de
procesos pedagogicos importantes, resilientes y emocionalmente significativos en diversos

contextos indigenas del pais.
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Mas recientemente, en 2025, Hurtado et al. (2025), abordaron la experiencia educativa
del pueblo Nasa desde una perspectiva de resistencia cultural, espiritual y politica. A través del
analisis de procesos comunitarios, se mostré como la memoria colectiva, la sabiduria ancestral y
la lucha territorial se configuran como ejes fundamentales del curriculo propio. Por ello, su
estudio propone que la educacion indigena no debe de limitarse a adaptar los contenidos, y que
esta debe de nacer del corazon del territorio, de sus simbolos, de sus luchas y de su
espiritualidad. Para los autores, el curriculo es un tejido de vida y de resistencia que debe

responder a las necesidades vitales de la comunidad.

Seguidamente, otro aporte importante proviene de la investigacion de Sarria (2024),
quien analiz6 la implementacion de la educacion indigena propia en la Institucion Educativa El
Meson, en el municipio de Morales, Cauca. Su estudio demostrd que, si bien existen unos
esfuerzos por fortalecer los proyectos pedagdgicos comunitarios, estos se ven frecuentemente
limitados por la rigidez institucional y la falta de una formacion del docente en los enfoques
interculturales. El curriculo aun se estructura desde los modelos externos, desconectados del
territorio y de la cotidianidad cultural, lo que compromete a la efectividad del aprendizaje

significativo.

Por consiguiente, autores como Cardona (2025) presentaron un andlisis critico de las
tensiones entre la educacion propia del pueblo Nasa y el modelo etnoeducativo adoptado por el
Estado colombiano. Entonces, a través de su tesis, se evidencio que las politicas educativas,
aunque bienintencionadas, se aplican desde una ldgica homogénea que contradice los principios
de la autonomia y la pertinencia cultural. La imposicion de los lineamientos curriculares
oficiales sin un diadlogo real con las comunidades ha producido una desarticulacion entre lo que
se ensefia en la escuela y entre lo que se vive en el territorio, esto refuerza la urgencia de disefiar

un curriculo desde la comunidad y para la comunidad.

Estas investigaciones recientes, aunque diversas en sus enfoques, coinciden en sefalar
que el curriculo atn no responde de manera integral a las necesidades formativas de los pueblos
indigenas. En el caso especifico de la comunidad Yu Luucx Pishau, ubicada en el municipio de
La Plata — Huila, resulta urgente elaborar un curriculo que articule el Aprendizaje Basado en
Proyectos con la identidad cultural local, integrando los saberes del territorio como eje

pedagodgico fundamental.
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2.1.3. Anadlisis critico estado del arte

En este apartado, a partir de esta revision histdrica y la actual, es posible identificar tanto
los avances importantes como los vacios persistentes en torno a la construccion de las
propuestas curriculares para las comunidades indigenas. Si bien las experiencias ya
documentadas demuestran la capacidad organizativa de los pueblos originarios para desarrollar
modelos educativos propios, muchas de estas iniciativas no logran consolidarse debido a la falta
de respaldo estructural. Como sefialan Bolafios y Espinosa (2019), los enfoques interculturales
en el curriculo siguen siendo tratados como elementos complementarios y no como pilares

estructurales del proyecto pedagogico institucional.

Una constante en los estudios revisados es la necesidad de articular el curriculo con el
territorio, la espiritualidad, la memoria y los procesos sociales propios; no obstante, dicho
acercamiento ha sido coartado por el enfoque monocultural que caracteriza a la educacion
colombiana, que, a pesar de algunos esfuerzos institucionales, como la formulacion de politicas
de etnoeducacion, continta reproduciendo practicas pedagdgicas descontextualizadas. Desde
una perspectiva comparativa, Vitoriano (2024) seiiala que los proyectos politico-pedagdgicos
han de emerger como acciones de soberania cultural, lo que implica replantear el papel del

curriculo no so6lo en términos de inclusion.

De la misma manera, se evidencia que muchas propuestas de aprendizaje significativo
han dejado de lado componentes importantes y pertinentes como las dimensiones emocionales,
ecologicas y espirituales. En este sentido, esta omision desconecta a los estudiantes de su
entorno y limita el alcance transformador del curriculo. Puesto que, segun Pineda et al. (2023),
una educacion que esté orientada al buen vivir debe incorporar los principios Etnoecologicos y
los emocionales, permitiendo que el aprendizaje se arraigue en el contexto vital de las

comunidades, fortaleciendo tanto la justicia social como la conexién con el territorio.

De igual forma, el andlisis muestra que pocos modelos curriculares logran integrar de
manera sistematica los saberes ambientales, la tradicion oral y la vision transformadora del
territorio. Aunque hay avances con metodologias como el CCRISAC o propuestas
interculturales bilingiies, estos esfuerzos siguen siendo aislados. De acuerdo con Garzoén et al.
(2020) proponen una educacion basada en la restauracion ecologica que articule las relaciones

entre cultura y naturaleza como base para un aprendizaje significativo, comunitario y sostenible.



47

Teniendo en cuenta lo anterior, si bien el campo de la etnoeducacion ha experimentado
avances importantes en el reconocimiento del territorio, la lengua y los saberes ancestrales como
elementos del proceso educativo, persisten vacios significativos en la construccion de modelos
curriculares que integren de manera estructural estos componentes en la practica escolar. Las
investigaciones revisadas muestran unos aportes relevantes en torno a las metodologias
interculturales, la educacion bilingiie o los enfoques como el CCRISAC, sin embargo, pocos
estudios presentan unos modelos curriculares sistematizados que articulen el Aprendizaje
Basado en Proyectos con los saberes ancestrales y que, junto con ello, hayan sido co-disefiados y
hayan sido validados de una manera directa con sabedores y las comunidades indigenas. En este
contexto se situa la presente investigacion, que propone el disefio de un modelo curricular
etnoeducativo estructurado mediante el Modelo por Tejidos, desarrollado participativamente con
los sabedores, los docentes y la comunidad de la IE Yu Luucx Pishau. Esta propuesta busca
integrar la lengua, la memoria, la espiritualidad y el territorio como ejes pedagogicos, superando
la fragmentacion entre la escuela y la comunidad vy, asi, aportando un referente metodologico

replicable para otras instituciones etnoeducativas del Huila.

2.2. Marco Tedrico.

En este capitulo se presentan los fundamentos tedricos que sustentan la propuesta
curricular desarrollada en esta investigacion, por lo que, mas que exponer las teorias de manera
aislada, se plantea un dialogo teorico entre la teoria del aprendizaje significativo de David
Ausubel, los principios de la etnoeducacion, el curriculo intercultural y el Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP). Desde esta articulacion conceptual se busca comprender como los procesos
de aprendizaje pueden construirse a partir de los saberes previos, la cultura y las experiencias del
territorio. En el caso de la comunidad indigena Yu Luucx Pishau, esta relacion adquiere una
especial relevancia, puesto que el conocimiento no estd generado Unicamente en el aula, pues
también estd generado en la vida comunitaria, en la oralidad, en la espiritualidad y en las
practicas culturales del pueblo Nasa. De esta manera, el aprendizaje significativo se conecta con
los saberes propios del territorio, lo que permite que el curriculo responda a las realidades

socioculturales de la comunidad.

Desde una perspectiva epistemoldgica, este marco integra una base constructivista,

centrada en el anclaje de los nuevos conocimientos en los saberes previos, junto con una vision
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intercultural y critica que reconoce la legitimidad de los sistemas de conocimiento indigenas. En
este dialogo, la teoria de Ausubel permite comprender como los aprendizajes se construyen a
partir de todas las estructuras cognitivas previas, mientras que la epistemologia indigena enfatiza
el papel del territorio, la memoria y la espiritualidad en la produccion del conocimiento. El
aprendizaje basado en proyectos actia como puente metodologico entre estas perspectivas,
puesto que permite traducir estos principios en experiencias educativas situadas, colaborativas y
vinculadas a la vida comunitaria. En conjunto, esta articulacion tedrica sustenta una propuesta
curricular que busca innovar en la forma de disefar los procesos educativos interculturales,

integrando el saber académico y el ancestral en un mismo marco pedagogico (Moreira, 2020).

2.2.1. Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel

La teoria del aprendizaje significativo, desarrollada por Ausubel (1963), sostiene que el
conocimiento nuevo solo se incorpora de manera efectiva cuando se relaciona de manera
sustancial con los saberes previos del estudiante. A diferencia del aprendizaje mecanico, basado
en la repeticion y la memorizacion, el aprendizaje significativo implica una comprension
profunda que permite reorganizar la estructura cognitiva del sujeto. En este proceso, el docente
cumple una funciéon mediadora al identificar los conocimientos ya existentes y al generar
condiciones para que los nuevos contenidos se articulen con ellos. Desde esta perspectiva, el
estudiante es reconocido como un sujeto activo en la construccion del conocimiento, portador de
una historia, una cultura y un lenguaje que influyen en su manera de aprender y comprender la

realidad.

Aplicar esta teoria en las comunidades indigenas implica ampliar la nocion tradicional de
los “saberes previos” para incorporar los conocimientos escolares, asi como las practicas
culturales, las cosmovisiones y las lenguas originarias. En territorios como Yu Luucx Pishau, los
estudiantes llegan a la escuela con un acervo simbolico construido a partir de la oralidad, la
espiritualidad, el trabajo colectivo y la relacion con el territorio. En este contexto, el aprendizaje
significativo adquiere una dimension intercultural, ya que los conocimientos escolares deben
dialogar con los saberes propios de la comunidad. Por lo cual, Jiménez (2020), destaca que los
procesos educativos adquieren un mayor sentido cuando parten de las expresiones culturales
propias del estudiante, permitiendo generar unos vinculos emocionales y unos cognitivos con el

conocimiento. Bajo esta perspectiva, la escuela deja de ser un espacio separado de la vida
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comunitaria y esta se transforma en un escenario de encuentro entre el saber escolar y el

ancestral.

En esta misma linea, Moreira (2020), amplia el enfoque del aprendizaje significativo al
incorporar las dimensiones emocionales, las culturales y las contextuales dentro del proceso
educativo. Segun este autor, el significado no suele generarse tnicamente a partir del contenido
que se ensefia, sino que mas bien proviene de la relacion que el estudiante establece entre ese
conocimiento y su experiencia vital. En los contextos indigenas, esta relacion adquiere una
particular relevancia, debido a que el aprendizaje se encuentra estrechamente vinculado con la
memoria colectiva, las practicas culturales y las narraciones orales que configuran la identidad
comunitaria. Por ello, la construccion curricular debe considerar los simbolos culturales, las
emociones y las lenguas propias como elementos que otorgan sentido al aprendizaje. De esta
manera, el conocimiento escolar se articula con la identidad cultural del estudiante y con las

experiencias vividas en su comunidad.

A partir de estos planteamientos, el aprendizaje significativo no puede entenderse como
una técnica pedagogica neutral; es un enfoque que debe contextualizarse en la realidad
sociocultural del educando. En el caso del pueblo Nasa, esta teoria adquiere una mayor fuerza
cuando se vincula con una propuesta curricular que reconoce los saberes propios como las
fuentes legitimas de conocimiento. En este escenario, el docente deja de ser unicamente un
transmisor de contenidos y asume el rol de mediador intercultural que facilita el didlogo entre
los diferentes sistemas de conocimiento. Asi, el aprendizaje se configura como un proceso de
construccion de sentido en el que convergen el saber escolar y los elementos que conforman la
identidad de los estudiantes, tales como su lengua, sus practicas comunitarias y su memoria

colectiva (Ausubel, 1963).

2.2.2. Etnoeducacion y Curriculo Pertinente

La etnoeducacion, entendida como un enfoque formativo fundamentado en la identidad
cultural de los pueblos indigenas, surge como una respuesta a los modelos educativos
homogeneizadores que historicamente han invisibilizado la diversidad cultural. En el contexto
colombiano, este enfoque adquiere respaldo juridico a partir de la Constitucion Politica de 1991
y la Ley 115 de 1994, que reconocen el derecho de los pueblos indigenas a desarrollar procesos

educativos acordes con su lengua, cosmovision y practicas socioculturales. En este marco, la
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educacion deja de concebirse inicamente como una transmision de los contenidos escolares y
pasa a entenderse como un proceso de la formacion vinculado con la memoria colectiva, la
identidad y la vida comunitaria, por tanto, Artunduaga (1997) sostiene que la etnoeducacion
permite el revalorizar los saberes ancestrales y los proyectarlos como una base legitima de la
formacion, contribuyendo al fortalecimiento de la autonomia educativa y a la pervivencia

cultural de las comunidades.

Desde esta perspectiva, el curriculo etnoeducativo no puede concebirse como un
instrumento neutral para la organizacion de los contenidos; es mas bien una construccion
pedagogica, cultural y politica que se articula con las dinamicas del territorio. Esto implica que
los contenidos escolares deben dialogar con los valores, las préacticas sociales y los sistemas
simbdlicos propios de cada comunidad. En este sentido, el curriculo debe de integrar unos
elementos como la lengua originaria, los relatos orales, la espiritualidad y las practicas
productivas que estructuran la vida comunitaria, con ello, Zilio et al. (2020) plantean que un
curriculo pertinente para los contextos interculturales debe de reconocer estos componentes
como unos ejes estructurantes del proceso educativo, permitiendo asi que el aprendizaje escolar

se vincule con las memorias vivas del territorio y con los procesos culturales de la comunidad.

En esta misma linea, Levalle (2020) plantea que educar desde la cosmovision indigena
no implica inicamente incorporar contenidos culturales al curriculo, sino transformar la logica
misma del proceso educativo. Por ello, esto supone el reconocer que el aprendizaje se construye
a partir de la experiencia, de la relacion con el territorio y de los tiempos propios de la
comunidad, por lo que, desde esta perspectiva, el curriculo se concibe como un proceso el cual
es dindmico y uno colectivo que se cultiva en la interaccion entre la cultura, entre la naturaleza y
entre la comunidad. Esta concepcion dialoga con el aprendizaje significativo al reconocer que el
conocimiento adquiere sentido cuando se relaciona con la experiencia cultural y con los saberes
previos de todos los estudiantes. Puntualmente, el curriculo etnoeducativo permite articular el
saber escolar con los saberes ancestrales, fortaleciendo con ello la identidad cultural y la

pertinencia educativa en los contextos indigenas.

2.2.3. Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como estrategia significativa
El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se reconoce como una metodologia activa

orientada a promover aprendizajes significativos mediante el desarrollo de proyectos vinculados
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a situaciones reales del contexto. Esta estrategia didactica parte del interés y de la experiencia
del estudiante, favoreciendo los procesos de indagacion, didlogo y reflexion colectiva que
permiten construir el conocimiento de manera colaborativa. En contraste con los modelos
tradicionales centrados en la transmisioén de contenidos, el ABP propone una pedagogia en la
que el aprendizaje se construye a partir de la interaccion entre teoria y practica, por lo que
Noévoaa (2021) seniala que esta metodologia fortalece la autonomia, el pensamiento critico y la
capacidad de resolver problemas, al situar al estudiante como protagonista del proceso formativo

y al docente como mediador de las experiencias de aprendizaje contextualizadas.

Entonces, en el contexto de la comunidad Yu Luucx Pishau, la implementacion del ABP
representa una oportunidad para articular el curriculo escolar con todas las practicas culturales
que estructuran la vida del territorio. Las actividades como el tejido simbolico, la medicina
ancestral, el cultivo de la chagra o los relatos sobre el origen del pueblo Nasa pueden constituir
ejes de los proyectos pedagdgicos que, a su vez, integren los conocimientos académicos con
todos los saberes ancestrales. De esta manera, los proyectos educativos no solo favorecen el
desarrollo de las competencias cognitivas, sino que también fortalecen la identidad cultural, la
memoria colectiva y el sentido de pertenencia de los estudiantes. Con ello, autores como
Gamboa et al. (2023) destacan que el ABP permite reconstruir el vinculo entre la escuela y la

comunidad cuando se orienta hacia las problematicas y experiencias propias del territorio.

Desde una perspectiva critica, otros autores, como Feeney et al. (2022), advierten que el
ABP no debe entenderse tnicamente como una técnica pedagdgica aplicable de manera
uniforme en cualquier contexto educativo. Por lo que, si se implementa de una forma superficial
o de una descontextualizada, puede reproducir las mismas ldgicas estandarizadas que pretende
transformar, por esta razon, los autores sefalan que su potencial transformador depende de la
capacidad de adaptar la metodologia a las diferentes realidades socioculturales del territorio y de
desarrollar los proyectos en el didlogo con la comunidad. En los contextos indigenas, donde el
conocimiento se construye en la relacion con el territorio, los vinculos afectivos y la transmision
intergeneracional de los saberes, el ABP adquiere una relevancia especial como estrategia

pedagogica que reconoce la experiencia comunitaria como fuente legitima de aprendizaje.

En consecuencia, la articulacion entre la teoria del aprendizaje significativo, los

principios de la etnoeducacion y la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos, fortalece
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el fundamento pedagogico de la propuesta curricular desarrollada en esta investigacion. Esta
integracion permite consolidar un enfoque educativo critico, situado y culturalmente pertinente,
en el que el curriculo se construye a partir del didlogo entre el saber escolar y el ancestral. De
esta manera, el proceso educativo deja de centrarse inicamente en la transmision de contenidos
y se orienta hacia la construccion colectiva de los conocimientos vinculados a la cultura, al
territorio y a la memoria del pueblo Nasa. Asi, el ABP se configura como una mediacion
pedagogica que contribuye a reconfigurar el quehacer escolar desde una perspectiva intercultural

y participativa (Moreira, 2020).
2.3. Marco Conceptual.

El marco conceptual define las categorias analiticas que orientan la propuesta curricular
y, con ello, cumple una funcidon metodoldgica al organizar las variables centrales del estudio
para su analisis y evaluacion. En esta investigacion se considera como variable independiente el
curriculo etnoeducativo, el cual se concreta a través de las subcategorias de integracion de los
saberes ancestrales y culturales, y de la articulacion con el Proyecto Educativo Comunitario
(PEC). A su vez, se reconoce como variable dependiente el aprendizaje significativo basado en
los proyectos (ABP), desarrollado a través de las subcategorias de disefio de proyectos
vinculados al territorio y a la vida cotidiana, asi como mediante la participacion del estudiante
en la construccion del conocimiento. Estas variables se analizan dentro del marco de las
necesidades culturales, pedagogicas y comunitarias del contexto, expresadas en las
subcategorias: revitalizacion de la lengua y de las précticas culturales, y participacion de los
sabedores, los lideres y las familias en el disefio educativo. A partir de esta estructura categorial,
se traducen los conceptos tedricos en criterios operativos observables en el proceso educativo, lo
que permite el analisis sistematico y la evaluacion de los resultados en los contextos escolar y

comunitario (Hernandez et al., 2014).

En este sentido, el presente marco conceptual orienta la construccion de un curriculo
etnoeducativo el cual es pertinente para la comunidad Yu Luucx Pishau a partir del
reconocimiento de la educacion como un proceso cultural, politico y territorial propio del pueblo
Nasa. Para ello, se establecen tres categorias centrales: el curriculo etnoeducativo, la primera; el
aprendizaje significativo basado en proyectos (ABP) y las necesidades culturales, la segunda; y

las pedagogicas y las comunitarias del contexto educativo, la tercera. Estas categorias, permiten
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analizar como el disefio de un modelo curricular etnoeducativo propuesto se integra con los
saberes ancestrales, las metodologias activas de aprendizaje y la participacion de la comunidad
en el proceso educativo. Por tanto, desde los enfoques interculturales y los decoloniales, cada
una de las categorias, se aborda como un componente operativo el cual orienta tanto el disefio
como la evaluacion de la propuesta curricular. De esta manera, el marco conceptual proporciona
una base analitica que permite comprender como la implementacion del disefio de un modelo
curricular etnoeducativo puede generar unos procesos de aprendizaje significativo en los

estudiantes de la comunidad (Zilio et al., 2020)

En términos conceptuales, la relacion entre las variables de este estudio se establece
considerando que el curriculo etnoeducativo actia como factor estructurante del proceso
educativo en la comunidad Yu Luucx Pishau. A través de la integracion de saberes ancestrales,
la articulacion con el Proyecto Educativo Comunitario (PEC) y la incorporacion de
metodologias activas, como el Aprendizaje Basado en Proyectos, el disefio de un modelo
curricular etnoeducativo propuesto genera condiciones pedagogicas que favorecen la
construccion de aprendizajes significativos. De esta manera, el curriculo etnoeducativo opera
como una variable que orienta a las practicas pedagdgicas, mientras que el aprendizaje
significativo basado en los proyectos se expresa como un resultado del proceso educativo

desarrollado en el contexto cultural y comunitario del pueblo Nasa (Ausubel, 1963).
2.3.1. Curriculo etnoeducativo

Con la finalidad de contextualizar esta propuesta de investigacion, el curriculo
etnoeducativo se comprende como una construccion cultural, pedagogica y politica que articula
los saberes ancestrales del territorio con los marcos pedagogicos formales de la escuela. En el
presente estudio, este concepto se operacionaliza mediante la integracion de los saberes
ancestrales y culturales en el proceso educativo, asi como su articulacioén con el Proyecto
Educativo Comunitario (PEC), lo cual permite orientar el disefio curricular a partir de las
realidades del pueblo Nasa. De forma puntual, desde una perspectiva intercultural, la cual es
critica, el curriculo etnoeducativo se configura como un mecanismo que busca garantizar que la
escuela responda a las lenguas, a las cosmovisiones, a las formas de organizacién comunitaria y

a las practicas culturales propias del territorio.
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De esta manera, el curriculo deja de ser inicamente un instrumento de organizacion de
los contenidos y se convierte en un dispositivo pedagogico que incorpora la lengua, la
espiritualidad, al territorio y a las practicas culturales como ejes estructurantes del proceso
educativo, favoreciendo asi el fortalecimiento de la autonomia formativa de la comunidad. Por
tanto, tal y como sefialan Moreira et al. (2024), estas transformaciones curriculares resultan
necesarias para construir modelos educativos inclusivos, dialdgicos, situados e

interculturalmente pertinentes.
2.3.1.1. Integracion de saberes ancestrales y culturales.

La integracion de los saberes ancestrales se entiende como el proceso mediante el cual se
incorporan al curriculo escolar los conocimientos tradicionales del pueblo Nasa, incluyendo su
lengua, su espiritualidad, sus estructuras sociales y sus practicas simbolicas. Esta integracion no
es superficial ni decorativa, sino estructural en el disefio de un modelo curricular etnoeducativo.
En esta investigacion, esta subcategoria se operacionaliza como la inclusion intencional de la
lengua Nasa Yuwe, la cosmovision, la espiritualidad, el territorio y las practicas culturales del
pueblo Nasa en los contenidos, las actividades y los proyectos pedagdgicos desarrollados en el
aula. Con ello, segiin Moreno (2022), cuando se establece una relacion horizontal entre las
epistemologias, el curriculo deja de ser un instrumento de imposicion cultural para convertirse
en un espacio de produccion de sentido propio. Desde esta perspectiva, la integracion de los
saberes permite analizar como las practicas educativas fortalecen la identidad cultural y reducen

la fragmentacion entre la escuela y la comunidad.

De igual forma, la insercion de los saberes ancestrales implica concebir al territorio
como un agente formador, donde la educacion no se produce exclusivamente en el aula, sino
mas bien en la relacion constante con los ciclos de la naturaleza, los simbolos culturales y las
practicas comunitarias. En términos operativos, esto se refleja en la incorporacion de
experiencias educativas vinculadas al territorio, tales como el tejido simbdlico, el cultivo de la
chagra, los relatos sobre el origen del pueblo y otras practicas culturales que forman parte de la
vida comunitaria. Por tanto, tal como proponen Veras y Fernandez (2024), una concepcion
decolonial de la educacion exige que el conocimiento indigena no sea reducido a un contenido

exotico, sino que sea reconocido como un referente legitimo para la transformacion educativa.
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De esta manera, el curriculo se convierte en una herramienta que contribuye a la revitalizacion

cultural y al fortalecimiento de la memoria colectiva del pueblo Nasa.

Teniendo en cuenta lo anterior, esta integracion también implica transformaciones en los
planos didéctico y organizativo de la escuela, debido a que las actividades pedagogicas deben
reflejar las formas tradicionales de la transmision del conocimiento, tales como el relato oral, el
ritual colectivo y el aprendizaje a través de la experiencia y del trabajo comunitario. Por ello,
segiin Moreira et al. (2024), un curriculo significativo solo adquiere sentido cuando se construye
mediante el didlogo entre la escuela y la comunidad, evitando asi reproducir modelos
pedagogicos externos al contexto cultural. En esta investigacion, esta subcategoria permite
analizar tres aspectos en concreto, la presencia de los saberes ancestrales en los contenidos
escolares, la contextualizacion cultural de las estrategias pedagdgicas y el vinculo entre las

actividades de aula y las practicas comunitarias del territorio.
2.3.1.2. Articulacion con el Proyecto Educativo Comunitario (PEC).

El Proyecto Educativo Comunitario (PEC) constituye la expresion organizativa del
modelo educativo propio de la comunidad, fundamentado en su cosmovision, sus principios
ético-politicos y su proyecto colectivo como pueblo. En este sentido, articular el curriculo
escolar con el PEC implica reconocer la legitimidad del pueblo Nasa para orientar sus propios
procesos educativos. En esta investigacion, esta subcategoria se operacionaliza como la
vinculacion del curriculo etnoeducativo con los principios, valores y objetivos definidos
colectivamente en el PEC de la comunidad Yu Luucx Pishau. Por lo tanto, segiin Silva y Ferrari
(2023), esta articulacion permite que la escuela se alinee con los ritmos, las prioridades y las
formas de vida del territorio. De esta manera, el analisis se orienta a identificar en qué medida el
disefio de un modelo curricular etnoeducativo propuesto incorpora los lineamientos pedagdgicos

y culturales establecidos por la comunidad.

Por otro lado, el PEC incorpora algunos elementos fundamentales, como lo es el
fortalecimiento de la lengua propia, el cuidado del territorio y la autonomia comunitaria, los
cuales orientan los procesos educativos desarrollados en la comunidad. En términos operativos,
esta subcategoria se observa en la correspondencia entre los principios del PEC y los

componentes del curriculo propuesto, especialmente en aspectos como la planeacion pedagdgica
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conjunta, la seleccion de contenidos culturalmente pertinentes y la coherencia entre los objetivos
educativos y las necesidades del territorio. Por tanto, Ortiz y Guzmén (2020) senalan que cuando
el curriculo escolar no se articula con el PEC, se produce una desconexion entre la escuela y la

comunidad, lo que debilita los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En este sentido, integrar el PEC en el disefo curricular contribuye al fortalecimiento de
la autonomia educativa de la comunidad y al reconocimiento de sus propias formas de
produccion de conocimiento. Dentro de esta investigacion, esta subcategoria permite analizar los
indicadores relacionados con la participacion de los sabedores, los lideres comunitarios y las
familias en la toma de decisiones pedagdgicas, asi como en la construccion colectiva de los
proyectos educativos desarrollados en la escuela. Por lo cual, tal como sefialan Feldmann et al.
(2024), cuando el curriculo surge del didlogo con las organizaciones comunitarias y los
sabedores ancestrales, se convierte en un instrumento de resistencia cultural y de preservacion
de la identidad colectiva. De esta manera, la articulacion con el PEC se entiende como un
criterio fundamental para evaluar la pertinencia cultural y la viabilidad del modelo curricular

propuesto.

2.3.2. Aprendizaje significativo basado en proyectos (ABP).

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se concibe como una metodologia activa que
se vincula con el conocimiento escolar mediante situaciones reales del contexto del estudiante,
lo que favorece aprendizajes significativos y contextualizados. En esta investigacion, el ABP se
entiende como la estrategia pedagogica con la que el curriculo etnoeducativo se desarrolla a
través de proyectos vinculados al territorio, la cultura y las practicas comunitarias del pueblo
Nasa. Su aplicacion en la comunidad Yu Luucx Pishau permite relacionar los contenidos
escolares con las experiencias propias del entorno, promoviendo una educacion participativa,

situada y culturalmente pertinente (Gamboa et al., 2023).

De manera operativa, esta categoria se observa en el disefio de los proyectos
pedagogicos relacionados con actividades del territorio, como las practicas culturales, los
saberes productivos y los relatos comunitarios, que permiten a los estudiantes construir
conocimientos mediante la investigacion, la participacion y la reflexion colectiva. De esta forma,

el ABP se configura como una mediacion pedagogica que favorece la construccion de
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aprendizajes significativos al articular el saber escolar, el saber ancestral y todas las experiencias

del contexto comunitario (Gamboa et al., 2023).
2.3.2.1. Diseiio de proyectos vinculados al territorio y la vida cotidiana.

En contextos como el de Yu Luucx Pishau, el disefio de los proyectos pedagogicos debe
partir de desafios reales que enfrentan las comunidades, tales como el cuidado del territorio, la
preservacion del conocimiento ancestral o la revitalizacion lingiiistica. Por ello, segiin Macias et
al. (2021), los proyectos pedagogicos situados permiten que la escuela dialogue con la
comunidad, transformando la educacion en un proceso colectivo y culturalmente relevante. En
esta investigacion, esta subcategoria se operacionaliza como el disefio de proyectos educativos
que integran las problematicas del territorio y las practicas culturales del pueblo Nasa en las
actividades de aula. De esta manera, el ABP se convierte en un puente entre la practica escolar y
los saberes cotidianos, lo que permite analizar como los contenidos curriculares se desarrollan a

través de proyectos vinculados a las necesidades culturales y sociales de la comunidad.

Por su parte, los proyectos deben disefiarse de manera que reconozcan el entorno como
fuente de conocimiento y no inicamente como un espacio de aplicacion de los contenidos
escolares. En esta linea, Mayor (2020) afirma que los aprendizajes adquieren mayor profundidad
cuando se enraizan en practicas sociales que tienen un impacto directo en el entorno del
estudiante. En términos operativos, esta subcategoria se observa en la incorporacion de
actividades pedagdgicas vinculadas a las practicas comunitarias, tales como la siembra en la
chagra, la elaboracion de tejidos o el fortalecimiento de las practicas culturales del territorio.
Estas experiencias permiten articular el conocimiento escolar con la vida cotidiana de la

comunidad, favoreciendo la construccion de aprendizajes significativos en los estudiantes.

De la misma manera, el ABP permite abordar los contenidos curriculares a partir de las
problematicas que emergen del territorio e interpelan directamente a la comunidad. Por lo cual,
segun De La Puente Pacheco et al. (2020), esta estrategia se adapta eficazmente a diversos
contextos locales cuando los proyectos responden a las realidades especificas y no a modelos
estandarizados. En el caso de Yu Luucx Pishau, el disefio de los proyectos pedagogicos se
analiza a partir del didlogo entre los docentes, los estudiantes y los saberes, integrando

preocupaciones comunitarias como el uso de la medicina ancestral, el cuidado del agua y la
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proteccion de la memoria oral. De esta manera, esta subcategoria permite identificar como los
proyectos educativos se convierten en espacios de aprendizaje significativo que articulan el

saber escolar, el saber ancestral y la participacion comunitaria.
2.3.2.2. Participacion del estudiante en la construccion del conocimiento

Una de las fortalezas del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es que posiciona al
estudiante como protagonista activo del proceso educativo. A diferencia de los modelos
tradicionales centrados en la transmision de contenidos, esta metodologia promueve que los
estudiantes asuman roles de investigadores, creadores y participantes en la construccion del
conocimiento. Para Espejo et al. (2022), cuando los estudiantes se involucran en el disefio y
desarrollo de proyectos pedagdgicos, aumentan sus niveles de motivacion, compromiso y
comprension de los contenidos. En esta investigacion, esta subcategoria se operacionaliza como
el grado de participacion de los estudiantes en la formulacion, el desarrollo y la socializacion de
los proyectos pedagogicos vinculados al territorio y a la cultura del pueblo Nasa. De esta
manera, los estudiantes dejan de ser receptores de informacion para convertirse en sujetos
activos que construyen conocimiento a partir de sus experiencias y problematicas del contexto

comunitario.

De igual manera, participar en la construccion del conocimiento implica que el
estudiante ejerza la autonomia y desarrolle la capacidad critica para comprender su realidad e
intervenir en ella. Espejo-Garcia et al. (2022) muestran que el ABP favorece la toma de
decisiones y la resolucion de problemas desde una perspectiva reflexiva, lo que contribuye al
desarrollo de las competencias necesarias para la vida en comunidad. Desde el punto de vista
operativo, esta subcategoria se observa en la participacion del estudiante en actividades como la
identificacion de problemas del territorio, la planificacién de proyectos, la toma de decisiones
durante su desarrollo y la reflexion sobre los resultados obtenidos. Este protagonismo estudiantil
transforma la relacion pedagogica tradicional, centrada en la autoridad del docente, y promueve

los procesos de construccion colectiva.

Por lo tanto, es importante que la participacion del estudiante no se limite inicamente a
la ejecucion de las tareas del proyecto, sino que se extienda a las etapas de planificacion,

evaluacion y reflexion critica del proceso educativo. Por ello, tal como sefialan De La Torre et
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al. (2020), el ABP adquiere un carécter transformador cuando los estudiantes comprenden el
sentido de las actividades que realizan y participan activamente en la toma de decisiones sobre
su propio aprendizaje. En el caso del pueblo Nasa, esta subcategoria permite analizar
indicadores como el nivel de implicacion del estudiante en los proyectos pedagogicos, su
capacidad para proponer soluciones a las problemadticas del territorio y su participacion en
procesos de aprendizaje vinculados a la cultura y la vida comunitaria. De esta manera, la
participacion estudiantil se convierte en un elemento clave para el desarrollo de aprendizajes

significativos y contextualizados.

2.3.3. Necesidades culturales, pedagogicas y comunitarias

Esta categoria articula los elementos fundamentales para comprender el contexto y los
propositos de la educacion indigena en la comunidad Yu Luucx Pishau, por lo que las
necesidades culturales, pedagogicas y comunitarias no suelen entenderse como dimensiones
separadas, sino como componentes interrelacionados dentro del proceso formativo, orientados al
fortalecimiento de la identidad colectiva y a la pertinencia cultural del curriculo. En esta
investigacion, esta categoria se operacionaliza a partir de dos subcategorias: la revitalizacion de
la lengua y las practicas culturales del pueblo Nasa, y la participacion de los sabedores, los

lideres comunitarios y las familias en el disefio educativo.

Desde esta perspectiva, el analisis de estas necesidades permite comprender como el
curriculo etnoeducativo responde a las realidades del territorio, de su lengua, de su memoria y de
sus formas de organizacion comunitaria. De esta manera, esta categoria permite identificar en
qué medida el disefio de un modelo curricular etnoeducativo propuesto incorpora las demandas
culturales y pedagogicas de la comunidad, garantizando que el proceso educativo se construya

desde el reconocimiento del territorio y la participacion colectiva del pueblo Nasa.
2.3.3.1. Revitalizacion de la lengua y prdcticas culturales.

La lengua Nasa Yuwe no solamente constituye un medio de comunicacion, sino que
también es un sistema simbolico que estructura el pensamiento, la espiritualidad y la
cosmovision del pueblo Nasa. Su integracion en el curriculo escolar constituye una estrategia
importante para la preservacion cultural frente a los procesos historicos de homogeneizacion

educativa. Por lo cual, tal y como lo senalan Arias y Previl (2023), las lenguas originarias no
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deben de limitarse a las clases de idioma, estas deben de funcionar como unos vehiculos de la
ensefianza en las diversas areas del conocimiento. En esta investigacion, la revitalizacion de la
lengua se entiende de manera operativa como la incorporacion del Nasa Yuwe en las actividades
pedagobgicas, los proyectos de aula, los relatos orales y las dindmicas comunitarias desarrolladas
en el marco del curriculo etnoeducativo. De esta manera, la lengua se convierte en un eje

pedagbgico que permite articular el aprendizaje escolar con la identidad cultural del territorio.

De manera consecutiva, la lengua se encuentra estrechamente vinculada con las diversas
practicas culturales del pueblo Nasa, tales como el tejido, la oralidad, la chagra y los rituales
comunitarios, que constituyen formas tradicionales de transmision del conocimiento. Por lo
anterior, para Morejon et al. (2024), estas practicas permiten transmitir los valores, los
conocimientos y las formas de vida que fortalecen la identidad colectiva y la continuidad
cultural de las comunidades indigenas. En el contexto de Yu Luucx Pishau, esta subcategoria se
observa en la incorporacion de todas estas practicas culturales en los proyectos pedagdgicos,
tanto en las actividades de aula como en las experiencias educativas vinculadas al territorio. De
esta forma, el curriculo escolar se construye a partir de la experiencia cultural compartida, lo que
permite que el conocimiento académico dialogue con todos los saberes ancestrales de la

comunidad.

Por otra parte, la revitalizacion de la lengua y de las practicas culturales requiere un
proceso sistematico y continuo en el &mbito escolar, para evitar que estas iniciativas se reduzcan
a acciones simbdlicas o aisladas. Por tanto, segiin Bustamante et al. (2023), la presencia
cotidiana de la cultura dentro del aula contribuye a transformar el clima escolar, y esto fortalece
los procesos de la identidad y de la pertenencia de los estudiantes. En esta investigacion, esta
subcategoria permite analizar indicadores como el uso del Nasa Yuwe en las actividades
pedagogicas, la presencia de practicas culturales en los proyectos educativos y la participacion
de la comunidad en la transmision de los saberes ancestrales. Por ende, la revitalizacion
lingiiistica y cultural se consolida como un eje articulador del curriculo etnoeducativo ya

propuesto.
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2.3.3.2. Participacion de sabedores, lideres y familias en el diseiio educativo.

Un modelo curricular pertinente en contextos indigenas requiere la participacion de los
actores comunitarios como cocreadores del proceso formativo. Por lo tanto, segiin Lopez et al.
(2022), incluir a los sabedores, los lideres y las familias en el disefio educativo legitima el
curriculo y fortalece su sostenibilidad a lo largo del tiempo. En esta investigacion, esta
subcategoria se operacionaliza como la participacion de los sabedores, las autoridades
tradicionales y las familias en los espacios de planificacion pedagdgica, en la construccion de los
proyectos educativos y en la orientacion cultural de las actividades escolares. En el contexto de
Yu Luucx Pishau, esta participacién no solo es deseable, sino que también es mas necesaria para
que el curriculo refleja las prioridades, los tiempos y los valores propios de la comunidad. De
esta manera, la subcategoria permite analizar los mecanismos mediante los cuales la escuela

establece vinculos efectivos con el territorio y las organizaciones comunitarias.

De igual modo, la participacion comunitaria posibilita la construccion de una educacion
situada que responda a los ritmos culturales y saberes del entorno, alejandose de los enfoques
pedagbgicos impuestos por logicas externas al territorio. Puesto a que, segun Freire et al. (2021),
los procesos educativos en las comunidades rurales y las indigenas deben desarrollarse a partir
del didlogo entre el saber académico y el saber tradicional. En términos operativos, esta
subcategoria se observa en la inclusion de los sabedores y de los lideres comunitarios en las
actividades pedagogicas, los proyectos culturales, los espacios de orientacion espiritual y los
procesos de la toma de las decisiones sobre los contenidos y las estrategias educativas, puesto
que, con esto el curriculo se construye desde una perspectiva de la corresponsabilidad entre la

escuela y entre la comunidad.

Por ultimo, la implicacion de las familias y de las organizaciones locales permite
extender el proceso educativo mas alla de los limites de la escuela, fortaleciendo el vinculo entre
el aprendizaje escolar y la vida comunitaria. En esta linea, segin autores como Lomas et al.
(2022), las investigaciones educativas en contextos indigenas requieren la participacion de la
comunidad desde las etapas iniciales de diagnostico hasta la validacion de las acciones
pedagbgicas implementadas. En esta investigacion, esta subcategoria permite analizar
indicadores como la participacion de los actores comunitarios en el disefio de un modelo

curricular etnoeducativo, la presencia de los sabedores en las actividades educativas y la
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vinculacion de las familias con los proyectos pedagdgicos territoriales. De esta manera, la
participacion comunitaria se consolida como un criterio fundamental para evaluar la pertinencia

cultural y la sostenibilidad del modelo curricular propuesto.

A continuacion, la figura 1 sintetiza los principios que orientan el Proyecto Educativo
Comunitario de la Casa Grande Yu’ Luucx Pishau y permiten comprender la base cultural desde
la cual se proyecta el curriculo etnoeducativo propuesto en esta investigacion. En su estructura
se integran categorias como la cosmovision, la autonomia, el territorio, los usos y las
costumbres, las lenguas originarias y la interculturalidad, que configuran el horizonte formativo
del pueblo Nasa. Esta representacion resulta pertinente porque muestra que el proceso educativo
no parte de elementos aislados, sino de una red de sentidos que articula la identidad, la
organizacion comunitaria y la vida territorial. De esta manera, la figura ofrece un referente
conceptual que sustenta la relacion entre el curriculo, la cultura y la participacién comunitaria en

el modelo educativo planteado.

FIGURA 1.
PRINCIPIOS QUE ORIENTAN EL PEC DE LA CASA GRANDE YU LUUCX PISHAU “HIJOS DEL AGUA”

COSMOVISION
7’}

LENGUAS
ORIGINARIAS

INTERCULTURALIDAD

Nota. Informacion tomada de PEC, una educacion que se teje desde el territorio Yu’ Luugx Pishau “Hijos
del Agua”. (2019).
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En consecuencia, la figura evidencia que el curriculo etnoeducativo no puede construirse al

margen de los principios que orientan el Proyecto Educativo Comunitario, ya que estos

constituyen el fundamento cultural, pedagogico y organizativo del proceso formativo en Yu’

Luucx Pishau. La articulacion entre la cosmovision, la autonomia, el territorio, las lenguas

originarias y la interculturalidad reafirma que la propuesta curricular debe responder a una

logica comunitaria y no a esquemas externos de organizacion escolar. Asi, esta representacion

fortalece la comprension del marco conceptual de esta investigacion al mostrar que la

transformacion curricular planteada se sustenta en los referentes propios del pueblo Nasa y en su

derecho a orientar una educacion vinculada a su memoria, su identidad y su proyecto colectivo

de vida.

Por todo lo anterior, con el proposito de sintetizar y organizar los elementos conceptuales que

orientan esta investigacion, la Tabla 1 presenta las categorias, las subcategorias, las definiciones

operativas y las referencias tedricas que estructuran el marco tedrico-conceptual de este estudio.

Esta sistematizacion permite visualizar de manera integrada la relacion entre el curriculo

etnoeducativo, el aprendizaje significativo basado en proyectos y las necesidades culturales,

pedagbgicas y comunitarias del contexto educativo. A través de esta organizacion se establecen

los criterios conceptuales que orientan el analisis de las variables del estudio, facilitando la

comprension de como cada categoria se traduce en dimensiones observables del proceso

educativo en la comunidad Yu Luucx Pishau.

TABLA 1.

CATEGORIAS, SUBCATEGORIAS, DEFINICIONES OPERATIVAS Y REFERENCIAS DEL MARCO TEORICO-

CONCEPTUAL
Categoria Subcategoria Definicion operativa Referencia (APA
7
Curriculo 1. Integracion de Inclusion estructural de la Moreira et al.,
etnoeducativo saberes lengua, la cosmovision, la 2024; Moreno
ancestrales y espiritualidad, el territorioy ~ Beltran, 2022;
culturales las practicas del pueblo Veras y Fernandez,

2. Articulacion
con el Proyecto
Educativo
Comunitario
(PEC)

Nasa en el curriculo escolar.

Vinculacion del curriculo
con los principios, valores y
objetivos definidos
colectivamente en el PEC

2024

Silva Janior y
Ferrari Nunes,
2023; Ortiz Flores
y Guzman Céceres,




Aprendizaje
significativo
basado en
proyectos (ABP)

Necesidades
culturales,
pedagégicas y
comunitarias

1. Disefio de
proyectos
vinculados al
territorio y la vida
cotidiana

2. Participacion
del estudiante

1. Revitalizacion
de la lengua 'y
practicas
culturales

2. Participacion de
sabedores, lideres
y familias

como expresion de
soberania pedagogica.

Construccion de proyectos
pedagogicos a partir de
problematicas, saberes o
experiencias comunitarias
contextualizadas en el
territorio.

Implicacion del estudiante
como investigador, creador
y sujeto activo en la
planificacion, desarrollo y
evaluacion de proyectos
educativos.

Integracion intencional y
sostenida de la lengua Nasa
Yuwe, oralidad, tejido,
chagra, y rituales como
elementos formativos del
curriculo.

Inclusion efectiva de actores
comunitarios en las
decisiones pedagogicas y
curriculares como coautores
del proceso educativo.

2020; Feldmann et
al., 2024

Macias Tamayo et
al., 2021; Mayor
Paredes, 2020; de
la Puente Pacheco
et al., 2020

Espejo-Garcia et
al., 2022; Pinheiro
etal., 2023; De La
Torre et al., 2020

Arias-Ortega y
Previl, 2023;
Morejon Calixto et
al., 2024,
Bustamante
Alvarez et al., 2023

Lopez Ibafiez et al.,
2022; Freire-
Contreras et al.,
2021; Lomas Tapia
etal., 2022

Nota. Elaboracion propia de las categorias y subcategorias.

En consecuencia, la tabla permite evidenciar la coherencia entre los fundamentos
teoricos de la investigacion y la estructura categorial empleada para analizar el fendmeno
educativo estudiado. La articulacion entre las categorias, las subcategorias y las definiciones
operativas facilita la comprension de como los conceptos tedricos se convierten en criterios

analiticos que orientan tanto la interpretacion del contexto como al disefio de un modelo
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curricular etnoeducativo. De esta manera, la sistematizacion presentada fortalece la consistencia

metodoldgica de este estudio al mostrar con claridad como el curriculo etnoeducativo y el

aprendizaje significativo basado en proyectos se relacionan con las necesidades culturales y

comunitarias del pueblo Nasa en el proceso educativo de Yu Luucx Pishau.
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2.4. Marco Contextual.

Este marco contextual se define como un analisis critico, situado y comparativo que
permite interpretar las experiencias educativas en clave decolonial. No se limita a describir
casos, sino que identifica contradicciones, omisiones y aprendizajes utiles para sustentar la
propuesta curricular. Desde esta perspectiva, se concibe la educacion como una practica politica
que disputa sentidos y legitima saberes. Asi, el marco ofrece elementos interpretativos que
enriquecen el disefio pedagdgico a partir de realidades concretas. Al poner en didlogo territorios,
lenguas y memorias, se propicia una lectura profunda del contexto. De este modo, se refuerza la
pertinencia de elaborar un curriculo propio. Esta mirada sustenta la dimension transformadora de

la investigacion.

De esta manera, esta seccion tiene como propdsito situar la problematica de
investigacion en el contexto educativo colombiano y latinoamericano, desde una perspectiva
critica sobre los procesos pedagogicos en comunidades étnicas. Del andlisis de las experiencias
recientes se reconocen practicas y reflexiones que permiten comprender las tensiones,
dificultades y avances en la construccion de un curriculo propio, situado y culturalmente
significativo. Este analisis contextualiza tedricamente la propuesta de intervencion curricular de
la comunidad Yu Luucx Pishau y recupera referentes empiricamente validados que engrandecen

el disefio pedagogico en contextos indigenas.

En la comunidad Emberra-Chami del occidente colombiano, como sefiala Cruz (2022),
se consigna un proceso educativo territorial que relaciona conocimientos ancestrales, practicas
colectivas y participacion comunitaria, lo que evidencia que el curriculo debe construirse en la
vida cotidiana y en el entorno propio, superando el formato escolar impuesto. Esta experiencia
resulta especialmente importante para el presente estudio, al demostrar que una intervencion
pedagbgica centrada en el territorio fortalece la identidad, el arraigo y el sentido educativo en la

comunidad.

Desde una mirada mas amplia, el estudio de Pérez (2023) propone una pedagogia
intercultural critica que trasciende la mera incorporacion de contenidos étnicos y su
planteamiento se fundamenta en una epistemologia de la interculturalidad orientada a reconocer

la validez de otros modos de conocer y ensefar. Cabe recalcar que, esta postura resulta necesaria



66

para el desarrollo de un curriculo propio, ya que cuestiona la estructura jerarquica del
conocimiento escolar dominante e impulsa procesos de descolonizacion pedagogica que se

alinean con las aspiraciones del pueblo Nasa.

En cuanto a las politicas educativas nacionales, la investigacion de Tobar (2021) analiza
el Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP) como un avance juridico significativo, aunque
limitado en su implementacion practica. Esto se debe a que muchos proyectos curriculares ain
dependen de criterios externos que no responden a las cosmovisiones indigenas. Esta
observacion es pertinente al contexto de Yu Luucx Pishau, donde persiste la tension entre las
exigencias institucionales y los saberes comunitarios, situacién que este proyecto busca

transformar mediante un disefio educativo mas coherente con la realidad del pueblo Nasa.

En la region del Pacifico colombiano, Diaz (2024) evidencia como la pertinencia
educativa para las comunidades afrocolombianas esta estrechamente ligada al reconocimiento
del territorio como fuente de sentido. Su estudio concluye que el curriculo oficial, al ignorar las
realidades socioculturales locales, termina por reproducir la exclusion estructural. Esta
afirmacion refuerza la necesidad de que las comunidades indigenas también definan sus
contenidos, metodologias y propdsitos educativos desde su contexto vital, como se plantea en la

propuesta para Yu Luucx Pishau.

En el Caribe sur colombiano, el estudio de Mena (2020), recupera la memoria colectiva
afrodescendiente a través del trabajo con narrativas, musica y arte oral en la escuela. Segun su
investigacion, estas expresiones son vehiculos de saber historicamente silenciados por el
curriculo convencional. Por lo tanto, la posibilidad de integrar este tipo de lenguajes en el
ambito escolar se alinea con los procesos pedagdgicos propios del pueblo Nasa, en los que la

oralidad, la espiritualidad y la practica comunitaria son componentes esenciales del aprendizaje.

Por su parte, el autor Semanate (2024) presenta una propuesta educativa centrada en la
Chagra Yanakuna como espacio de formacion intergeneracional. En su investigacion, la
educacion para el " bienestar territorial " proviene de la conexidn con la tierra, de los
sentimientos colectivos y del equilibrio espiritual. Esta se vuelve una experiencia muy

inspiradora para Yu Luucx Pishau, donde las practicas agricolas, los rituales comunitarios y el
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sentido de la cuidada, son elementos cotidianos y pueden convertirse en ejes curriculares

articuladores.

Asi, el trabajo de Otalora (2022), que sistematiza una experiencia pedagogica en el
resguardo indigena de Tacueyd, pone de manifiesto que la direccion de grupo puede ser el
ambito necesario para favorecer el desarrollo afectivo y la construccion de la identidad. Esto
hace pensar que incluso en espacios institucionalizados puede evitarse una formacion en la que
la educacion intercultural no se limite a otorgar valor a los conocimientos propios. Esta
perspectiva respalda la propuesta de intervencion en Yu Luucx Pishau, donde el papel del

maestro como mediador cultural serd importante.

Del mismo modo, los autores Varon y Brifiez (2022) rescatan las narrativas historicas del
pueblo Nasa, en particular en torno al papel de los caciques como guardianes de la autonomia y
el comunitarismo. En este sentido, esta reconstruccion historica permite entender la educacion
como transmision de conocimientos, mas bien como la continuidad de luchas y procesos de
resistencia. Por lo tanto, incorporar estas narrativas en el curriculo permite anclar el aprendizaje

en la memoria colectiva y recuperar el legado politico-espiritual del pueblo.

Desde una perspectiva relacional, investigaciones como la de Aranguiz (2025) analizan
las experiencias educativas en torno a las transiciones justas, el vinculo pedagogico, la
sostenibilidad y los vinculos afectivos. Dicho esto, su planteamiento enfatiza la necesidad de las
pedagogias situadas, capaces de acompafiar los procesos de transformacion comunitaria desde lo
local. Esta propuesta dialoga con los principios del Buen Vivir presentes en el pensamiento
indigena andino y en los procesos pedagogicos propuestos para el fortalecimiento curricular en

Yu Luucx Pishau.

En un contexto post- acuerdo, el estudio de Ruiz (2023) analiza las practicas
comunicativas de las comunidades indigenas como mecanismos de memoria, resistencia y
educacion. De esta manera, sostiene que el uso de la palabra, los relatos orales y las formas
simbolicas propias resultan pertinentes para la reconstruccion social. Su inclusion en los
procesos escolares contribuye a la reconciliacion cultural y al fortalecimiento del tejido
comunitario, elementos imprescindibles para disefiar una propuesta curricular intercultural en

escenarios historicamente afectados por el conflicto.
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Por consiguiente, Largura (2023), desarrolla un modelo el cual es educativo, que
combina las tecnologias digitales con las metodologias activas y con los enfoques culturales en
la Amazonia occidental. Su investigacion demuestra que es posible integrar la innovacion
tecnologica sin perder la coherencia cultural, siempre que se privilegie el didlogo con el
contexto. Esta perspectiva ofrece un referente valioso para el pensar, en Yu Luucx Pishau, unas
formas de educacion que articulen los medios contemporaneos con las sabidurias ancestrales del

pueblo Nasa.

En resumen, los estudios analizados enfatizan la necesidad de reevaluar el plan de
estudios escolares, considerando las vivencias, los conocimientos y los anhelos de las
comunidades indigenas y afrodescendientes. La relevancia local, la equidad del saber y la
pedagogia del Buen Vivir, se presentan como unos ejes para crear unos proyectos educativos los
cuales transforman. En el caso especifico de Yu Luucx Pishau, esta revision del contexto
respalda el disefio de un plan de estudios propio, en lugar de adaptar los contenidos, y que se
construya desde la esencia del territorio, en consonancia con la espiritualidad, la historia y las
dinamicas comunitarias que forman su propia identidad educativa. Estas bases se retomaran y
ampliardn en el siguiente capitulo, donde se expone la propuesta curricular desde una

perspectiva participativa y etnoeducativa.

En el caso especifico de la Instituciéon Educativa Yu Luucx Pishau, el contexto
sociocultural se caracteriza por la presencia de estudiantes del pueblo Nasa, quienes mantienen
vinculos con las practicas culturales propias del territorio: la chagra, las ceremonias
comunitarias y la transmision intergeneracional de saberes. La situacion sociolingiiistica del
Nasa Yuwe en el resguardo presenta un patrén propio de las lenguas en proceso de
desplazamiento intergeneracional: los adultos mayores y buena parte de los adultos jovenes la
hablan y la usan en escenarios familiares y comunitarios; la mayoria de los nifios y nifias, en
cambio, la comprenden de manera receptiva pero ya rara vez la utilizan como lengua activa, lo
que la sittia en una condicion de lengua de herencia. Este diagndstico recogido en los grupos
focales y respaldado por el PEC institucional (Casa Grande Yu Luucx Pishau, 2019) justifica
precisamente la pertinencia de un curriculo etnoeducativo orientado a la revitalizacion
lingiiistica: no se parte del supuesto de una lengua plenamente vital, sino del esfuerzo deliberado

por reactivar su uso productivo en la escuela y, desde alli, en la vida comunitaria. La chagra
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escolar, en este marco, constituye un espacio pedagogico relevante en el que se articulan
practicas agricolas tradicionales, la transmision de saberes intergeneracionales y experiencias de
aprendizaje vinculadas al territorio, lo que permite que los estudiantes relacionen el

conocimiento escolar con las practicas culturales propias de su comunidad.

Desde una perspectiva comparativa, las diversas experiencias educativas en contextos
indigenas han demostrado un potencial pedagdgico para integrar el territorio y las practicas
culturales en el proceso educativo. Un ejemplo de ello se observa en iniciativas como las
desarrolladas en las comunidades Yanakuna, donde la chagra se ha consolidado como un
espacio formativo que articula los saberes ancestrales con el aprendizaje comunitario y la
construccion colectiva del conocimiento. Este tipo de experiencias evidencia que la
incorporacion de las practicas culturales en el curriculo contribuye a fortalecer los procesos de
identidad, de pertenencia y de aprendizaje significativo. En este sentido, el analisis del contexto
de Yu Luucx Pishau permite identificar condiciones similares que justifican la pertinencia de
implementar las estrategias pedagogicas que integren el territorio, la cultura y la participacion

comunitaria en el disefio del modelo curricular etnoeducativo propuesto.

2.5. Marco Legal y Normativo.

El presente marco legal y normativo se construye como un referente juridico de caracter
garantista y propositivo, que permite sustentar la viabilidad constitucional, politica y
comunitaria de la propuesta curricular. Desde una perspectiva metodoldgica, este marco se
organiza en tres dimensiones complementarias: el reconocimiento constitucional e internacional
de la diversidad cultural como derecho fundamental; las politicas educativas nacionales que
avalan la etnoeducacion como modalidad diferenciada; y los mandatos comunitarios que
configuran una normatividad propia, emanada del ejercicio autdbnomo del pueblo Nasa. Este
enfoque permite cumplir con las normas vigentes, y fortalecer la soberania educativa de la
comunidad, entendida como la capacidad de definir sus propios modelos de formacion con base

en sus principios, lenguas y territorios.

El marco legal y normativo que sustenta esta investigacion se compone de un conjunto
de disposiciones constitucionales, legales, reglamentarias e internacionales, asi como de
mandatos propios de las comunidades indigenas que reconocen y protegen el derecho a una

educacion culturalmente pertinente. Entonces, estos instrumentos juridicos avalan la
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implementacion de las propuestas pedagogicas diferenciadas, y también fortalecen la autonomia
de los pueblos originarios para definir sus propios modelos educativos. En este contexto, se
destaca la importancia del Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP) como un mecanismo para
garantizar que la educacion responda a las necesidades, lenguas, cosmovision y practicas
sociales del pueblo Nasa, contribuyendo asi a su pervivencia cultural y al desarrollo integral de

cada uno de sus miembros (Congreso de Colombia, 1991).

TABLA 2.

MARCO LEGAL Y NORMATIVO

Normativa /
Mandato

Descripcion

Vinculacion con la
Investigacion

Ley 21 de 1991
(Convenio 169
de la OIT)

Declaracion de la
ONU sobre los
Derechos de los
Pueblos
Indigenas (2007),
Art. 14

Constitucion
Politica de
Colombia (1991),
Arts. 7,10, 68 y
70

Ley 115 de 1994
— Ley General de
Educacion

Decreto 804 de
1995

Obliga al Estado a
concertar con los pueblos
indigenas los programas
educativos, reconociendo
su cultura, su historia y sus
valores.

Reconoce el derecho de los
pueblos indigenas a
establecer y controlar sus
propios sistemas
educativos, incluidos el
idioma y los métodos
propios.

Reconoce el caracter
pluriétnico y multicultural
del pais, con ello oficializa
las lenguas de los grupos
étnicos y esta garantiza el
derecho a la identidad
educativa especial.

Art. 58: reconoce la
educacion especial para los
grupos étnicos y esta
promueve la formacion de
los educadores con el
dominio de las lenguas y
las culturas ancestrales.

Establece los lineamientos
para la educacion de los
grupos étnicos, autoriza los
calendarios y los curriculos
propios, y permite el

Refuerza el derecho a una
educacion diferenciada y
participativa desde el
contexto indigena.

Justifica el desarrollo de
una propuesta curricular
basada en el aprendizaje
desde la cultura Nasa.

Establece la base
constitucional para la
educacion propia y la
bilingiie en las
comunidades como Yu
Luucx Pishau,
legitimando el curriculo
etnoeducativo.

Avala la formacion de los
maestros de la
comunidad y la
adecuacion del curriculo
a las caracteristicas
culturales del pueblo
Nasa.

Respaldar la
implementacién de un
curriculo propio basado
en el ABP y en los
saberes ancestrales.




Decreto 1142 de
1978

Mandato 1 del V
Congreso
CRIHU (2013)

Mandato 2 del V
Congreso
CRIHU (2013)

Mandato 3 del V
Congreso
CRIHU (2013)

Mandato 4 del V
Congreso
CRIHU (2013)

Mandato 5 del V
Congreso
CRIHU (2013)

Mandato 6 del V
Congreso
CRIHU (2013)

Mandato 7 del V
Congreso
CRIHU (2013)

Mandato 8 del V
Congreso
CRIHU (2013)

nombramiento de los
maestros indigenas sin
titulo oficial.

Reconoce el derecho de los
grupos étnicos a desarrollar
unas propuestas
curriculares propias y a
orientar sus escuelas.

Implementa el Sistema
Educativo Indigena Propio
(SEIP) de acuerdo con las
dindmicas de cada pueblo.

Consolidar un Proyecto
Educativo Comunitario
(PEC) en cada pueblo.

Fortalecimiento de las
lenguas originarias como
estrategia de pervivencia
cultural.

Crea rutas de acceso y
permanencia en la
educacion superior, asi
como de retorno a las
comunidades.

Implementar estrategias de
Semillas de Vida
articuladas con la atencion
a la nifiez indigena.

El CRIHU asumira la
administracion del
Programa de Alimentacion
Escolar (PAE).

El Programa de Educacion
y Cultura definird una
estructura politico-
organizativa para el SEIP.

Establecer lineamientos
administrativos laborales
para los educadores
indigenas.

Da sustento normativo a
la autonomia curricular
de las comunidades
indigenas.

Fundamenta el desarrollo
del curriculo
etnoeducativo
contextualizado en Yu
Luucx Pishau.

Justifica la necesidad de
construir un PEC, que
articule la educacion
propia con el ABP.

Da base al uso del idioma
Nasa y de sus saberes
como eje transversal del
curriculo.

Aporta una vision de
continuidad educativa
que fortalece el sentido
de pertenencia cultural.

Favorece intervenciones
dirigidas a la primera
infancia y a la basica
primaria desde una vision
integral.

Permite articular los
procesos educativos con
practicas alimentarias
culturalmente apropiadas.

Avala la organizacion del
proyecto desde las
estructuras comunitarias,
lo que garantiza su
legitimidad.

Fortalece la
formalizacion del rol de
los docentes locales en la
implementacion
curricular.

Nota. Elaboracion propia conforme al marco legal.
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A nivel internacional, el Convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo
(OIT), ratificado por Colombia mediante la Ley 21 de 1991, establece que los programas
educativos dirigidos a los pueblos indigenas deben disefiarse en concertacion con las
comunidades y considerar su historia, sus conocimientos tradicionales, sus costumbres y sus
aspiraciones colectivas (OIT, 1989/1991). Este marco juridico, reconoce el derecho de los
pueblos indigenas a participar de una manera activa en la definicién de cada uno de los
contenidos y de los métodos de la ensefianza, lo cual respalda la orientacion participativa del
curriculo etnoeducativo propuesto en esta investigacion. Entonces, en el contexto de la
comunidad Yu Luucx Pishau, este principio permite justificar la incorporacion de los saberes
ancestrales, de la lengua Nasa Yuwe y de las practicas culturales del territorio en el disefio
curricular. De manera complementaria, la Declaracion de las Naciones Unidas sobre los
Derechos de los Pueblos Indigenas reconoce, en su articulo 14, el derecho de estos pueblos a
establecer, controlar y desarrollar sus propios sistemas, asi como sus instituciones educativas,
utilizando sus propios idiomas y métodos culturales de ensefianza (ONU, 2007). Esta
disposicion internacional respalda la implementacion de propuestas educativas que respondan a
las realidades socioculturales de cada comunidad. En ese sentido, la propuesta curricular
desarrollada en esta investigacion se alinea con este principio al plantear un modelo educativo
basado en el Aprendizaje Basado en Proyectos, articulado con los saberes ancestrales y las
practicas comunitarias del pueblo Nasa, con el proposito de promover un aprendizaje

significativo y contextualizado en el territorio.

La Constitucion Politica de Colombia, en sus articulos 7, 10, 68 y 70, reconoce la
diversidad étnica y cultural del pais y, con ello, garantiza el derecho de los pueblos indigenas a
preservar sus lenguas, sus identidades y sus sistemas educativos propios (Congreso de
Colombia, 1991). Este reconocimiento constitucional establece el fundamento juridico para el
desarrollo de procesos educativos diferenciados que respondan a las particularidades culturales
de cada comunidad. En el caso de la comunidad Yu Luucx Pishau, estos principios respaldan la
construccion de un curriculo etnoeducativo que incorpore la lengua Nasa Yuwe, los saberes

ancestrales y las practicas culturales como elementos centrales del proceso formativo.

En concordancia con estos principios, la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994),

en su articulo 58, reconoce la educacién para los grupos étnicos y establece que la formacion de
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los docentes debe incluir el conocimiento de las lenguas y de las culturas propias de las
comunidades indigenas. Esta disposicion legal promueve una educacion contextualizada que
respete la diversidad cultural del pais. En el marco de esta investigacion, esta ley respalda la
necesidad de disefiar un curriculo que articule los saberes del territorio, la participacion

comunitaria y las metodologias pedagogicas pertinentes para el pueblo Nasa.

Por su parte, el Decreto 804 de 1995 reglamenta la educacion para las comunidades
indigenas y establece la posibilidad de implementar calendarios académicos, planes de estudio y
procesos pedagogicos acordes con las particularidades culturales de cada pueblo. Esta normativa
permite que las instituciones educativas adapten sus estructuras curriculares a los ritmos
culturales y espirituales de las comunidades. En este sentido, el decreto respalda la
implementacion de la propuesta curricular planteada en esta investigacion, que integra el
Aprendizaje Basado en Proyectos con los saberes ancestrales y las practicas culturales del

territorio Nasa.

Los mandatos del V Congreso del Consejo Regional Indigena del Huila (CRIHU, 2013),
constituyen un referente politico y uno organizativo fundamental para el desarrollo del Sistema
Educativo Indigena Propio (SEIP) en el departamento. Estos lineamientos expresan la voluntad
colectiva de todas las comunidades indigenas de fortalecer sus procesos educativos acordes con
su cosmovision, con sus practicas culturales y con sus formas propias de organizacion social. En
este sentido, los mandatos orientan la construccion de propuestas educativas que integren la
cultura, la lengua y el territorio como ejes centrales del proceso formativo. Por lo tanto, para la
presente investigacion, estos principios constituyen un soporte comunitario que legitima el
disefio de un modelo de curriculo etnoeducativo contextualizado en la comunidad Yu Luucx

Pishau.

Entre estos lineamientos se destacan el Mandato 1, el cual esta orientado a consolidar el
Sistema Educativo Indigena Propio, el Mandato 2, que promueve la construccion de los
Proyectos Educativos Comunitarios (PEC) en cada uno de los pueblos indigenas, el Mandato 3,
que enfatiza el fortalecimiento de las lenguas originarias como la estrategia de pervivencia
cultural, y el Mandato 5, que impulsa las iniciativas como las “Semillas de Vida”, orientadas al
cuidado y a la formacion integral de la nifiez indigena. Estos mandatos respaldan la propuesta

curricular desarrollada en esta investigacion, ya que permiten articular el curriculo escolar con la
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cultura, la lengua y las practicas comunitarias del pueblo Nasa, fortaleciendo asi la autonomia

educativa y la continuidad cultural en el territorio.

En conclusion, otros mandatos del V Congreso del Consejo Regional Indigena del Huila
(CRIHU), como el Mandato 4, orientado a promover el acceso y a la permanencia en la
educacion superior, el Mandato 6, que asigna al CRIHU la gestion del Programa de la
Alimentacion Escolar (PAE), el Mandato 7, que define la estructura del Programa de Educacion
y la Cultura, y el Mandato 8, que establece los lineamientos laborales para los educadores
indigenas, fortalecen las condiciones institucionales y las comunitarias para el desarrollo del
Sistema Educativo Indigena Propio (CRIHU, 2013). Estas disposiciones contribuyen a
consolidar un marco organizativo que favorece la implementacion de propuestas educativas

contextualizadas en las comunidades indigenas.

La articulacion de estos mandatos comunitarios con las normas constitucionales, legales
e internacionales analizadas anteriormente respalda la viabilidad juridica y cultural de la
propuesta curricular planteada en esta investigacion. De esta manera, el curriculo etnoeducativo
basado en el Aprendizaje Basado en Proyectos se configura como una alternativa pedagogica
que responde a los principios de la autonomia educativa, el fortalecimiento cultural y la
participacion comunitaria promovidos por el pueblo Nasa, y contribuye al mejoramiento de los

procesos de ensefianza y aprendizaje en la comunidad Yu Luucx Pishau.
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CAPITULO 3. Fundamentos metodolégicos y resultados de investigacién.

Para la metodologia de investigacion, se ha planteado abordar de manera integral los
objetivos de estudio bajo un enfoque cualitativo y un disefio descriptivo-exploratorio, con el fin
de analizar la variedad de dindmicas presentes en el contexto educativo y las practicas culturales
propias de la institucion educativa “Yu Luucx Pishau”. Tal y como se desarrollara en el
siguiente capitulo, se describe en cada uno de los parametros y procedimientos metodologicos
utilizados para la recopilacion y el posterior analisis de datos, desde las técnicas adecuadas para
este trabajo como son la observacion participativa (ver Anexo C), la realizacion de grupos
focales (ver Anexo A) y el andlisis documental (ver Anexo B). Cada uno de los instrumentos ya
mencionados, han sido escogidos de una forma rigurosa para asi garantizar que la obtencion de
los datos se contextualice a cada una de las experiencias de los actores educativos dentro de su
contexto natural, también se realizé una revision de cada uno de los parametros que se han
definido para seleccionar la poblacion y la muestra, que se basa en el enfoque no probabilistico,
debido a que busca el identificar a los participantes de una forma no sistematizada. En el

capitulo se definird con mayor detalle como se desarrollara el trabajo de campo (Creswell,

2014).

3.1. Cuadro de operacionalizacion de variable.

En la tabla a continuacion, se evidencia como las categorias del marco conceptual se articulan
con los elementos de la metodologia, vinculando las variables con sus dimensiones e
indicadores. Como se menciond al inicio de este capitulo, la construccion de la metodologia
debe garantizar en todo momento la coherencia entre los elementos de investigacion
estandarizados y los objetivos del estudio. En esta tabla se muestra como cada etapa del trabajo
de campo se relaciona con las variables, dimensiones e indicadores correspondientes, lo que
asegura la validez del proceso metodologico. Se garantiza que cada paso estd fundamentado, lo
que impide arbitrariedades y asegura que los objetivos se alcancen mediante una metodologia

precisa y coherente, sin dejar elementos sueltos ni sin sustento (Hernandez et al., 2014).
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Operacionalizacidn de Variables

Tema: Modelo Curricular Etnoeducativo en el marco del aprendizaje significativo basado en proyectos que responda a las
necesidades de la comunidad e institucién "Yu Luucx Pishau grados de educacion basica" del municipio de La Plata, Huila, Colombia,

ano 2025.

Pregunta de Objetiv Obijetivos Supuesto Variables Dimensiones Indicadores
investigacion o especificos tedrico estudiadas
general
¢Cémo disefiary Disefar 1. Identificar la Se asume que un | Variable Pedagogica Integracién del ABP como
validar un importancia curriculo independiente: metodologia central de
participativamente modelo del aprendizaje | etnoeducativo Curriculo ensefianza.
un modelo curricula significativo contextualizado, Etnoeducativo
curricular r basado en basado en basado en el ABP Articulacién de proyectos
etnoeducativo, etnoedu proyectos en saberes escolares con problematicas
basado en el ABPy cativoen | relaciéonconlos | ancestrales, territoriales reales.
en el aprendizaje el marco intereses y practicas
significativo, que del ABPy | necesidadesde | culturales Uso de la Secuenciacion
responda a las aprendiz los estudiantes propias y ABP, es Ritualizada del Aprendizaje
necesidades aje delalE"Yu comprendido y (SRA)
culturales, significati | Luucx Pishau". resignificado por ’
pedagogicas y Vo que los actores L )
comunitarias de la responda | 2 Analizar los educativos como Participacidn activa de
Institucién alas componentes pertinente para estudiantes, docentes y
Educativa "Yu Luucx | necesida | cyrriculares la construccién sabedores.
Pishau" del des etnoeducativos | de aprendizajes
municipio de La educativ propios de la significativos, el
Plata, Huila, asdela comunidad que | fortalecimiento
Colombia, durante comunid | e encuentran de la identidad
el afio 2025? ad "Yu inmersosenel | cultural, la Lingiiistica y Presencia del Nasa Yuwe
Luuex PECdelalE"Yu | revitalizacion del cultural como lengua de ensefianza
Pishau Luucx Pishau". Nasa Yuwey la y produccién pedagoégica.
del pertinencia de
municipi los procesos L
unicipl 3. Elaborar una P N Incorporacién de saberes
odela formativos en la S
propuesta ancestrales, espiritualidad y
Plata — . IE Yu Luucx .
. metodoldgica i oralidad.
Huila, de modelo Pishau. La
Colombi curricular validez de este » o
a ctnoeducativ supuesto se Integracion de pras’ucas
durante on ol marco do interpreta a culturales Naﬁa (tejidos,
el afio ABP y del partir de los chag.rz'a, medicina
2025. o sentidos tradicional).
aprendizaje .
NP atribuidos por la
significativo

que responda a
las necesidades
dela
comunidad.

comunidad, no
de relaciones
causales.

Fortalecimiento de la
identidad cultural en los
procesos formativos.




4. Validar la
pertinencia,
coherenciay
viabilidad del
Modelo
Curricular
Etnoeducativo
por Tejidos,
mediante la
participacién
de los actores
educativos y
comunitarios
delalE"Yu
Luucx Pishau".

1. Identificar la
importancia
del aprendizaje
significativo
basado en
proyectos en
relacion con los
intereses y
necesidades de
los estudiantes
delalE"Yu
Luucx Pishau".

2. Analizar los
componentes
curriculares
etnoeducativos

Curricular
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Articulacién del PEC con los
lineamientos nacionales de
educacion.

Organizacion curricular por
tejidos de conocimiento.

Coherencia entre el SIEE y
los criterios de valoracién
intercultural.

Adaptacion de contenidos al
contexto sociocultural del
pueblo Nasa.

Comunitaria

Participacidon del cabildo,
sabedores y familias en el
disefio curricular.

Gobernanza curricular
comunitaria como
mecanismo de
sostenibilidad.

Mecanismos de
retroalimentacion y ajuste
participativo del curriculo.

Vinculacion de los procesos
formativos con la viday
organizacién comunitaria.

Variable
dependiente 1:
Aprendizaje
significativo

Cognitiva

Conexion de nuevos saberes
con los conocimientos
previos del estudiante.

Comprension y aplicacién
de conceptos en contextos
reales del territorio.

Transferencia del
aprendizaje a situaciones de
la vida comunitaria.




propios de la
comunidad que
se encuentran
inmersos en el
PECde laIE"Yu
Luucx Pishau".

3. Elaborar una
propuesta
metodoldgica
de modelo
curricular
etnoeducativo
en el marco del
ABPy del
aprendizaje
significativo
que responda a
las necesidades
dela
comunidad.

4. Validar la
pertinencia,
coherencia 'y
viabilidad del
Modelo
Curricular
Etnoeducativo
por Tejidos,
mediante la
participacién
de los actores
educativos y
comunitarios
delalE"Yu
Luucx Pishau".

1. Identificar la
importancia
del aprendizaje
significativo
basado en
proyectos en
relacion con los
intereses y
necesidades de
los estudiantes
delalE"Yu
Luucx Pishau".

2. Analizar los
componentes
curriculares
etnoeducativos

Identitaria
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Reconocimiento y
valoracién de la identidad
cultural Nasa.

Apropiacién de la lengua
Nasa Yuwe como vehiculo
de conocimiento.

Fortalecimiento del sentido
de pertenencia al pueblo
Nasa.

Motivacional

Nivel de participacién e
interés de los estudiantes
en los proyectos ABP.

Vinculacion entre los
contenidos escolares y las
necesidades del territorio.

Compromiso de las familias
y la comunidad con el
proceso educativo.

Variable

dependiente 2:

Pertinencia
cultural del
curriculo

Evaluativa /
Valorativa

Aplicacién del Sistema de
Valoracidn Intercultural
Integral (SVII).

Reconocimiento de
dimensiones académicas,
culturales, lingtisticas y
comunitarias.

Uso de rubricas
interculturales y portafolios
como instrumentos de
valoracion.
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propios de la
comunidad que Institucional Articulacién efectiva entre
se encuentran el PEC Yy el curriculo
inmersos en el etnoeducativo disefiado.
PECde laIE"Yu
Luucx Pishau". L
Incorporacién de los
componentes del SIEE a
3. Elaborar una criterios culturalmente
propuesta pertinentes.
metodoldgica
model S
gjrricc:ﬁ:ro Sostenibilidad e
ctnoeducativo institucionalizacion de la
en el marco del propuesta curricular.
ABPy del
aprendizaje
significativo
que responda a
las necesidades
dela — . o
idad Comunitaria Nivel de apropiacién del
comunidad. modelo curricular por parte
de los actores educativos.
4. Validar la
pe;tmenqa, Reconocimiento de la
co b‘?le”Z'Zyl escuela como espacio de
K/IIa dl II ad de pervivencia cultural del
Cu(l)'riilflar pueblo Nasa.
Etnoeducativo Lo
por Tejidos Replicabilidad del modelo
:
mediante I en otros cor.1text(.)s .
participacién etnoeducativos similares.
de los actores
educativos y
comunitarios
delalE"Yu
Luucx Pishau".

3.2. Diseiio metodoldgico.
En este apartado se dara una definicion de los elementos que componen el eje central de la

metodologia de esta investigacion como son el enfoque, disefio y tipo de investigacion. Se han
tenido en cuenta los parametros sugeridos por los teéricos de la metodologia de investigacion.
De esta forma, las herramientas y la metodologia se vuelven pertinentes conforme a los
horizontes de investigacion planteados por la pregunta-problema y los objetivos. Asegurarnos de
usar una metodologia estandarizada nos garantiza llegar a conclusiones con un grado de validez
tal, que pueden ser comparadas con otros trabajos de la misma clase y ser articuladas en

investigaciones de mayor alcance (Hernandez et al., 2014).
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3.2.1. Enfoque, diserio y tipo de investigacion.

Tal como podria esperarse en este tipo de investigaciones, el enfoque propuesto es
cualitativo, se busca comprender las experiencias, percepciones y significados que los actores
educativos de la comunidad de la Institucion Educativa “Yu Luucx Pishau” atribuyen a su
curriculo estudiantil. Segun Creswell (2014), el enfoque cualitativo es pertinente cuando el
proposito del investigador es conocer en detalle los fendmenos que ocurren en su contexto
particular, lo que permite una comprension profunda de las experiencias de los participantes. En
la presente perspectiva, la muestra se elige de manera intencional en funcion de la pertinencia de
los participantes y de su aptitud para proporcionar informacion sobre el fenomeno en cuestion,
lo cual condiciona plenamente la unidad de analisis y los criterios de eleccion. En contraste con
un enfoque cuantitativo que busca la representatividad estadistica, en el cualitativo los resultados

se centran en la calidad y la profundidad de la informacion obtenida.

Sobre esta base cualitativa, el disefio metodoldgico articula tres componentes
complementarios que conviene precisar para evitar ambigiiedades. En primer lugar, el alcance
del estudio es descriptivo-exploratorio: descriptivo, porque caracteriza el funcionamiento del
curriculo vigente, los componentes etnoeducativos del PEC y del SIEE, y las practicas
pedagogicas del ABP en el contexto institucional; exploratorio, porque el fendmeno del
curriculo etnoeducativo por tejidos en la comunidad Yu Luucx Pishau no ha sido documentado
previamente y demanda una aproximacion abierta a sus categorias emergentes. En segundo
lugar, el disefio adopta una base etnografica, en tanto pretende interpretar las practicas
educativas desde la cosmovision y las dindmicas culturales del pueblo Nasa, mediante
observacion participante, registro en notas de campo y analisis documental del PEC y del SIEE;
conviene aclarar, sin embargo, que se trata de una etnografia focalizada y no de una etnografia
de larga duracion, dadas las condiciones temporales del trabajo doctoral. En tercer lugar, la
investigacion incorpora elementos propios de la Investigacion-Accion Participativa (IAP),
siguiendo los planteamientos de Kemmis y McTaggart (1988), particularmente en la fase de

codiseno y validacion de la propuesta curricular, en la que la comunidad participa como
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coautora del proceso. Estos tres componentes no se yuxtaponen, sino que se articulan
secuencialmente: la base cualitativa orienta toda la 16gica interpretativa; el alcance descriptivo-
exploratorio define el tipo de hallazgos perseguidos; la base etnografica organiza el trabajo de

campo; y la impronta de IAP estructura la fase propositiva y de validacion participativa.
po;y p prop y p p

Este enfoque permite definir las dimensiones de un fenomeno complejo, como la
realidad educativa y cultural de la comunidad, y entiende que los significados que la gente
atribuye a sus practicas son fundamentales para la construccion del conocimiento. Ademas, el
enfoque cualitativo considera las interacciones y dindmicas naturales dentro y fuera del aula, lo
cual resulta sustancial para disefiar el curriculo segun las necesidades de los estudiantes.
Hernandez-Sampieri et al. (2014) abordan el proceso investigativo desde la definicion del
problema hasta la interpretacion de los datos, facilitando la recoleccion de datos mediante
lineamientos claros que aseguran la validez del estudio. Este enfoque interpretativo requiere
definir categorias que recogen, de manera sistematica, diferentes perspectivas del mismo
fendomeno, permitiendo explorar como los estudiantes, docentes y otros miembros de la
comunidad educativa viven e interactiian con el curriculo escolar y, en consecuencia, proponer

como mejorarlo en funcion de las necesidades y expectativas.

En cuanto al disefio de la presente investigacion, es de caracter etnografico, porque
permite comprender los procesos educativos desde la perspectiva cultural de la comunidad
estudiada. En los contextos indigenas, la educacion se encuentra profundamente vinculada con
la cosmovision, la lengua y las practicas comunitarias del territorio. En el caso del pueblo Nasa
de la comunidad Yu Luucx Pishau, este enfoque permite analizar como los saberes ancestrales,
las dindmicas comunitarias y las practicas pedagogicas se integran en la vida escolar. De esta
manera, la etnografia permite interpretar las practicas educativas desde la experiencia cotidiana
de los estudiantes, los docentes y los sabedores, captando los significados culturales que
orientan la formacion dentro del territorio, puesto que el investigador se ve obligado a
sumergirse en el contexto educativo de la comunidad para observar y para describir de una

forma sistematica las practicas y las tradiciones que influyen en la educacion.
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Por ello, segun Hernandez-Sampieri et al. (2014), el disefio etnografico es adecuado para
los estudios que buscan ofrecer una comprension detallada de las costumbres, los
comportamientos y las diferentes perspectivas que pueden surgir en la interaccion propia de un
grupo social en su entorno natural. Como el fendmeno de interés son las practicas educativas
desde la experiencia de los sujetos, el producto final describe el contexto, las practicas y su

relacion con los elementos culturales propios de la comunidad.

El disefio etnografico se caracteriza por la observacion directa y la inmersion del
investigador en el entorno social y educativo. Es de esta posicion de donde surgiran las
reflexiones que, ya fuera del entorno, serdn plasmadas y reflejaran lo que ocurre en el aula. Algo
que destacan Hernandez-Sampieri et al. (2014), es que este tipo de disefio se usa cuando vamos
a investigar un grupo o comunidad que tiene ciertas caracteristicas particulares, como es el caso
de la comunidad de la Institucion Educativa “Yu Luucx Pishau”, cuya identidad cultural influye
de forma directa en la experiencia educativa de cada uno de los estudiantes. De esta forma, el
tipo de disefo es adecuado para que el investigador se convierta en un observador participante,
que recopila datos tanto de las interacciones entre estudiantes y docentes como de las influencias

culturales.

Este disefio, por otro lado, resulta pertinente para esta investigacion, pues permite
proponer esquemas que ejemplifican ciertas dindmicas y relaciones, considerando su
complejidad, algo dificil de evidenciar a simple vista. El investigador entonces no observa las
practicas educativas y el contexto natural como hechos aislados, también establece patrones,
conexiones, influencias de la tradicion, valores y creencias que se articulan de forma recurrente.
Respecto a esto, Herndndez-Sampieri et al. (2014), nos hablan de que esta es una metodologia
flexible y que se adapta al entorno de forma constante, pues las costumbres y las formas de
interaccion producen practicas y comportamientos todo el tiempo, lo cual implica procesos de
reflexion y critica que dan un sentido particular y guian a los individuos en cada accion, en lo

que se define como un proceso dindmico. Asi se puede llegar a una mirada que incluye una
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descripcion de los aspectos formales y estructurales, asi como la consideracion de influencias

informales y culturales que guian la ensefianza y el aprendizaje en la institucion.

Siendo el investigador a la vez un participante, este debe intentar comprender como las
tradiciones, los valores y creencias moldean la cotidianidad del grupo, lo cual implica un
proceso de interiorizacion de la experiencia. Esto es importante a la hora de hacerse una vision,
un poco matizada, de como los estudiantes y docentes interactian con el curriculo y entre si.
Algo que es mencionado por Creswell (2014), quien define la observacion directa como un pilar
en los estudios etnograficos, pues reconoce las sutilezas del comportamiento humano, algo no
siempre evidente a través de otros medios de recoleccion de datos, asi la observacion directa

entonces es un paso a la comprension de los componentes etnoeducativos.

En cuanto al tipo de investigacion, es descriptiva y exploratoria, pues busca examinar las
practicas educativas y culturales que se desarrollan en el contexto de la Institucion Educativa. Lo
que pretende es explorar aspectos que atin no han sido investigados, asi, el tipo descriptivo tiene
como tarea proporcionar una vision detallada de las caracteristicas de un fenomeno. A través de
dicha descripcion, se podra establecer una base para el disefio de un curriculo ajustado a la
realidad de los estudiantes. Los resultados descriptivos y exploratorios serviran de base para
disefiar un curriculo etnoeducativo que integre el ABP y el aprendizaje significativo, de manera
eficiente y contextualizada en la comunidad. Dado que no existen investigaciones similares
desarrolladas en este contexto, podemos reafirmar que nos encontraremos con aspectos y
relaciones no estudiados, lo que evidencia el perfil novedoso del presente trabajo. (Herndndez, et

al., 2014)

3.2.2. Definicion de métodos, técnicas e instrumentos para la obtencion de datos.

El proceso metodologico de la presente investigacion doctoral se sustenta en una
coherencia epistemologica entre el enfoque cualitativo, el disefo etnografico y la Investigacion-
Accion Participativa (IAP), orientados a comprender y transformar las dindmicas educativas de
la Institucion Educativa “Yu Luucx Pishau”, en relacion con el curriculo etnoeducativo, el

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el aprendizaje significativo.
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La investigacion se orienta metodoldgicamente desde la Investigacion-Accion
Participativa (IAP), entendida como un proceso que articula conocimiento y transformacion
social mediante la participacion activa de los actores involucrados. Como sefialan Kemmis y
McTaggart (1988), la IAP permite generar procesos de reflexion critica y accion colectiva
orientados a la mejora de las practicas educativas. En este sentido, la investigacion no se limita a
describir la realidad, sino que promueve la construccion colectiva del curriculo etnoeducativo,

involucrando a docentes, estudiantes, sabedores y comunidad.

3.2.2.1. Métodos teoricos
Los métodos teodricos permiten fundamentar el objeto de estudio y orientar la

construccion del modelo curricular propuesto:

e M¢étodo historico-16gico: permite analizar la evolucion de la etnoeducacion y las
tensiones entre curriculo oficial y saberes ancestrales, permitiendo comprender la
necesidad de una propuesta curricular contextualizada Zambrano,( 2021).

e Me¢todo analitico-sintético: facilita la descomposicion de los componentes curriculares,
pedagogicos y culturales presentes en el PEC y el SIEE, asi como su posterior
integracion en el Modelo Curricular Etnoeducativo por Tejidos (MCET—-ABP)
Hernandez-Sampieri et al.(2014).

e Me¢todo hipotético-deductivo: orienta la formulacion del supuesto tedrico segun el cual
un curriculo etnoeducativo basado en el ABP favorece el aprendizaje significativo y la
identidad cultural Ausubel (1963)

e Enfoque sistémico: permite concebir el curriculo como un sistema integrado por
componentes interrelacionados como lengua, territorio, espiritualidad y saberes
ancestrales Bertalanftfy (1989).

e Modelacion: se emplea para el disefio del MCET—ABP, la Secuenciacion Ritualizada del
Aprendizaje (SRA) y el Sistema de Valoracion Intercultural Integral (SVII), como

estructuras tedrico-practicas que orientan la transformacion curricular.

3.2.2.2.Métodos de obtencion del conocimiento empirico

El nivel empirico corresponde al conocimiento que se obtiene a partir de la experiencia

directa con el fenémeno estudiado, a través de las propiedades y relaciones que se aprecian en
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contacto con la realidad. Los datos obtenidos se someten siempre a elaboracion racional, y su
disefio parte de la teoria que fundamenta la investigacion. En esta investigacion se aplican los

siguientes métodos empiricos, con sus respectivas técnicas e instrumentos:

La observacion constituye el método empirico central del disefio etnografico adoptado.
La técnica especifica utilizada es la observacion participante directa y prolongada, mediante la
cual la investigadora se inserta activamente en los espacios pedagogicos y comunitarios de la IE
Yu Luucx Pishau para registrar de manera sistematica las practicas de ensefanza, la interaccion
entre docentes, estudiantes y sabedores, y la implementacién del ABP en el aula y en el

territorio.

El grupo focal se emplea como método empirico de produccion colectiva de sentido. La
técnica consiste en la realizacion de sesiones de dialogo grupal con preguntas orientadoras,
mediante las cuales se recogen percepciones, experiencias y valoraciones de los participantes en
torno al curriculo etnoeducativo, el aprendizaje significativo y las necesidades culturales,
pedagodgicas y comunitarias de la institucion. Se desarrollan grupos focales diferenciados con
tres colectivos: docentes y directivos, estudiantes de educacion basica, y representantes

comunitarios sabedores, familias y autoridades del cabildo.

El andlisis documental se aplica como método empirico para el estudio de fuentes institucionales
primarias. La técnica consiste en la revision sistematica y critica de documentos oficiales de la
IE Yu Luucx Pishau, entre los que se encuentran el Proyecto Educativo Comunitario (PEC), el

Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes (SIEE) y los planes de estudio vigentes

3.2.2.3 Técnicas de recoleccion de informacion
En relacion con las técnicas de recoleccion de informacion, se seleccionan aquellas que

permiten una comprension profunda y situada del fenomeno estudiado:

e (Observacion participante: permite registrar de manera sistematica las practicas
pedagobgicas, la implementacion del ABP y la interaccion entre los actores educativos,

facilitando la comprension del aprendizaje situado, Creswell & Poth (2018).
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Entrevista semiestructurada: orientada a profundizar en las percepciones, experiencias y
significados que los docentes y actores comunitarios atribuyen al curriculo etnoeducativo
y al aprendizaje significativo Kvale, (2011).

Grupos focales: posibilitan la construccion colectiva de significados a través del didlogo
entre docentes, estudiantes y comunidad, en coherencia con la ldgica participativa de la
IAP Morgan, (1997).

Analisis documental: permite examinar criticamente documentos institucionales como el
PEC y el SIEE, identificando su nivel de articulacion con la etnoeducacion y el curriculo

oficial Bowen, (2009).

3.2.2.4. Instrumentos de recoleccion.

En cuanto a los instrumentos,estos facilitan la organizacion, sistematizacion y analisis

de la informacion recolectada, apoyando la triangulacion de datos y aumentando la validez y

rigurosidad del estudio, como sefialan Herndndez-Sampieri et al. (2014).

Se disefiaron y aplicaron los siguientes instrumentos:

La guia de preguntas orientadoras para grupo focal, organizada en bloques tematicos
que corresponden a los objetivos especificos de la investigacion, Anexo A

Matriz analisis documental, estructurada con criterios que permiten identificar los
componentes etnoeducativos presentes en dichos documentos, los vacios en la
sistematizacion de saberes ancestrales, las tensiones entre los criterios de evaluacion
académica y los tejidos de conocimiento comunitario, y el grado de articulacion entre el
PEC y el curriculo oficial, Anexo B.

Ficha de observacion participante, estructurada en categorias que recogen informacion
sobre la incorporacion de conocimientos ancestrales, el uso del Nasa Yuwe como lengua
de ensefianza, la pertinencia cultural de las actividades pedagogicas y el nivel de

participacion comunitaria en los procesos formativos, Anexo C.

Por ultimo, cabe destacar que la interaccion entre técnicas, instrumentos y objetivos de

investigacion se explica en la seccion destinada al uso de instrumentos, con el proposito de

asegurar la coherencia metodologica y prevenir redundancias en la exposicion.
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TABLA 4.

APLICACION DE TECNICAS POR OBJETIVO

Objetivo Técnicas Descripcion del Instrumento

Aplicadas
Objetivo 1: Identificar la Observacion Se utilizo para observar como se
importancia del aprendizaje Participante implementa el ABP en las clases,
significativo basado en permitiendo identificar su impacto en el
proyectos (ABP) proceso de aprendizaje y las dinamicas de

aula.
Grupos Focales Se realizaron las entrevistas a los docentes

y a los estudiantes para asi comprender
como perciben y como experimentan el
aprendizaje significativo basado en los

proyectos.
Objetivo 2: Analizar los Grupos Focales Se entrevistaron a los directivos y a los
componentes curriculares docentes para conocer las perspectivas
etnoeducativos y las practicas sobre la integracion de los elementos
del PEC etnoeducativos en el PEC.
Analisis Se revisaron los documentos curriculares,
Documental incluyendo el PEC, para asi identificar

cOomo se incorporan los elementos
culturales y los pedagdgicos en el

curriculo.
Objetivo 3: Plantear un Observacion Permitira observar la interaccion de los
curriculo etnoeducativo basado  Participante estudiantes con los enfoques pedagdgicos,
en ABP y aprendizaje proporcionando datos para el disefio de un
significativo curriculo contextualizado.
Andlisis Analizara los documentos educativos
Documental existentes para proponer un curriculo que

integre los enfoques pedagdgicos con un
enfoque cultural pertinente.

3.2.3. Determinacion de la Muestra y Criterios de Inclusion.

Para esta investigacion, se utilizé una muestra intencional no probabilistica, escogida por
la pertinencia y experiencia de los participantes en relacion con el fendmeno educativo en la
Institucion Educativa “Yu Luucx Pishau”. Este método busca obtener informacion significativa
y contextual, valorando la riqueza interpretativa mas que la representatividad estadistica, en

linea con el enfoque cualitativo. (Hernandez-Sampieri et al., 2014).
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La unidad de anélisis estuvo compuesta por los actores educativos involucrados en los
procesos pedagogicos relacionados con la implementacion del curriculo etnoeducativo,
incluyendo docentes, estudiantes, directivos y sabedores de la comunidad. En este sentido, la

muestra estuvo formada por un total de 30 participantes, distribuidos de la siguiente manera:
Docentes: 8
Estudiantes: 20
Directivos: 2

Esta distribucion facilita recopilar informacion de diferentes niveles de la comunidad
educativa, promoviendo una comprension completa del proceso de disefio e implementacion del

curriculo etnoeducativo dentro del enfoque de Aprendizaje Basado en Proyectos.
En relacion con los criterios de inclusion, se establecieron los siguientes:

e Docentes vinculados a procesos de planificacion, desarrollo o evaluacion del curriculo,

especialmente en el marco del ABP.

e Directivos con participacion en la gestion curricular o en la implementacion del Proyecto

Educativo Comunitario (PEC).

e Estudiantes con participacion activa y constante en proyectos pedagdgicos y experiencias

de aprendizaje significativo.

Respecto a los criterios de exclusion, se eliminaron los miembros de la comunidad
educativa que no participaran directamente en el disefio o implementacion del curriculo
etnoeducativo, asi como aquellos cuya informacion no fuera relevante para los objetivos del
estudio. También se consider6 la exclusion de participantes que optaron por retirarse

voluntariamente del mismo.

La definicion de estos criterios permitié delimitar la poblacion de estudio, garantizar la
pertinencia de la muestra y asegurar la calidad de la informacion recolectada, fortaleciendo el

rigor metodologico del analisis (Hernandez-Sampieri et al., 2014; Creswell, 2014).
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3.3. Trabajo de Campo.

El trabajo de campo constituy¢ la fase de recoleccion directa de informacion en el
entorno natural de los participantes. Creswell (2014) recuerda que este proceso permite al
investigador obtener informacién directamente del contexto y, con ello, reflejar las vivencias de
quienes lo habitan. En coherencia con lo anterior, el trabajo de campo se planific6 como un
proceso sostenido durante el afo escolar 2025, articulado en torno a tres técnicas: observacion
participante, grupos focales y analisis documental. La observacion participante se desarrollo en
varias jornadas en sede principal y sedes asociadas, registrando situaciones de aula en torno al
ABP, practicas vinculadas a la chagra escolar y momentos comunitarios; en este informe se
presenta de forma detallada una jornada tipo (Tabla 6), por su caracter ilustrativo de las
dindmicas observadas. Los grupos focales se realizaron por separado con directivos, docentes y
estudiantes, hasta alcanzar la saturacion discursiva, es decir, hasta que los nuevos encuentros
dejaron de aportar categorias sustantivas. El analisis documental cubri6 la totalidad del PEC, el
SIEE vigente y documentos asociados. En cuanto a las consideraciones éticas, el proceso contd
con el consentimiento informado de los participantes adultos, el consentimiento de los padres y
madres de familia para la participacion de los estudiantes menores de edad, y la autorizacion del
cabildo y de las autoridades propias para el uso pedagdgico e investigativo de saberes
ancestrales y relatos comunitarios, conforme a los protocolos de coautoria comunitaria descritos
en el apartado 4.5.5. La sistematizacion del trabajo de campo se document6 mediante notas de
campo, transcripciones de los grupos focales y matrices de analisis documental, garantizando la

trazabilidad y la validez del proceso.

Para el procesamiento y analisis de la informacidn recolectada durante el trabajo de
campo, se empled una estrategia de sistematizacion basada en las matrices de categorizacion
tematica, elaboradas a partir de las categorias definidas en el marco conceptual. Estas matrices
permitieron organizar las respuestas obtenidas en las entrevistas, los grupos focales y las
observaciones participantes, facilitando asi la identificacion de los patrones, las coincidencias y
las divergencias entre los actores educativos. Con todo esto, el proceso de analisis se apoya en
las técnicas de la codificacion cualitativa que permiten agrupar las unidades de significado
relacionadas con el curriculo etnoeducativo, el aprendizaje significativo y las necesidades

culturales de la comunidad. Durante el desarrollo del trabajo de campo se realizaron encuentros
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con los docentes, los estudiantes y los sabedores de la comunidad, en los que se discutieron las
experiencias pedagogicas vinculadas al territorio, a la lengua y a las practicas culturales del
pueblo Nasa. Estas interacciones permitieron comprender de una manera directa las dindmicas
educativas presentes en la institucion y el recoger unos insumos relevantes para la construccion

de la propuesta curricular.

El proceso de recoleccion de datos comprende tres etapas relevantes: la observacion
participante, los grupos focales y el analisis documental. Las tres fases se llevan a cabo en
paralelo y aseguran tener coherencia con los propositos de la investigacion. Este enfoque
estratégico garantiza que las acciones se realicen de forma ordenada y conjunta de acuerdo con
los propositos establecidos, optimizando el uso de los recursos a la vez que la calidad de los
datos que se han recogido. La estructura metodoldgica debe ser coherente y flexible al mismo
tiempo, lo que permite hacer cambios en lo que se considere necesario, y todo ello manteniendo
siempre la coherencia con los principios que guian la investigacion. La planificacion de estas
tres fases es clave para asegurar que cada actividad se realice de forma adecuada, y que se
logren los resultados esperados en cada etapa del proceso de recoleccion de datos, asegurando la

representatividad y la calidad de la informacion obtenida.

La primera fase corresponde a la observacion participante hace referencia al proceso en
el que el investigador se integra a las actividades educativas diarias de la I[E “Yu Luucx
Pishau”. y para ser testigo directo de las practicas pedagogicas como el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) y el aprendizaje significativo. El investigador vera desde la observacion de las
interacciones en el aula y el desarrollo de los proyectos dentro del dinamismo de la clase,
concentrado especialmente en la participacion de sus estudiantes en su proceso de aprendizaje.
Como han indicado Hernandez-Sampieri et al. (2014), la observacion es una de las herramientas
mas importantes en el trabajo de campo, pues permite captar elementos visibles y comprender
las dindmicas de lo que componen el fendmeno en estudio y la interpretacion de esos datos
recolectados. La observacion también permite identificar patrones y comportamientos que se
repiten y son determinantes para comprender su aplicabilidad de esos enfoques pedagogicos (ver

Anexo C).

La segunda etapa consiste en aplicar los grupos focales al grupo de docentes, directivos y

alumnos (ver Anexo A). Donde las entrevistas se desarrollaran en un clima privado y relajado,
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los participantes podran contar sus experiencias y sensaciones sobre el curriculo y la ensefianza
en el centro educativo. Estos grupos focales contribuirdn a amparar datos que mostrardn como
los actores educativos representan la aplicacion de los enfoques pedagdgicos y cudles son los
factores culturales que determinan la préactica educativa. Tal como sefiala Creswell (2014), " los
grupos focales permiten indagar las opiniones de los participantes, ofreciendo una vision mucho
mas matizada de las diferentes posiciones respecto de la materia del estudio". Esta técnica de
recoleccion de datos es importante, ya que permite dar un valor subjetivo y reflexivo del
fendmeno investigado, complementando asi los datos recogidos a partir de la observacion, para

ofrecer una vision acabada del impacto del curriculo en los participantes.

La tercera fase, es el del analisis del material documental, que se realiz6 paralelamente a
la anterior, puesto que, en esta fase el investigador revisa los curriculos ya existentes para asi
estudiar como estan integrados en el curriculo y en las practicas educativas de los elementos
etnoeducativos (ver Anexo B). Con lo anterior, segin Hernandez-Sampieri et al. (2014), se
destacan la utilidad del analisis documental en la metodologia cualitativa, ya que esta
sistematiza, como también organiza, a la vez clasifica y junto con ello, interpreta la informacioén
escrita, ayudando a comprender el contexto en el que se encuentran las practicas educativas y los
enfoques curriculares. Es una técnica igualmente complementaria a la observacion y a los
grupos focales, ya que permitira contextualizar los datos cualitativos obtenidos, asi como
verificar si las practicas pedagogicas estan alineadas a los marcos normativos y objetivos

institucionales. Es esencial para proporcionar mayor contexto a los hallazgos de la investigacion.

El proceso de trabajo de campo se planifica con rigor para garantizar su coherencia con
los objetivos establecidos. Es fundamental contar con los recursos necesarios para llevar a cabo
adecuadamente las actividades, como, los dispositivos para grabar las entrevistas, el acceso a las
aulas para hacer observaciones y los documentos institucionales para el analisis documental. De
la misma manera, se registran los procesos de las actividades de trabajo de campo para su
incorporacion en los anexos, como respaldo del trabajo realizado, garantizando asi la
transparencia y la validez de los datos emergentes. Este respaldo documental incluye las
transcripciones de las entrevistas realizadas, las notas de campo de las observaciones, asi como
los registros de los documentos, que permitiran garantizar que los resultados obtenidos sean

representativos, utiles y validos para la definicion del curriculo etnoeducativo que se propone en
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el estudio (Creswell, 2014). Para poder asegurar que la documentacion de las actividades y
procesos de trabajo de campo es lo que asegura que se respeta la integridad metodoldgica, y que
los resultados tendran garantizado el acceso a futuras investigaciones o para la replicacion de la

investigacion.

3.3.1. Cronograma de trabajo de campo.

De la misma forma, el cronograma de trabajo de campo es el elemento que permite
organizar las actividades de recoleccion de datos, de manera que estas se realicen en orden y de
manera coherente con los objetivos del estudio. La recoleccion de datos debe ser sistematica,
tiene que realizarse en un tiempo delimitado, tal y como sugieren Hernandez-Sampieri et al.
(2014), para que la recoleccion de los datos tenga validez. El cronograma contempla las fases de
la observacion, los grupos focales y el analisis documental, de manera que cada actividad
controle y dé lugar al flujo del estudio general. El cronograma es flexible, se adecua a la
disponibilidad de recursos y de participantes, puede contemplar ajustes en el proceso sin perder
coherencia con los objetivos del estudio. Al mismo tiempo, se realiz6 una prueba piloto que
permiti6 validar empiricamente los instrumentos, ajustar los procedimientos logisticos de

recoleccion y mejorar su precision y pertinencia.

Durante la aplicacion de la prueba piloto de los instrumentos de recoleccion, se realiza
una verificacion preliminar de la claridad y pertinencia de las preguntas antes del trabajo de
campo definitivo. En el caso del grupo focal, se observéd que la guia de las preguntas permitia un
desarrollo fluido de la conversacion y facilitaba la comprension de los temas por parte de los
participantes. No se identificaron dificultades que fueran significativas relacionadas con la
formulacion de las preguntas ni con el lenguaje utilizado, puesto que los términos empleados
resultaron comprensibles dentro del contexto educativo de la comunidad. Con ello, los
conceptos asociados al curriculo, al aprendizaje significativo y a las practicas pedagogicas
pudieron abordarse sin generar confusion en la dindmica grupal. En consecuencia, la prueba
piloto permiti6 confirmar la pertinencia y la claridad del instrumento, garantizando asi su

adecuada aplicacion en el trabajo de campo definitivo.

De igual manera, la prueba piloto permitio reconocer la importancia de adecuar el
lenguaje al contexto cultural de la comunidad; con ello, en algunos momentos fue necesario

reformular las expresiones en un lenguaje mucho mas cercano a la experiencia educativa de los
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participantes y, cuando correspondia, explicar determinados términos a partir de referentes

comprensibles para la comunidad. Entonces, este ejercicio no modifico el sentido metodologico

del instrumento, pero si fortalecio su pertinencia cultural y comunicativa. A partir de estos

hallazgos, se ajust6 la guia del grupo focal, mejorando la claridad, la secuencia temética y la

accesibilidad de cada una de las preguntas, lo que permitié una aplicacion posterior mas

coherente con las caracteristicas socioculturales del pueblo Nasa. A continuacion, la Tabla 5

presenta el cronograma de trabajo de campo previsto para el desarrollo de esta investigacion. En

ella se organizan las fases, las actividades, los tiempos, los responsables y los lugares de

aplicacion de cada técnica de recoleccion de informacion. Esta planificacion permite asegurar el

orden, la coherencia metodoldgica y la correspondencia con los objetivos de este estudio.

TABLA 5.

CRONOGRAMA DE TRABAJO DE CAMPO

Fase Actividad Fecha de Fecha de Institucion / Lugar
Inicio Finalizacién Responsable

Observacion Integracion del ~ Septiembre  Septiembre IE "Yu Luucx  Aulay

Participante investigadoren 2025 2025 Pishau" - espacios
las actividades Investigadory  educativos
diarias de las docentes de laIE
clases y registro
de las
interacciones.

Observacion Observacion Septiembre  Septiembre IE "Yu Luucx  Aulay

Participante directa del uso 2025 2025 Pishau" - espacios
del ABPy Investigador educativos
aprendizaje de laIE
significativo,
tomando notas
detalladas.

Grupos Focales Aplicacion de Septiembre ~ Septiembre IE "Yu Luucx  Salén de
entrevistas a 2025 2025 Pishau" - reuniones
docentes, Investigadory  delalE
directivos y Coordinador

estudiantes en
un entorno
privado y
relajado.
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Grupos Focales Grabacion y Septiembre  Septiembre IE "Yu Luucx  Salon de
transcripcion de 2025 2025 Pishau" - reuniones
las entrevistas, Investigador delalE
analisis de
temas

emergentes y
variaciones en

las

percepciones.
Analisis Revision de Mayo 2025  Julio 2025 IE "Yu Luucx  Oficina de
Documental documentos Pishau" - archivos de

curriculares Investigador lalE

(PEC y otros

materiales

pedagogicos).
Organizacion Sintesis de la Septiembre ~ Septiembre IE "Yu Luucx  Oficina de
de los recoleccion de 2025 2025 Pishau" - archivos de
resultados datos, Investigador lalE
obtenidos organizacion y

analisis de toda
la informacion
recabada.

Nota. Elaboracion propia segun el cronograma.

En conjunto, el cronograma evidencia que el trabajo de campo se estructurd de una
manera secuencial y una manera articulada, permitiendo asi el integrar la observacion
participante, los grupos focales, el andlisis documental y la organizacion de los resultados dentro
de una misma ruta metodologica. Esta distribucion temporal favorece el seguimiento del proceso
investigativo y garantiza que cada actividad contribuya de manera especifica a la comprension

del fendmeno estudiado en la comunidad educativa Yu Luucx Pishau.
3.3.2.1. Fase 1: Diagnéstico.

La fase inicial de la investigacion se efectuara mediante el diagnostico del curriculo
vigente de la IE " Yu Luucx Pishau ". Para ello, se revisaron los componentes curriculares
actuales, comenzando por el analisis del Proyecto Educativo Comunitario (PEC) para evaluar
codmo se entrelazan y se conectan los elementos culturales y educativos de la comunidad. Como
senala Creswell (2014), esta revision es relevante para conocer las metodologias y enfoques
empleados en la IE. En esta fase se combinaran las técnicas de observacion participante y de
grupo focal con docentes, directores, estudiantes y otros actores significativos del contexto.

Ahora bien, las actividades seran para identificar las necesidades y problemas éticos que
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presenta la comunidad educativa en torno al curriculo, asi como para aportar informacion

importante al analisis documental.

El diagnostico servird para determinar las expectativas de la comunidad educativa, asi
como los intereses en relacion con los cambios potenciales que puedan proponerse en la relacion
con el curriculum. A partir de los datos que se extraigan, principalmente de las interacciones
directas con los actores clave, se podra avanzar hacia la construccion de la siguiente fase. No
solo interesa comprobar en este diagndstico la situacion actual del curriculo, sino también sentar
las bases de un curriculo que se ajuste a las necesidades del alumno y de la comunidad. Como
apuntan Herndndez-Sampieri et al. (2014), el diagndstico es un elemento fundamental para
conocer los problemas que se estan encontrando de cara al disefio curricular y para asegurarse de

que los cambios que se vayan a implementar sean pertinentes y utiles para el contexto local.
3.3.2.2. Fase 2: Disefio del modelo curricular etnoeducativo.

En esta segunda etapa de la investigacion, se iniciard el proceso de disefio del curriculo
etnoeducativo, que se sustentara en la informacion recopilada durante el diagnostico y se
fundamentara en el ABP y el aprendizaje significativo. En este disefio se integran enfoques
pedagogicos adecuados al contexto cultural y educativo de la comunidad de la IE "Yu Luucx
Pishau". Tal como apunta Creswell (2014), el disefio curricular debe ser flexible, atendiendo a
las necesidades de los alumnos y a las particularidades culturales que de ellos se derivan. El
proposito es conformar un curriculo relevante en el ambito formativo, asi como salvaguardar y
reconocer las tradiciones culturales de la comunidad. Esto también debera garantizar que los
enfoques pedagogicos elegidos sean adecuados para promover un aprendizaje significativo y

contextualizado.

El disefio docente se concretara en la construccion de unidades didacticas basadas en
proyectos, lo que facilitara que el alumno trabaje con problemas reales y cotidianos, y asi el
aprendizaje se contextualiza. Con este procedimiento, serd posible que el alumno, a través de su
propia cultura, se construya nuevo conocimiento, promoviendo una comprension extensiva y
una retencion eficaz de los contenidos. Tal y como exponen Hernandez-Sampieri et al. (2014),
este enfoque promueve la adquisicion de conocimiento de forma pragmatica, dado que conecta

el aprendizaje con la vida cotidiana de los alumnos. La insercion de sugerencias y miradas sobre
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aquellos actores clave que se han ido sumando fruto de la fase de diagnéstico, hace posible
mejorar el curriculo iterativamente, ajustandose a las necesidades y expectativas del alumnado y

llegando a garantizar que el curriculo sea relevante.

Con el fin de obtener un disefio adecuado y pertinente, se incorporaran las sugerencias de
la comunidad educativa y se sustentard un proceso de retroalimentacion constante que tendra
como resultado la adaptacion del curriculo a la realidad del aula, actuando de forma dindmica
ante los desafios y oportunidades del entorno educativo. Segin Creswell (2014), el disefio de un
curriculo se sustenta en un proceso continuo y modificable; la retroalimentacion constante de la
comunidad educativa garantiza que el curriculo no solo sea innovador, sino que también se
ajuste a las circunstancias y necesidades cambiantes de los estudiantes; este enfoque iterativo del

curriculo permitird que sea un instrumento vigente.
3.3.2.3. Fase 3: Validacion del disefio curricular.

En esta fase, una vez desarrollado el disefo del curriculo etnoeducativo, se realiza un
proceso de validacion con los principales actores de la comunidad educativa: docentes,
estudiantes y lideres comunitarios. La validacién es un momento importante para que el
curriculo disefiado sea pertinente, es decir, que cumpla con los requisitos de cada alumno y con
las caracteristicas culturales de la comunidad “Yu Luucx Pishau”. Con lo anterior, para
Hernandez-Sampieri et al. (2014), la validacion implica un proceso de retroalimentacion que se
continua mediante el conocimiento de las areas de mejora y el ajuste del disefio curricular a las
expectativas y realidades del contexto. Este proceso debe ejecutarse de forma sistematica y
organizada, involucrando a los distintos actores, para garantizar la coherencia con las

necesidades y particularidades locales.

En esta etapa se recogera un conjunto de aportaciones, sugerencias y observaciones
relativas a los componentes curriculares, a la metodologia planteada y a los materiales didacticos
elaborados. Para la validacion, se organizaran sesiones de revision de los materiales en las que
quienes participen puedan expresar su opinion sobre el curriculo, lo que favorecera el didlogo y
la reflexion en grupo. Esta retroalimentacion permitira identificar no sélo las potencialidades del
disefio curricular, sino también reconocer aquellos aspectos que hay que reformular. Como dice

Creswell (2014), la validaciéon de un disefio curricular debe ser un proceso en el que todos los
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participantes tomen parte, de manera que el curriculo sea un producto de una construccion

colectiva que permita dar cuenta de las realidades y necesidades de la comunidad educativa.

Este proceso de validacion permitird no solo ajustar el disefio del curriculo, sino también
consolidar la implicacion de la comunidad escolar en el proyecto curricular. La participacion en
esta fase estrechard el vinculo entre los actores y el curriculo, lo que permitira aliviar la fase
posterior de su implementacion. Segun Herndndez-Sampieri et al. (2014), la validacién es
necesaria para garantizar que el curriculo sea operativo; en particular, que sea capaz de
desarrollarse en la practica del aula e incidir en el proceso de ensefianza y aprendizaje. También
asegura que el curriculo sea pertinente, aplicable y eficaz para responder a las necesidades de los

alumnos y al contexto concreto de la comunidad educativa de "Yu Luucx Pishau".

3.4 Aplicacion de los instrumentos.

La aplicacion de los instrumentos en esta investigacion se desarrollé de una manera
gradual, también organizada y a la vez coherente con los objetivos planteados, buscando el
garantizar la pertinencia de la informacion recolectada en el contexto de la Institucion Educativa
“Yu Luucx Pishau”. Para ello, se emplearon tres de las técnicas principales, como lo es la
observacion participante, los grupos focales y el analisis documental, su aplicacion se realizd en
el entorno natural de la comunidad educativa, lo que permiti6 el recoger la informacion
contextualizada sobre las practicas pedagdgicas, los saberes culturales y las dindmicas
curriculares presentes en la institucion. Este proceso se apoyd en una planificacion previa del
trabajo de campo, asi como en una prueba piloto, la cual fue orientada a validar la claridad, la

pertinencia y la viabilidad de los instrumentos antes de su respectiva aplicacion definitiva.

En cuanto a los aspectos favorables, la aplicacion de los instrumentos permitié constatar
una disposicion positiva de los participantes para compartir sus experiencias, sus percepciones y
sus conocimientos en la relacion con el curriculo etnoeducativo, el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) y el aprendizaje significativo. La observacion participante facilité el
acercamiento directo a las practicas educativas desarrolladas en el aula y en otros espacios
escolares, mientras que los grupos focales posibilitaron el intercambio colectivo entre los
directivos, los docentes y los estudiantes, generando una informacion rica en significados, en
consensos y en tensiones. De igual manera, el anélisis documental permiti6 revisar de forma

sistematica el PEC y los otros materiales institucionales, fortaleciendo asi la triangulacion de la
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informacion y, junto con ello, aportando elementos para comprender la coherencia entre los

planteamientos curriculares y las practicas observadas.

No obstante, durante la aplicacion de los instrumentos también se presentaron algunas
situaciones que hicieron necesario realizar ajustes metodologicos. Entre ellas, se identifico la
necesidad de adecuar ciertas expresiones del lenguaje académico a formas mas cercanas a la
experiencia sociocultural de los participantes, especialmente en la guia del grupo focal. Por lo
cual, la dindmica propia del contexto escolar y la disponibilidad de algunos de los actores
requieren una flexibilidad en la organizacion de los momentos de la aplicacion, sin afectar la
coherencia del proceso investigativo. Estas situaciones no impidieron el desarrollo del trabajo de
campo, pero si evidenciaron la importancia de adaptar los instrumentos al contexto comunitario

para favorecer una interaccion mas clara, respetuosa y comprensible.

Frente a estas situaciones, se implementaron acciones concretas que fortalecieron la
aplicabilidad de los instrumentos. En primer lugar, se realizé una prueba piloto que permitio
verificar la claridad de las preguntas, confirmar su pertinencia y mejorar la secuencia tematica
de la guia del grupo focal. En segundo lugar, se reformularon algunas de las expresiones para
hacerlas cultural y hacerlas comunicativamente mas accesibles a los participantes. En tercer
lugar, se mantuvo una planificacion flexible del cronograma, ajustando asi los tiempos, los
espacios y la disponibilidad de cada uno de los actores educativos para asegurar una
participacion efectiva. Por tanto, se garantizd el registro sistematico de todas las notas de campo,
asi como de las transcripciones y de la revision documental, lo cual respaldo la validez de este

proceso y la organizacion posterior de cada dato.

En consecuencia, la aplicacion de los instrumentos permitio obtener una informacion
relevante para el cumplimiento de los objetivos de la investigacion, también confirmo la
importancia de desarrollar los procesos metodologicos sensibles al contexto cultural de la
comunidad. La experiencia evidencié que la viabilidad de los instrumentos depende, en gran
medida, de su adecuacion lingiiistica, de la flexibilidad en su implementacion y del respeto por
las dinamicas propias de la poblacion participante. De esta manera, el proceso de la aplicacion
aporto unas bases solidas para el posterior procesamiento, el analisis y la discusion de los

resultados.
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3.5 Procesamiento de la informacion.

El procesamiento de la informacion en la presente investigacion se desarroll6 a partir de
un enfoque cualitativo, en coherencia con el disefio etnografico y los objetivos orientados a
comprender las practicas pedagdgicas, culturales y curriculares de la Institucion Educativa “Yu
Luucx Pishau”. Una vez recolectados los datos mediante la observacion participante, los grupos
focales y el analisis documental, se procedi6 a su organizacion sistematica con el proposito de
facilitar su interpretacion y garantizar la validez del analisis. Este proceso implico la revision, la
clasificacion y la depuracion de la informacion obtenida mediante los distintos instrumentos

empleados durante el trabajo de campo.

En primer lugar, la informacion derivada de la observacion participante fue registrada en
fichas estructuradas y notas de campo, las cuales permitieron describir las situaciones, las
interacciones, las practicas pedagogicas y las expresiones culturales observadas en el contexto
escolar. Por su parte, los grupos focales realizados con los docentes, los estudiantes y los
directivos fueron transcritos y organizados en matrices tematicas, con el fin de identificar las
ideas recurrentes, las percepciones compartidas, las tensiones y las valoraciones sobre el
curriculo etnoeducativo, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el aprendizaje
significativo. De igual manera, los documentos institucionales, especialmente el Proyecto
Educativo Comunitario (PEC) y el Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes
(SIEE), fueron revisados mediante una rejilla de anélisis documental, lo que permitié reconocer
la presencia de elementos culturales, pedagdgicos y organizativos vinculados con la propuesta

curricular.

Posteriormente, toda la informacién fue sometida a un proceso de codificacion
cualitativa, para ello, se establecieron unas categorias iniciales derivadas del marco conceptual y
de los objetivos especificos de la investigacion, entre ellas, el curriculo etnoeducativo, el
aprendizaje significativo basado en los proyectos, las necesidades culturales, la lengua
originaria, el territorio, la participacion comunitaria y las practicas pedagogicas interculturales.
A partir de estas categorias, se agruparon las unidades de sentido encontradas en los testimonios,
las observaciones y los documentos, lo que permitid identificar patrones, regularidades, asi

como algunas coincidencias y divergencias entre las distintas fuentes.
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Una vez codificados los datos, se elaboraron matrices de categorizacion y de
comparacion, en las que se relacionaron los hallazgos de cada técnica de recoleccion. Este
procedimiento facilito la triangulacion de la informacion, entendida como una estrategia de
contraste entre las voces de los actores educativos, las evidencias observadas en el contexto
escolar y los lineamientos contenidos en los documentos institucionales. La triangulacién
permitid fortalecer la credibilidad de los resultados, al confirmar los hallazgos comunes y, al
mismo tiempo, al evidenciar las tensiones entre el curriculo oficial y las necesidades culturales y

comunitarias del pueblo Nasa.

Finalmente, el procesamiento de la informacion condujo a la elaboracion de
interpretaciones analiticas organizadas en torno a los objetivos de esta investigacion. A partir de
este ejercicio, fue posible comprender como se articula el ABP con el aprendizaje significativo
en el contexto de la comunidad “Yu Luucx Pishau”, cdmo se expresan los componentes
etnoeducativos en las practicas y en los documentos institucionales, y cuéles son los elementos
fundamentales para plantear una propuesta de curriculo etnoeducativo pertinente para el afio
2025. En consecuencia, este proceso no estuvo limitado a ordenar los datos, este proceso
constituy6 una fase central para asi producir conocimiento contextualizado, uno riguroso y que

sea coherente con la realidad educativa y la cultural de la comunidad estudiada.

3.6. Analisis de los resultados en los datos obtenidos.

En este apartado se presenta el andlisis de los datos obtenidos a partir de las técnicas de
recoleccion aplicadas durante el trabajo de campo, con el proposito de interpretar los hallazgos
en relacion con los objetivos especificos de esta investigacion. El analisis se organiza por
objetivos, articulando la informacién derivada de la observacion participante, los grupos focales
y el analisis documental, mediante un proceso de triangulacion que permite el identificar las
categorias, las recurrencias y las relaciones significativas dentro del contexto educativo de la
Institucion Educativa Yu Luucx Pishau. De manera complementaria, se incorporan
representaciones graficas que facilitan la visualizacion de las tendencias emergentes en los

discursos y las practicas analizadas.
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3.6.1. Objetivo 1.

Identificar la importancia del aprendizaje significativo basado en proyectos (ABP) en
relacion con los intereses y necesidades de los estudiantes de la IE “Yu Luucx Pishau”. Con
relacion al objetivo de identificar el lugar que ocupa el aprendizaje significativo basado en
proyectos (ABP) en el contexto cultural de la IE “Yu Luucx Pishau”, se aplican dos
instrumentos: la observacidon participante (ver Anexo C) y los grupos focales (ver Anexo A).
Junto a las practicas del aula y los contenidos, los grupos focales con directivos, docentes y
estudiantes aportan otra vision del fendmeno. Las herramientas utilizadas permitieron observar
el ABP como una estrategia metodologica y como eje articulador de la cultura, la lengua y la
identidad. La incorporacion de la informacion procedente de las observaciones y del grupo focal
aporta mayor fuerza a la interpretacion del primer objetivo planteado.

A continuacion, se presenta, a modo ilustrativo, una de las jornadas de observacion
participante realizadas durante el trabajo de campo. La sesion seleccionada para esta exposicion
detallada corresponde al 12 de septiembre y se desarrolld en el marco de una clase de lenguaje,
en un aula abierta integrada a la vegetacion nativa. La vegetacion contribuyo a vincular los
saberes ancestrales y a crear un clima de aprendizaje significativo; la actividad consistio en la
narracioén de mitos indigenas como via para explicar fenomenos de la naturaleza, reflexionando
desde lo ecoldgico y lo cultural. La actividad se registrd en la ficha estructurada (Anexo C), lo
que permite observar las acciones de los estudiantes, la técnica empleada y la aplicacion del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Esta jornada se seleccion6 porque sintetiza dinamicas
observadas también en otras sesiones: la integracion del territorio como aula, la articulacion
entre la oralidad y los contenidos académicos, y la participacion activa de los estudiantes. Los
resultados obtenidos se presentan en la Tabla 6.

TABLA 6.

Fi1cHA DE OBSERVACION PARTICIPANTE — APLICACION EN AULA (ABP).

Campo del instrumento Contenido observado (12 de septiembre, 9:00 a.m.)
Nombre del Observador Ederrleht Céardenas Claros

Ubicacion Aula abierta — IE "Yu Luucx Pishau"

Clase / Proyecto Lenguaje — Narracion de mitos indigenas

Contexto de la observacion Aula rodeada de vegetacion nativa
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Participacion de los Interés activo por compartir relatos orales de sus comunidades. Uso
estudiantes del lenguaje con funciones referenciales y poéticas. Descripciones
cargadas de admiracion y de vinculo espiritual con la naturaleza.

Interaccion estudiante- Una comunicacion horizontal medida por las preguntas abiertas. El
docente docente valora las experiencias previas. Se activan las funciones
metalingiiisticas y las optativas del lenguaje.

Implicacién en el proyecto Participacion en la creacion de textos narrativos y descriptivos.
Integracion de valores como el respeto, la reciprocidad y la armonia.
Alta implicacion emocional: funcion expresiva del lenguaje.

Implementacion del ABP Creacion de cuentos basados en la cosmovision indigena. Promocion
de la investigacion, del trabajo colaborativo y del andlisis lingtiistico
en el aula.

Relacién con la cultura local Rescate de los saberes ancestrales. Uso de la lengua materna en
algunos relatos. Fortalecimiento del sentido de pertenencia, de la
espiritualidad y de la identidad cultural.

Reflexion personal del Proyecto de alto valor pedagdgico y cultural. Desarrolla las
observador competencias comunicativas con un enfoque analitico, una conciencia
ecologica y un respeto por los valores indigenas. El lenguaje actia
como una herramienta de memoria colectiva y de armonia con la
naturaleza.
Nota. Elaboracion propia a partir de la ficha aplicada el 12 de septiembre de 2025 en la IE Yu Luucx
Pishau.

Segun lo registrado en la guia de observacion, los estudiantes mostraron un interés muy activo al
compartir los relatos orales de sus comunidades, utilizando el lenguaje con funciones
referenciales y poéticas, en los que describieron los elementos naturales desde una perspectiva
respetuosa y admirativa. El didlogo con el profesor se baso en un enfoque horizontal en el que la
reflexion fue promovida con preguntas abiertas. El profesor constatd y tomd en cuenta los
saberes previos del grupo, lo que activé las funciones metalingiiisticas y apelativas del lenguaje.
Los estudiantes participaron en la produccion de textos narrativos y descriptivos vinculados a la
naturaleza y, por lo tanto, a valores como el respeto, la reciprocidad o la armonia. Estas
observaciones fueron registradas de manera veraz y literal en la ficha de observacion aplicada
que permitira ver las interacciones del alumno en relacidon con los enfoques pedagdgicos

seguidos.

En lo que respecta a la metodologia, el proyecto se ocup6 de llevar a la practica la
creacion de relatos y cuentos sobre la cosmovision indigena, donde el disefio promovié la
investigacion, el trabajo colaborativo y la produccion escrita, combinando el andlisis lingiiistico

del texto con el contexto cultural del estudiantado. De acuerdo con la guia utilizada, el proyecto
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introdujo saberes ancestrales y, ademas, favoreci6 el uso de la lengua materna en algunos
relatos, lo que contribuy6 a fortalecer la dimension tanto espiritual como ecologica del
aprendizaje, favoreciendo el desarrollo en los estudiantes de un mayor sentido de pertenencia y
la fundamentacion de la identidad en el aula. En la reflexion final, el observador evidencio el
alto valor pedagogico y cultural de la experiencia, en la que el lenguaje fue la herramienta para
la conservacion de la memoria colectiva y el fortalecimiento de la convivencia arménica con el
medio, lo que contribuy6 a dar continuidad a la articulacion de los saberes ancestrales con los

aprendizajes actuales.

Con la finalidad de complementar la informacion obtenida a través de la observacion
participante, se lleva a cabo la instrumentacion de los grupos focales ya conocidos y utilizados
con tres de los actores de la educacion: los directivos, los docentes y los estudiantes. Este
segundo instrumento nos sirve para profundizar en la percepcion, la experiencia y las
valoraciones de cada uno de los grupos sobre el aprendizaje significativo y la implementacion
del ABP en la institucion, a partir del didlogo de grupo para contrastar la informacion descrita a
partir de la observacion de los protagonistas del proceso educativo. Esta triangulacion cualitativa
en el analisis de la informacién amplia la comprension del fendmeno acercando lo observado a
la voz de los protagonistas, y a su vez teniendo en cuenta que la experiencia de los participantes
da sentido a los datos que se poseen, al tiempo que se van deslizando patrones y relaciones que

alimentan el analisis y fortalecen la interpretacion de los resultados obtenidos.

Conforme avanza el proceso de investigacion, se llevo a cabo el grupo focal del caso,
con dos directivos docentes de la Institucion Educativa “Yu Luucx Pishau”. Este espacio de
conversacion favorece la exploracion de sus percepciones sobre la relacion entre el curriculo
escolar y la identidad cultural, asi como la valoracion del Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) en el contexto de la educacion propia. El didlogo se desarroll6 en torno a cuatro
preguntas guia que abordaron aspectos curriculares, metodoldgicos y comunitarios, y dieron
lugar a profundas reflexiones desde el enfoque etnoeducativo. A partir de las respuestas
ofrecidas, se lleva a cabo una sistematizacion categorial que aglutinara las intervenciones segin

cada pregunta para que el analisis sea coherente con los objetivos de la investigacion.

Por lo cual, en la Figura 2, se presenta una nube de palabras, la cual fue construida a

partir de los términos mas recurrentes identificados en los grupos focales desarrollados con los
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actores educativos de la Institucion Educativa Yu Luucx Pishau. Esta representacion gréfica,
permite el poder visualizar de una manera inmediata cada una de las nociones que adquieren una
mayor presencia en los discursos de los participantes, entre las que sobresalen la comunidad, el
territorio, la identidad cultural, los saberes ancestrales y el curriculo etnoeducativo. La
recurrencia de estos términos evidencia que el aprendizaje significativo basado en los proyectos
se comprende dentro de una légica cultural y una comunitaria, en donde la formacion escolar se
articula con la memoria, la lengua y las practicas propias del pueblo Nasa. De este modo, la
figura complementa el andlisis cualitativo al mostrar unas tendencias discursivas que respaldan

la centralidad del contexto territorial en la construccion del curriculo propuesto.

FIGURA 2.
NUBE DE PALABRAS DE LOS GRUPOS FOCALES

educacion propia
participacion participacion comunitaria

aprendizaje significativo cosmoviisién Nasa practicas

: : : culturales

comunidad territorio |
p . lenguaNasaYuwe

escuela  curriculo etnoeducativo el
memoriaancestral  saberes ancestrales armonia

territério - jdentidad cultural cuttura

ancestral )
liderazgo comunitario  pedagogia propia

tradicionoral  trabajo colectivo autonomia
pervivencia cultural

Nota. Elaboracion propia a partir de las palabras de los grupos focales.

En conjunto, la nube de palabras permite reconocer que los discursos de los participantes
convergen en nociones asociadas con la comunidad, el territorio, la identidad cultural, los
saberes ancestrales y el curriculo etnoeducativo, lo cual confirma que el aprendizaje
significativo basado en los proyectos se comprende dentro de una logica pedagogica vinculada

con la cultura y la vida comunitaria del pueblo Nasa. Esta representacion grafica resume las
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recurrencias léxicas mas visibles del grupo focal y ofrece una primera aproximacion a las
tendencias discursivas identificadas en el analisis. A partir de esta visualizacion general, la
siguiente Figura 3 profundiza en dichas relaciones mediante un mapa conceptual de las
Categorias Emergentes, con el fin de mostrar de manera mas estructurada como se articulan los
elementos centrales del discurso de los participantes en torno al curriculo etnoeducativo y al

aprendizaje significativo basado en los proyectos.

FIGURA 3.
CATEGORIAS EMERGENTES DERIVADAS DE LOS GRUPOS FOCALES
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.
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Figura de analisis cualitativo de categorias emergentes
derivadas de los grupos focales

Nota.
Elaboracion propia mediante Categorias Emergentes.

La figura muestra la relacion entre las Categorias Emergentes identificadas en los grupos
focales, lo que evidencia que el aprendizaje significativo basado en los proyectos se articula con
los elementos centrales del contexto cultural del pueblo Nasa, tales como el territorio, los

saberes ancestrales, la lengua Nasa Yuwe y la participacion comunitaria. Estas categorias
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evidencian que el proceso educativo se inscribe en una logica cultural y territorial en la que la
escuela, la comunidad y la identidad cultural se integran en la construccién del curriculo

etnoeducativo.

Por tanto, la primera pregunta planteada en el grupo focal indaga en cémo los directivos
docentes perciben el curriculo institucional en relacion con la identidad cultural de los
estudiantes. Esta cuestion es relevante porque da cuenta de si los contenidos escolares entran en
didlogo con los saberes ancestrales del pueblo Nasa, si ayudan a contribuir al fortalecimiento
identitario, y también, si se puede entender el grado de coherencia entre la propuesta pedagdgica
y la cosmovision indigena en cuestion. También permitid evidenciar si se construye el curriculo
desde lo propio o si se impone el curriculo desde modelos externos.

TABLA 7.

PREGUNTA 5. j COMO PERCIBE LA RELACION ENTRE EL CURRICULO Y LA IDENTIDAD CULTURAL DE LOS
ESTUDIANTES?

Respuesta literal Participante Palabra o frase
coincidente

“La relacion entre el curriculo y la identidad cultural de DD1 Tejidos de

los estudiantes es solida y positiva. Desde el enfoque de conocimiento,

educacion propia, hemos logrado que los contenidos cosmovision

escolares no solo se adapten, sino que también dialoguen Nasa, identidad

activamente con los saberes ancestrales. Esto se evidencia cultural,

en la construccion de los tejidos de los conocimientos, que reconocerse en

permiten integrar la cosmovision Nasa en las distintas lo que aprende

areas del saber. Puesto a que, los estudiantes se reconocen
en lo que aprenden, se sienten parte del proceso educativo,
y eso fortalece su identidad, su autoestima y su vinculo
con el territorio. La escuela deja de ser un espacio ajeno y
se convierte en un lugar de reafirmacion cultural.”

“El curriculo escolar funciona como una guia orientadora ~ DD2
del proceso educativo, en el marco de la educacion propia,
este curriculo se construye desde los tejidos de
conocimiento, en donde se articulan las metodologias, los
procesos pedagogicos, los saberes y los conocimientos
ancestrales. Es decir, no se trata de un curriculo impuesto,
se trata de un tejido desde la comunidad, que recoge lo
que los estudiantes deben aprender para asi fortalecer su
identidad cultural, la espiritual y la territorial. Esta
relacion entre el curriculo y la identidad es esencial,
porque permite que el estudiante se reconozca en lo que
aprende y que el proceso educativo responda a su realidad
como un miembro del pueblo Nasa.”
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Nota. Elaboracion propia a partir del instrumento de grupo focal.

Tal como se aprecia en la Tabla 7, los participantes coinciden en que el curriculo, en el
ambito de la educacion propia, no debe ser impuesto desde modelos externos, sino construido a
partir de los saberes del pueblo Nasa. Ambos también hacen énfasis en que el saber se da a partir
de " tejidos de conocimiento " que permiten sintetizar la forma de ver el mundo con las areas
académicas, lo que favorece que los estudiantes se reconozcan en lo que aprenden. Esto potencia
su sentido de identidad individual y colectiva, su autoestima y su relacion con el territorio. La
expresion " reconocerse con lo que aprende " aparece como un hilo conductor entre las voces de
los participantes, reflejando la extension de una educacion contextualizada. En este sentido, el
curriculo deja de ser el instrumento normativo que se habia manifestado para transformarse en
un espacio de reafirmacion cultural y de pertenencia. Por eso, este hallazgo evidencia que el
curriculo no solo debe dotar de contenido académico, sino que también debe potenciar el sentido

de identidad cultural y de pertenencia al territorio.

De la misma manera, la segunda pregunta estuvo orientada principalmente a indagar en
los efectos de la incorporacion de elementos culturales propios sobre la participacion estudiantil,
con el propoésito de comprobar si dichas practicas refuerzan la motivacion, el sentido de
pertenencia y la implicacion activa de los estudiantes en su proceso de aprendizaje. De forma tal
que se verifica si el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), cuando proviene de los contextos
culturales, puede relacionar el conocimiento con la vida. Las respuestas a esta pregunta se
sistematizan en la Tabla 8, donde se evidencian las coincidencias que observan ambos directivos
al sefalar que la inclusion de elementos culturales en el curriculo favorece la participacion de los
estudiantes, lo que lleva a concebir que, cuando el curriculo entra en contacto con la cultura
local, se incrementa la motivacion y el compromiso, por lo que resulta necesaria la adaptacion

del ABP como enfoque pedagogico.

TABLA 8.
PREGUNTA 6. ; QUE IMPACTO HA TENIDO EN LA PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES EN SU

APRENDIZAJE INCORPORAR ELEMENTOS PROPIOS DE LA CULTURA NASA?



Respuesta literal Participante

Palabra o frase
coincidente

"La relacion entre el curriculo y la identidad cultural de  DD1
los estudiantes es solida y positiva. Desde el enfoque de
educacion propia, hemos logrado que los contenidos
escolares no solo se adapten, sino que también
dialoguen activamente con los saberes ancestrales. Esto
se evidencia en la construccion de los tejidos de
conocimiento, que permiten integrar la cosmovision
Nasa en las distintas areas del saber. Los estudiantes se
reconocen en lo que aprenden, se sienten parte del
proceso educativo, y eso fortalece su autoestima y su
vinculo con el territorio. La escuela deja de ser un
espacio ajeno y se convierte en un lugar de reafirmacion
cultural."

"El curriculo escolar funciona como una guia DD2
orientadora del proceso educativo. En el marco de la
educacion propia, el curriculo se construye desde los
tejidos de conocimiento, donde se articulan las
metodologias, los procesos pedagodgicos, los saberes y
conocimientos ancestrales. Es decir, no se trata de un
curriculo impuesto, sino de uno tejido desde la
comunidad, que recoge lo que los estudiantes deben
aprender para fortalecer su identidad cultural y
espiritual. Esta relacion entre curriculo e identidad es
fundamental, porque permite que el estudiante se
reconozca en lo que aprende y que el proceso educativo
responda a su realidad como miembro del pueblo Nasa."

Tejidos de conocimiento,
cosmovision Nasa,
identidad cultural,
reconocerse en lo que
aprende

Tejidos de conocimiento,
cosmovision, identidad
cultural, reconocido en
lo que aprende

Nota. Elaboracion propia a partir del instrumento de grupo focal.
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De manera similar, la Tabla 8 muestra coémo la incorporacion de elementos culturales en

el proceso de ensefianza ha fortalecido la participacion de los estudiantes, especialmente

mediante practicas como ceremonias, juegos, la agricultura y el uso del Nasa Yuwe. Aquellas

practicas han permitido que el aprendizaje sea mas significativo y permanezca en la proximidad

de su contexto cultural. Tal como ambos directivos subrayan, dicha participacion no se limita al

aula, sino que también establece un compromiso comunitario y un posicionamiento identitario.

Las palabras "participacion estudiantil”" y "aprendizaje transformador" se repiten en sus

discursos, lo que evidencia la relacion directa entre la cultura local y la motivacion académica

del estudiante. Las respuestas obtenidas, en conjunto, validan la eficacia del ABP al construirse

desde la propia comunidad, lo que evidencia que cuando los enfoques pedagdgicos se conjugan

con la cultura local, los estudiantes se sienten mas comprometidos y motivados.
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En tercer lugar, se tom6 una pregunta orientada a ubicar propuestas concretas para la
mejora de la integracion de la lengua Nasa Yuwe en el curriculo escolar , dado que este aspecto
es central en la educacion propia, ya que la lengua ademas 4 s de transmitir informacién expresa
también la cosmovision, el pensamiento y la espiritualidad del pueblo Nasa, la pregunta
igualmente orienta si la lengua se estd integrando transversalmente en las diversas areas del
curriculo escolar o sigue siendo relegada a una asignatura especifica. Las respuestas obtenidas
permiten identificar estrategias que sostienen el uso de la lengua en diversos espacios escolares.
La Tabla 10 presenta, en este sentido, los aportes literarios de los directivos, asi como los
conceptos en los que ambos coinciden como determinantes, tales como la " transversalidad " o la
necesidad de reforzar la formacion docente establecida como uso de Nasa Yuwe, conceptos que

se muestran determinantes en la integracion de la lengua en el curriculo escolar.

TABLA 9.

PREGUNTA 7. d‘CO’MO SE PUEDE MEJORAR LA INTEGRACION DE LA LENGUA NASA YUWE EN EL

CURRICULO ESCOLAR?
Respuesta literal Participante Palabra o frase coincidente
"La mejora debe centrarse en la DDl1 Transversalizacion, formacion
transversalizacion de la lengua Nasa docente en Nasa Yuwe,
Yuwe en todos los tejidos del materiales

conocimiento. No basta con tenerla
como asignatura aislada; debe estar
presente en las ciencias, las matematicas,
el arte, la educacion fisica y la vida
cotidiana de la escuela. Para lograrlo, es
fundamental fortalecer la formacion
docente en Nasa Yuwe, desarrollar
materiales adecuados y fomentar su uso
en todas las areas."

"El curriculo debe incluir la lengua Nasa  DD2 Transversalizacion, integracion
Yuwe como eje transversal en todas las de la lengua en todo el curriculo
areas, para que los estudiantes se

familiaricen con ella de forma natural.

Es necesario que el curriculo y los

materiales didacticos estén disefiados

para favorecer el uso de la lengua

durante todo el proceso educativo."

Nota. Elaboracion propia a partir del instrumento de grupo focal.
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De acuerdo con la Tabla 9, existe consenso entre los participantes sobre la necesidad de
transversalizar la lengua Nasa Yuwe en todas las areas del curriculo. Los participantes sefialan
que esta lengua no debe limitarse a un espacio académico aislado, sino que debe integrarse en la
vida cotidiana escolar, en disciplinas como las ciencias, el arte y las actividades comunitarias.
Por lo anterior, ambos coinciden en que la lengua es una herramienta fundamental para el
pensamiento, la resistencia cultural y la cosmovision, lo cual se refleja en frases como
“formacion docente en Nasa Yuwe” y “materiales didacticos”, que evidencian propuestas
concretas para su fortalecimiento. Por lo tanto, la lengua materna se posiciona como el nicleo
articulador del curriculo etnoeducativo, permitiendo que los estudiantes se reconozcan en su

proceso de aprendizaje y, con ello, fortaleciendo su identidad cultural.

Por ello, se centrd en una pregunta orientada a estudiar el papel de los sabedores y lideres
comunitarios en el disefio e implementacion de un curriculo etnoeducativo. Estos son actores
fundamentales para la educacion propia, en la medida en que son la voz del conocimiento
ancestral y del tejido espiritual del pueblo Nasa. Se indaga, en este sentido, si la participacion o
el trabajo con estos actores esta institucionalizada o si depende de iniciativas concretas; asi, las
respuestas a la pregunta planteada permitieron forjar un punto de vista claro en tanto que
explicitan como estos mismos actores contribuirian a vanagloriar la pertinencia cultural del
curriculo. La Tabla 10 sistematiza sus intervenciones textuales y los puntos de coincidencia mas
importantes, que evidencian que la participacion de los sabedores constituye un acto clave para

que el curriculo sea culturalmente relevante y satisfaga las necesidades del pueblo Nasa.

TABLA 10.
PREGUNTA 8. ;QUE PAPEL JUEGAN LOS SABEDORES Y LIDERES COMUNITARIOS EN EL DISENO E
IMPLEMENTACION DEL CURRICULO DE ETNOEDUCACION?

Respuesta literal Participante Palabra o frase
coincidente

"Los sabedores y los lideres comunitarios son actores DDI Sabedores, mingas de

fundamentales en el proceso educativo. Son los orientadores pensamiento, realidad

naturales, portadores de la memoria ancestral, de la cultural y espiritual,

espiritualidad y de los principios éticos del pueblo Nasa. Su educacion propia

participacion en el disefio del curriculo es crucial, ya que
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garantiza que los contenidos respondan a la realidad cultural,
territorial y espiritual de la comunidad. Intervienen en las mingas
de pensamiento, en las ceremonias, en la planificacion de los
tejidos y en el acompanamiento directo a cada estudiante. Sin
ellos, la educacion propia perderia su esencia. Son ellos quienes
tienen la capacidad de transformar el curriculo escolar."

"Los sabedores espirituales y lideres indigenas son actores clave ~ DD2 Sabedores, fortalecimiento
en el proceso de fortalecimiento de la educacion indigena. Ellos de la educacion propia,
son portadores de la sabiduria ancestral, transmitida de saber ancestral, identidad
generacion en generacion a través de la tradicion oral. Su cultural

participacion en el disefio e implementacion del curriculo es
fundamental, ya que los conocimientos culturales, las
metodologias y los principios pedagogicos de la cosmovision
Nasa. A través de mingas de pensamiento, ceremonias,
recorridos territoriales y espacios de reflexion, los sabedores
garantizan que el curriculo responda a la realidad cultural,
espiritual y politica de la comunidad.”

Nota. Elaboracion propia a partir del instrumento de grupo focal con docentes.

La participacion de los sabedores y lideres comunitarios se perfila como un eje esencial
del enfoque etnoeducativo que promueve la institucion. Para los directivos docentes, estos
actores transmiten saberes ancestrales y, orientan el proceso formativo desde la espiritualidad, el
territorio y los principios propios del pueblo Nasa, donde sefalan su presencia constante en
escenarios pedagogicos como las mingas de pensamiento, las ceremonias y los recorridos
territoriales. Esta valoracion se refleja en la Tabla 11, donde se recogen literalmente las
intervenciones de ambos participantes, junto con los elementos coincidentes que fortalecen el

sentido de pertenencia cultural.

TABLA 11.

PREGUNTA 1. ;COMO CONSIDERA QUE LOS SABERES ANCESTRALES ESTAN INTEGRADOS EN EL
CURRICULO ESCOLAR ACTUAL?

Docente Respuesta Completa Palabras o
frases
coincidentes

D1 El PEC debe ir articulado con el plan de vida de la comunidad, conel fin  PEC, plan de

de fortalecer o recuperar la cultura e identidad del territorio. E1 PEC se vida,
trabaja en asambleas comunitarias. Los comuneros participan en su comunidad,
elaboracion. identidad

cultural




D2

D3

D4

D5

El curriculo inicialmente, se organiza dentro de un Proyecto Educativo
comunitario (PEC) el cual se disefia en torno a la Cosmovision del
pueblo Nasa y de acuerdo al Plan de vida territorial pensado por la
comunidad, las autoridades territoriales, los mayores o abuelos
conocedores de la cultura, teniendo en cuenta el calendario propio que
tiene como inicio el Sek buy o el mismo solsticio de verano; asimismo,
en lugar de periodos académicos se trabajan tres época nombradas de la
siguiente manera: Epoca de roceria, Epoca de siembra y Epoca de
cosecha lo cual hace referencia a la importancia de la agricultura y el Tul
y Tulpa Nasa. Para las areas de conocimiento y asignaturas, se priorizan
los saberes ancestrales y se contextualizan seglin las necesidades
expresadas en el Plan de Vida, entonces, las areas se bautizan como
Tejidos de saber y las asignaturas son llamadas Hilos de conocimiento.

Como docente, considero que los saberes ancestrales estan presentes en
el curriculo escolar, pero su integracion aun enfrenta varios desafios. En
muchas ocasiones, se incluyen de manera transversal en areas como las
Ciencias Sociales, la Lengua, la Educacion Artistica y la Formacion
Etica, pero no siempre se les da el protagonismo que estos merecen. Por
ejemplo, en los proyectos escolares trabajamos temas como el respeto
por la naturaleza, la medicina tradicional, las cosmovisiones indigenas y
las practicas agricolas ancestrales. Sin embargo, en muchas ocasiones
estas experiencias dependen mas del interés del docente o de las
iniciativas institucionales que de una planificacion curricular clara y
sistematica.

Los saberes ancestrales estan integrados en el curriculo, desde el SEIP,
sistema educativo indigena propio, que los reconoce como ejes centrales
de todo el proceso educativo en las instituciones educativas propias y en
los espacios comunitarios. Alli se integran conocimientos sobre la
cosmovision Nasa y su espiritualidad; el cuidado, proteccion y
salvaguarda de Kiwe Uma - madre tierra, a partir de las practicas
agricolas tradicionales, el respeto por los ciclos de la naturaleza y el
aprendizaje de plantas medicinales en los tules (huertas) se han venido
incluyendo como parte del curriculo como ejes transversales. También,
desde el contexto educativo Nasa se procura la de educacion bilingiie
reconociendo el Nasa Yuwe como su idioma propio; de la medicina
tradicional y las formas propias de organizacion politica y comunitaria
que estan vinculadas con los planes de vida de cada uno de los territorios,
bien sean resguardos o cabildos.

Los saberes ancestrales estan parcialmente integrados en el curriculo
escolar, principalmente a través de ceremonias espirituales que marcan
momentos clave del ciclo escolar o de la vida comunitaria. Estas
ceremonias permiten conectar a los estudiantes con su identidad cultural,
con el territorio y con los principios espirituales de su pueblo. Sin
embargo, su inclusion depende, muchas veces, del compromiso del
docente y del contexto institucional, ya que no siempre esta formalmente
reconocida en los planes de estudio oficiales.

PEC,
cosmovision,
saberes
ancestrales,
plan de vida,
tejidos de
saber

Saberes
ancestrales,
transversal,
cosmovision,
practicas
ancestrales

SEIP,
cosmovision,
espiritualidad,
Nasa Yuwe,
practicas
agricolas

Ceremonias
espirituales,
identidad
cultural,
territorio,
espiritualidad

112



D6

D7

D8

D9

Los saberes ancestrales hacen parte del PLAN DE VIDA
TERRITORIAL, en el que se establece que la educacion propia tiene
como referente un camino politico, pedagogico, cultural y territorial
desde el PROYECTO EDUCATIVO COMUNITARIO (PEC). El PEC
se fundamenta en los principios de unidad, espiritualidad, tierra, cultura,
autonomia e interculturalidad para el fortalecimiento del saber y el
conocimiento, y la pervivencia como pueblos. Los saberes ancestrales
permiten vivenciar los procesos de aprendizaje, el didlogo de saberes y la
constante vivencia de los procesos académicos, ludicos y pedagogicos
para experimentar la educacion propia.

Desde el Pud kiwe Wejxa (curriculo) se trabaja de acuerdo con el camino
de la luna y el sol (calendario), donde el espacio pedagogico se encamina
desde los cuatro espacios territoriales que son: La primera época
ceremonia del fuego, segunda ceremonia del sol, tercera ceremonia del
agua y la cuarta ceremonia de los espiritus que viven en el otro espacio
cosmico. Ademas, los telares de conocimiento son los que orientan los
tejidos de conocimiento (umnees wejxa), donde se tiene en cuenta la
integralidad de los saberes propios, como el arte, la espiritualidad, la
lengua Nasa Yuwe, las ritualidades para sembrar las semillas, entre otros.

Los saberes ancestrales se integran principalmente a través de
ceremonias espirituales realizadas en el territorio, que permiten conectar
a los estudiantes con la memoria, la espiritualidad y la cosmovision del
pueblo Nasa. Estas ceremonias no son unas actividades aisladas, son
parte de un tejido pedagdgico que incluye a las vivencias comunitarias
que fortalecen el sentido de la pertenencia, las danzas tradicionales que
expresan la historia y la espiritualidad del pueblo, las artesanias como el
tejido, que transmiten los simbolos, los valores y los conocimientos, las
economias propias, que ensefian sobre el trueque, la reciprocidad y el
cuidado del entorno, las leyes de origen, que orientan el comportamiento
ético y el espiritual, y por tltimo el idioma originario (Nasa Yuwe), que
se incorpora como un medio de la ensefanza y el contenido cultural.
Estos elementos estan presentes en el curriculo de los tejidos, una
propuesta educativa que articula los saberes ancestrales con las areas
académicas, desde una perspectiva comunitaria y territorial.

Los saberes ancestrales estan integrados en el curriculo escolar actual a
través de los tejidos de conocimiento, que permiten transversalizar los
saberes propios entre las distintas areas académicas. Esta integracion se
da mediante el 1 aprovechamiento del conocimiento de los mayores
sabedores, quienes son los que orientan los procesos educativos desde la
memoria, la espiritualidad y la experiencia, el aprendizaje vivencial y el
significativo, que parte de lo real, de lo que se vive en el territorio, y no
de los contenidos abstractos o los descontextualizados, la articulacion
entre lo espiritual, lo simbdlico y lo académico, en donde las ceremonias,
las danzas, las artesanias, las economias propias, las leyes de origen y el
idioma Nasa Yuwe se convierten en los contenidos y las metodologias
pedagogicas.

PEC, plan de
vida,
espiritualidad,
autonomia,
dialogo de
saberes

Pud kiwe
wejxa,
espiritualidad,
Nasa Yuwe,
telares de
conocimiento,
ritualidad

Ceremonias
espirituales,
Nasa Yuwe,
tejido
pedagogico,
cosmovision,
identidad

Tejidos de
conocimiento,
espiritualidad,
Nasa Yuwe,
mayores
sabedores,
vivencial
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D10 Los saberes ancestrales estan integrados en el curriculo escolar actual a Telares de
través de los telares de conocimiento, que permiten articular las areas conocimiento,
académicas con la cosmovision Nasa. En su mayoria, estos telares ya €oSmMovision,
estan alineados con los principios culturales, espirituales y territoriales principios
del pueblo Nasa. Sin embargo, atin hay saberes que no han sido culturales,
plenamente plasmados, lo que evidencia la necesidad de seguir saberes
fortaleciendo el curriculo desde la comunidad. ancestrales

Nota. Elaboracion propia a partir del grupo focal de docentes.

Del analisis de las respuestas, se identifican coincidencias terminoldgicas que reflejan un
enfoque compartido entre los docentes. Palabras como “PEC”, “plan de vida”, “cosmovisiéon” y
“saberes ancestrales” se repiten con frecuencia, lo que sugiere una comprension comun del
curriculo como construccion cultural. Asimismo, términos como “espiritualidad”, “territorio” y
“Nasa Yuwe” refuerzan el caracter identitario de la educacion en esta comunidad. Las
coincidencias permiten establecer Categorias Emergentes para el analisis cualitativo. La
recurrencia de expresiones como “tejidos” y “telares de conocimiento” evidencia un modelo

educativo propio. Este marco aporta elementos fundamentales para la propuesta de un modelo

curricular etnoeducativo basado en proyectos.

De manera seguida, el segundo eje del grupo focal con los docentes abordé todos los
desafios que implica la implementacion de los conocimientos ancestrales en el aula, dicho esto,
la pregunta permiti6 el evidenciar las tensiones entre la educacion propia y entre el curriculo
oficial, en donde los participantes reflexionaron sobre los factores como la formacion del
docente, las creencias familiares, la disponibilidad de los materiales y el reconocimiento
institucional. En este sentido, se identificaron unas coincidencias léxicas que reflejan las
problematicas compartidas, estas observaciones permiten el avanzar en la comprension de las

barreras que limitan el desarrollo pleno de la etnoeducacion en la comunidad.

TABLA 12.
PREGUNTA 2. ; CUALES SON LOS DESAFIOS QUE HA ENFRENTADO AL IMPLEMENTAR CONOCIMIENTOS

ANCESTRALES EN EL AULA?

Docente Respuesta Completa Palabras o
Frases
Coincidentes
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D1

D2

D3

D4

DS

D6

D7

D8

Uno de los principales desafios es la percepcion de conflicto entre
cosmovisiones. Las familias cristianas pueden interpretar los
saberes ancestrales como rituales contrarios a su fe, lo cual genera
resistencia y falta de apoyo en casa. Ademas, la escasa formacion
del docente en estos temas limita su capacidad para abordar los
contenidos con profundidad y respeto.

Personalmente, el mayor reto que he tenido es no ser perteneciente a
la cultura, el adaptarse y entender una lengua nueva, el comprender
una cosmovision diferente. También he notado la dificultad para
encontrar materiales pedagogicos que articulen el conocimiento
escolar con el saber propio.

Uno de los desafios mas grandes ha sido lograr que los estudiantes
comprendan que el conocimiento ancestral no es algo del pasado,
sino que estad vivo y tiene un valor actual. Existe una fuerte
influencia de la modernidad que lleva a algunos jovenes a
desvalorizar sus raices.

Uno de los mayores desafios corresponde a las exigencias por parte
del Ministerio de Educacion, que imponen un curriculo
estandarizado. Esto limita el tiempo y el espacio para desarrollar
procesos pedagogicos propios, generando tensiones entre lo
institucional y lo comunitario.

Uno de los mayores desafios es convertir las memorias orales y las
historias comunitarias en materiales didacticos que sean
reconocidos por el sistema educativo. A esto se suma la necesidad
de capacitacion permanente para no tergiversar los saberes.

Uno de los desafios mas persistentes es que el sistema educativo
oficial no siempre valora de manera equitativa los saberes
ancestrales frente al conocimiento académico occidental. Esta
jerarquizacion crea barreras para su implementacion.

Uno de los principales desafios es la necesidad constante de
investigar y dialogar con los mayores sabedores de la comunidad, lo
que exige tiempo, disposicion y acompafiamiento institucional. No
siempre se cuenta con estas condiciones.

Entre los principales desafios se encuentran: falta de sentido de
pertenencia de algunos estudiantes, escasez de material didactico
intercultural, y desconocimiento del idioma Nasa Yuwe por parte de
algunos docentes.

Conflicto de
cosmovisiones,
resistencia
familiar, escasa
formacion
docente

No pertenecer a
la cultura, lengua
nueva,
cosmovision
diferente,
materiales
pedagogicos

Rechazo por
modernidad,
desvalorizacion
cultural, vigencia
del saber
ancestral

Curriculo oficial,
tensiones
institucionales,
limitaciones
pedagogicas

Memoria oral,
falta de
materiales
didacticos,
necesidad de
capacitacion

Jerarquizacion
del saber,
sistema oficial,
barreras para
implementar

Investigacion
con sabedores,
falta de tiempo,
escaso
acompafiamiento
institucional

Falta de
pertenencia,
escasez de
material, idioma
Nasa Yuwe
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D9 Entre los principales desafios se encuentran: la percepcion errénea Percepcion
de algunos padres de familia, la influencia de la modernidad, la errdnea,
escasez de materiales, y la falta de formacion docente sobre cultura ~ modernidad,
Nasa. escasez de
materiales,
formacion
docente
D10 Uno de los principales desafios es que la informacion ancestral no Saber oral, falta
siempre es accesible, ya que muchos saberes se transmiten de forma  de
oral y no estan sistematizados. Ademas, se requiere una mayor sistematizacion,
articulacion entre los mayores y los docentes. articulacion
mayores-
docentes

Nota. Elaboracion propia a partir del instrumento de grupo focal docente.

Las respuestas consignadas en la tabla 12 reflejan coincidencias en torno a los
principales obstaculos que enfrentan los docentes en la implementacion de saberes ancestrales.
Entre los mas recurrentes se encuentran la falta de materiales didacticos contextualizados, la
escasa formacion en cultura Nasa y las tensiones con el curriculo oficial. De la misma manera,
se evidencian dificultades derivadas de la transmision oral del conocimiento, de la resistencia de
algunas familias y del acompafiamiento institucional limitado. Estas coincidencias permiten
identificar las categorias para el analisis cualitativo, puesto que la sistematizacion de estas
experiencias contribuye a comprender las condiciones necesarias para asi fortalecer la educacion

propia en el aula.

Por otro lado, la tercera pregunta del grupo focal indaga en la percepcion del docente
acerca de como el curriculo refleja las necesidades culturales y pedagdgicas del pueblo Nasa.
Las respuestas evidenciaron diversas experiencias de articulacion entre las propuestas
pedagogicas y los principios culturales propios, en las que los docentes senalaron elementos
como la espiritualidad, el idioma Nasa Yuwe, el territorio y los tejidos de conocimiento como
bases del curriculo contextualizado. La tabla 12 presenta las respuestas integras organizadas por

participante, junto con las frases coincidentes mas repetitivas.



TABLA 13.
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PREGUNTA 3. ;DE QUE MANERA EL CURRICULO ESCOLAR REFLEJA LAS NECESIDADES CULTURALES Y
PEDAGOGICAS DE LA COMUNIDAD NASA?

Docente Respuesta Completa Palabras o Frases
Coincidentes

D1 Las asambleas educativas comunitarias fortalecen el PECy,  PEC, asambleas
en la minga de pensamiento de los dinamizadores, se tejen comunitarias,
los procesos educativos. Desde alli se incorporan la tejidos de
espiritualidad, el idioma, la musica propia, los tejidos de pensamiento,
pensamiento y las semillas como base del conocimiento. espiritualidad

D2 Dentro de los Tejidos de saber, se priorizan aspectos Tejidos de saber,
culturales como la Cosmovision, el Nasa Yuwe, la Musica cosmovision, Nasa
Propia, las Artesanias, la Agropecuaria, el Territorio, la Yuwe, identidad
Espiritualidad y la Relacion con los Espiritus, con el cultural,
proposito de fortalecer la identidad cultural y los planes de espiritualidad
vida.

D3 El curriculo que implementamos en nuestra institucion esta Vision Nasa,
disefiado desde la vision del pueblo Nasa, por eso responde necesidades
directamente a nuestras necesidades culturales y culturales,
pedagogicas. Se parte del calendario propio y se articula con  calendario propio,
los tejidos comunitarios. tejidos

comunitarios

D4 A diferencia del curriculo oficial rigido, el curriculo Nasa es  Curriculo Nasa,
flexible y contextualizado: se adapta a las realidades de cada  flexible,
resguardo, prioriza los saberes propios, los espacios contextualizado,
territoriales y los tiempos espirituales. saberes propios,

tiempos
espirituales

D5 El curriculo escolar refleja de manera limitada las Limitada
necesidades culturales de la comunidad Nasa. Aunque articulacion, PEC,
existen esfuerzos desde el PEC, atn falta una mayor saberes de los
articulacion con los saberes de los mayores y con los ciclos mayores, territorio
del territorio.

D6 El componente curricular vincula el territorio como espacio Territorio, espacio
pedagdgico, donde se aprende a partir de la naturaleza, los pedagogico,
cultivos, los rios y las montafias. Asi se conecta el naturaleza, vida
conocimiento con la vida cotidiana. cotidiana

D7 El curriculo escolar refleja las necesidades culturales y Dialogo de

pedagodgicas de la comunidad Nasa cuando se construye a
partir del dialogo de saberes con ella. La espiritualidad y el
idioma Nasa Yuwe son ejes fundamentales.

saberes,
espiritualidad,
Nasa Yuwe,
comunidad
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D8 El curriculo escolar refleja las necesidades culturales de la Dialogo de
comunidad Nasa cuando se construye a partir del didlogo de  saberes, plan de
saberes. Alli se integran los principios del plan de vida, el vida, territorio,
territorio, la cosmovision y los mayores sabedores. cosmovision,

sabedores

D9 El curriculo escolar refleja las necesidades culturales y Ciclos
pedagdgicas de la comunidad Nasa cuando se articula con espirituales,
los ciclos espirituales y territoriales, integrando el calendario  territorio,
propio y el tejido cultural. calendario propio,

tejido cultural

D10 Aunque aun hay saberes que no han sido plenamente PEC, construccion
plasmados, la construccién colectiva desde el PEC permite colectiva,
que el curriculo se fortalezca constantemente desde la comunidad,
comunidad. fortalecimiento

curricular

Nota. Elaboracion propia a partir del instrumento de grupo focal docente.

Las respuestas evidencian una valoracion positiva del curriculo cuando este se construye
desde la comunidad y en articulacion con los saberes propios. Expresiones como el “PEC”, el
“dialogo de los saberes”, el “territorio”, la “cosmovision” y la “espiritualidad” son muy comunes
entre los docentes. Estas coincidencias muestran que el curriculo adquiere sentido cuando parte
de la vida cotidiana y se construye de forma colectiva. Asi, se reconoce la importancia de los
mayores sabedores, del calendario propio y de los ciclos del territorio como referentes
pedagobgicos. Por lo tanto, el analisis de estas categorias permite orientar el disefio de un

curriculo que responda de manera auténtica a la identidad cultural del pueblo Nasa.

La cuarta pregunta del grupo focal se orientd a conocer los métodos y enfoques aplicados
por los docentes para vincular el conocimiento escolar con las practicas tradicionales de la
comunidad. Con ello, las respuestas permiten evidenciar un trabajo pedagogico que se
fundamenta en la vivencia territorial, en el rescate de la memoria colectiva y en la participacion
de los mayores sabedores. Los docentes, mencionaron unas estrategias como lo es el telar
pedagogico, el aprendizaje vivencial, la pedagogia comunitaria y el didlogo intergeneracional.
En la tabla 11, se presentan las respuestas completas junto con las frases coincidentes, que

reflejan categorias para comprender las practicas pedagdgicas desarrolladas en el contexto Nasa.
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PREGUNTA 4. ; QUE METODOS O ENFOQUES UTILIZA USTED COMO DOCENTE O SUS PROFESORES EN EL
AULA PARA VINCULAR EL CONOCIMIENTO?

Docente Respuesta Completa Palabras o
Frases
Coincidentes

D1 La educacion en el territorio es vivencial, participando activamente Educacion
como dinamizador educativo, estudiante, padre de familia y vivencial,
comunidad en diferentes actividades. participacion,

comunidad

D2 Desde el area de Lengua Castellana lo que se puede realizar es Escritura,
vincular en los procesos de escritura, de lectura y oralidad temas, oralidad, memoria
historias, situaciones del contexto para que a partir de ellas los de la comunidad
estudiantes rescaten la memoria de la comunidad, y puedan
transmitirlas de forma oral y escrita.

D3 En mi labor docente, uno de los enfoques principales que utilizo es el ~ Telar pedagogico,
telar pedagogico, que nos permite entretejer los saberes ancestrales entretejer saberes,
con los contenidos escolares. Cada area del conocimiento se articula  ciclos de vida
con los ciclos de vida del estudiante, lo que nos da una guia
espiritual, territorial y cultural para el proceso educativo.

D4 Se invita a los mayores, sabedores y the’ wala a las instituciones Mayores
educativas para que compartan relatos, rituales, medicina tradicional,  sabedores,
narraciones y otros saberes. De este modo, el aula se convierte en un  rituales, oralidad
puente entre la oralidad ancestral y la ensefianza formal. ancestral

D5 Como docente, se utilizan métodos como el aprendizaje vivencial en  Aprendizaje
el territorio, salidas pedagogicas al campo, y actividades que vivencial,
promueven la conexién con la Madre Naturaleza. También se trabaja  territorio,
desde enfoques como la pedagogia del sentir y del hacer. pedagogia del

sentir y hacer

D6 1. El territorio es referente y espacio de conocimiento y aprendizaje Territorio,
escolar y comunitario. 2. Las ceremonias espirituales permiten ceremonias
desarrollar la planeacion desde la autonomia territorial, la espirituales,
participacion estudiantil en espacios colectivos, los recorridos telares de
territoriales y los telares de aprendizaje. 3. El liderazgo juvenil, como  aprendizaje,
politica pedagdgica y organizativa, fortalece la identidad y la liderazgo juvenil
proyeccion comunitaria.

D7 Como docente, implement6 un enfoque politico, cultural y Enfoque politico-

comunitario que reconoce que la educacion no es neutral, sino que
debe responder a realidades historicas y sociales. Se aplican
pedagogias propias basadas en el territorio, como el aula viva, el
dialogo intergeneracional y la lengua Nasa Yuwe como eje
pedagogico.

cultural, territorio
como aula viva,
Nasa Yuwe
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D8 Como docente, se implementa una pedagogia comunitaria basada en =~ Pedagogia
la cosmovision Nasa, que articula la interpretacion simbolica de la comunitaria,
naturaleza, las ceremonias espirituales, el aprendizaje vivencial en el ~ cosmovision,
territorio, la lengua originaria como medio de ensefianza y el trabajo  naturaleza,
colectivo. ceremonias,
trabajo colectivo
D9 Como docente, se implementan métodos como el didlogo de saberes ~ Dialogo de
con los mayores, el aprovechamiento de espacios comunitarios y saberes, espacios
territoriales, asi como debates con los estudiantes para fortalecer el comunitarios,
pensamiento critico y el sentido de pertenencia. pensamiento
critico
D10 Se integran practicas espirituales, la lengua originaria, la vivencia del ~ Practicas
territorio y la articulacion de los saberes propios con las areas espirituales,

académicas desde los telares de conocimiento. lengua originaria,
territorio, telares

de conocimiento

Nota. Elaboracion propia a partir del instrumento de grupo focal docente.

En las respuestas analizadas se observa que los docentes recurren a métodos pedagodgicos
que buscan articular el conocimiento escolar con las practicas tradicionales de la comunidad.
Entre las estrategias sefialadas se encuentran el aprendizaje vivencial en el territorio, el telar
pedagogico, la invitacion a mayores sabedores y la incorporacion de rituales y ceremonias. Por
ende, la lengua originaria ocupa un lugar central, pues en ella se reconoce como medio de
ensenanza y vehiculo de la identidad cultural. De este mismo modo, se enfatiza en la pedagogia
comunitaria y en el didlogo intergeneracional como uno de los recursos para fortalecer la
memoria colectiva. Estas coincidencias evidencian que la practica docente se concibe como un

proceso en el que la escuela y la tradicion convergen de manera armonica.

Con todo esto, en el analisis comparativo entre las percepciones de los docentes y de los
estudiantes, muestra uno puntos de convergencia que fortalecen la comprension del curriculo
etnoeducativo, mientras que los docentes, enfatizan la necesidad de integrar la cosmovision, la
espiritualidad y la lengua originaria en la escuela, los estudiantes resaltan la importancia de
poder llevar el aprendizaje al territorio, a las mingas y a todos los espacios comunitarios. En
ambos grupos, coinciden en que el curriculo cobra sentido cuando este se conecta con la vida
cotidiana del resguardo; asi, reconocen que la oralidad, la participacion de los mayores y las

practicas culturales son unos elementos esenciales para la formacion.



La novena pregunta, dirigida a los estudiantes, indaga sobre las formas de mejorar las
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practicas pedagdgicas para que respondan de manera mas pertinente a la vida en el resguardo,

donde sus respuestas reflejaron la necesidad de un aprendizaje que trascienda las paredes del
aula y se conecte con el territorio, con los mayores y con las dindmicas comunitarias. Los
estudiantes valoran las experiencias vivenciales y el aprendizaje en contextos naturales y

culturales. Al mismo tiempo, se reconoce la importancia de mantener un equilibrio entre lo

académico y las actividades, evitando la sobrecarga.

TABLA 15.

PREGUNTA 9. ; COMO SE PODRIAN MEJORAR LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS DEL AULA PARA HACERLAS
MAS ACORDES CULTURALMENTE A LA VIDA DENTRO DEL RESGUARDO?

Estudiante Respuesta Completa Palabras o
frases
coincidentes

E1l Considero que una mejora fundamental seria llevar lo tedrico ala ~ Saberes de los
practica, pero no de cualquier manera, sino siempre teniendo en mayores,
cuenta los saberes de los mayores. Ellos son quienes orientan vivencia,
desde la experiencia, la espiritualidad y la memoria. Cuando el territorio,
aula se convierte en un espacio de vivencia, en donde cada uno de  mingas,
los estudiantes aprenden haciendo, aprendiendo y aprendiendo ceremonias
dialogando con el territorio, el aprendizaje se vuelve muy
significativo. Es necesario que las practicas pedagdgicas se
conecten con la vida cotidiana del resguardo, con las mingas, con
las ceremonias, con los ciclos de la naturaleza y con las formas de
organizacion comunitaria.

E2 Una de las formas més efectivas de mejorar las practicas Salir del aula,
pedagogicas es salir del aula y llevar el aprendizaje al campo. Las  aprendizaje
clases deben ser vivenciadas, conectadas con el territorio, con los vivencial,
espacios de vida, con las huertas, los rios, los sitios sagrados. territorio,
Cuando los estudiantes aprenden directamente en el entorno, junto  mayores
a los mayores sabedores, el conocimiento se vuelve significativo.  sabedores
No se trata solo de ensefar contenidos, sino de vivirlos, de
sentirlos, de relacionarlos con la cotidianidad del resguardo.

E3 Pienso que no se debe exagerar con tantas practicas propias. A Equilibrio,
veces se sobrecarga al estudiante con actividades culturales, y eso  practicas
puede generar cansancio o desconexion. Lo ideal seria encontrar propias, salidas
un equilibrio: que las clases pedagdgicas incluyen salidas de de campo,
campo, pero que también se mantenga una estructura clara, donde  ancestral y
lo ancestral y lo académico se complementen sin que uno opaque  académico

al otro.
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Nota. Elaboracion propia a partir del instrumento de grupo focal docente.

De acuerdo con la tabla 15, existe un consenso sobre la importancia del aprendizaje
vivencial, donde el territorio, las ceremonias y el acompanamiento de los mayores se convierten
en ejes centrales. Dos estudiantes resaltan la importancia de salir del aula y vincularse
directamente con el entorno para lograr un aprendizaje significativo, mientras otro plantea la
necesidad de equilibrio entre lo propio y lo académico, reconociendo la importancia de ambos
enfoques. Estas coincidencias permiten identificar las categorias como la vivencia, el territorio y
la complementariedad, las cuales fortalecen la idea de un curriculo contextualizado que responde

a la realidad del resguardo.

La pregunta diez busca identificar los cambios que, desde la perspectiva estudiantil,
podrian fortalecer la relacion entre la institucion educativa y la comunidad, donde las respuestas
reflejan una preocupacion por la participacion y el acompanamiento en los procesos
pedagbgicos. Asimismo, se reconoce la necesidad de una mayor implicacion de los padres de
familia y la importancia de integrar a los jévenes en escenarios comunitarios de decision y
aprendizaje. La tabla 16 recoge, de manera literal, las respuestas acompanadas de las

coincidencias encontradas.

TABLA 16.
PREGUNTA 10. ; QUE CAMBIOS SUGERIRIA PARA FORTALECER LA RELACION ENTRE LA INSTITUCION
EDUCATIVA Y LA COMUNIDAD EN EL PROCESO EDUCATIVO?

Estudiante Respuesta Completa Palabras o frases
coincidentes
El Uno de los cambios mas urgentes es el lograr que haya un mayor Padres de familia,
acompaflamiento por parte de los padres de familia, puesto que a participacion,
veces, por el desconocimiento o por la falta de tiempo, no se ceremonias,
involucran en el proceso educativo que se trabaja dentro de la mingas,

institucion. Pero cuando los padres tienden a participar, cuando se ~ comunidad
vinculan a las ceremonias, a los proyectos y a las mingas de

pensamiento, el aprendizaje tiende a fortalecerse. La educacion

propia necesita ser vivida en comunidad, no solamente en el aula.

Por eso, propongo abrir mas espacios de dialogo, talleres
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familiares, y encuentros intergeneracionales que permitan
construir juntos el camino educativo.

E2 Es fundamental que los estudiantes de secundaria participen Asambleas
activamente en las asambleas comunitarias. Estos espacios no solo  comunitarias,
son politicos, también son pedagogicos. Alli se discuten temas del  estudiantes,
territorio, de la salud, de la educacion, y los jovenes deben estar vinculo escuela-
presentes, escuchando, opinando, aprendiendo. Esto fortaleceriael comunidad
vinculo entre la escuela y la comunidad, y permitiria que la
educacion no se vea como algo separado, sino como parte del
tejido social y cultural del resguardo.

E3 Un cambio importante seria que los estudiantes participaran en las  Asambleas
asambleas de la comunidad. Esos espacios son valiosos para comunitarias,
entender como se organiza el territorio, como se toman decisiones,  territorio, espacio
y qué papel tiene la educacion en todo eso. Pero también creo que  occidental,
se debe dar mas espacio a lo occidental, porque es lo que se evalia  oportunidades
en pruebas como el ICFES. Si queremos que los estudiantes
tengan oportunidades fuera del resguardo, también debemos
prepararlos en ese sentido, sin dejar de lado lo propio.

Nota. Elaboracion propia a partir del instrumento de grupo focal con estudiantes.

Teniendo en cuenta la tabla 16, los estudiantes coinciden en la importancia de la
participacion en asambleas y espacios comunitarios como un medio para vincular la escuela con
el resguardo. Uno de ellos indica el rol de los padres como actores fundamentales en la
formacion, mientras que otros establecen el valor pedagdgico de las asambleas, asi como la
necesidad de equilibrar lo propio con lo occidental, considerando las exigencias externas, como
el ICFES. Estas coincidencias revelan una mirada critica y propositiva, en la que la educacion se

entiende como un puente entre la vida comunitaria y las oportunidades mas allé del territorio.

La onceava pregunta, permitio el poder explorar sobre la percepcion estudiantil, sobre la
inclusion de los saberes ancestrales en el curriculo, en donde los estudiantes coincidieron en que
estos conocimientos son muy fundamentales para asi fortalecer la identidad cultural, la
espiritualidad y la lengua originaria. Sin embargo, emergen unos diferentes matices, debido a

que algunos de ellos consideran que se deben de constituir un eje central de la educacion, otros



de ellos plantean la necesidad de mantener un equilibrio con los contenidos académicos del
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sistema nacional. Estas posturas reflejan la tension entre la defensa de la educacion propia y la

preparacion para escenarios externos al resguardo.

TABLA 17.

PREGUNTA 11. ;QUE TAN NECESARIA CREE QUE ES LA INCORPORACION DE SABERES ANCESTRALES EN

EL CURRICULO?

Estudiante Respuesta Completa Palabras o frases

coincidentes

El Es absolutamente necesario. Los saberes ancestrales no Necesario, saberes
son un complemento, son el eje que orienta la parte ancestrales,
pedagogica, cultural y territorial. Sin ellos, el curriculo se  espiritualidad,
vuelve ajeno y, a la vez, descontextualizado. Los saberes  lengua originaria,
de los mayores, la espiritualidad, la lengua originaria, las  identidad
leyes de origen, las practicas agricolas y las practicas
medicinales, deben estar presentes en todas las areas del
conocimiento. Incorporarlos fortalece la identidad y
permite formar estudiantes conscientes, criticos y
comprometidos con su comunidad y su territorio.

E2 Es muy importante y necesario seguir fortaleciendo Educacion propia,
nuestra educacion propia. Los saberes ancestrales son la saberes ancestrales,
base para pervivir como unos pueblos originarios, sin afirmacion
ellos, la educacion pierde su sentido. El incorporarlos en  identitaria, defensa
el curriculo no es solamente una cuestion cultural, es una  del territorio
estrategia de resistencia, de afirmacion identitaria, de
defensa del territorio, puesto que los saberes de los
mayores, las ceremonias, la lengua, la espiritualidad,
estas deben estar presentes en todas y cada una de las
areas del conocimiento.

E3 Es necesario incorporar los saberes ancestrales, pero de Necesario, saberes

forma basica. No todo debe girar en torno a lo ancestral,
porque también hay que aprender lo que se enseia en el
sistema nacional. Lo ancestral es importante para
fortalecer nuestra identidad y cultura, pero debe estar en
equilibrio con los contenidos académicos que permiten
acceder a estudios superiores o empleos fuera del
territorio.

ancestrales,
identidad,
equilibrio,
contenidos
académicos

Nota. Elaboracion propia a partir del instrumento de grupo focal del estudiante.

De las opiniones expresadas por los estudiantes se desprende un reconocimiento de la

importancia de los saberes ancestrales en el curriculo, donde se reiteran términos como

espiritualidad, lengua originaria y ceremonias, lo que evidencia la necesidad de mantener la
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identidad cultural como eje pedagogico. No obstante, surge la inquietud por articular estos
saberes con los contenidos académicos del sistema oficial, lo cual permitiria a los jévenes
acceder a oportunidades educativas y laborales externas al territorio. Esta dualidad revela un
consenso en torno a la importancia de lo ancestral, acompainiado de la busqueda de un equilibrio

con las demandas externas.

La pregunta doce indaga en qué medida los aprendizajes obtenidos en la institucion
educativa se aplican en la vida comunitaria. Los estudiantes manifestaron que gran parte de lo
aprendido se refleja en cada una de las practicas, como lo son las ceremonias, las mingas, la
proteccion de la Madre Tierra y la participacion en los espacios politicos y los organizativos. A
su vez, se resalto el aporte de la educacion en ambitos como la alimentacion saludable y la
defensa del territorio. No obstante, algunos de ellos, sefialaron la existencia de unas
desconexiones entre lo que se ensefia en la escuela y lo que realmente se vive en el resguardo, lo

que abre a la necesidad de un mayor fortalecimiento pedagogico.

TABLA 18.
PREGUNTA 12. ;QUE TANTO DE LO APRENDIDO EN LA INSTITUCION EDUCATIVA ES LLEVADO A LA

PRACTICA EN LA COMUNIDAD?

Estudiante = Respuesta Completa Palabras o frases
coincidentes
El Mucho de lo que se aprende en la institucion educativa tiene ~ Aplicaciéon comunitaria,
aplicacion directa en la comunidad. Por ejemplo, el buen recursos naturales,
manejo de los recursos naturales se refleja en proyectos de derecho colectivo,

huertas, de reforestacion y de cuidado del agua. También se defensa del territorio
trabaja el derecho colectivo, en el que los estudiantes

aprenden sobre la participacion, la organizacion y la defensa

del territorio. En lo politico y en lo organizativo, los jovenes

se involucran en asambleas, mingas y espacios de decision.

En la alimentacion se promueve el consumo de productos

libres de quimicos y se recuperan saberes sobre nutricion

ancestral. Y en la defensa del territorio, de la educacion y de

la salud, los estudiantes se convierten en voceros y

guardianes de su cultura.

E2 Mucho de lo ya aprendido se refleja en la practica Préctica comunitaria,
comunitaria, especialmente en lo cultural y en lo espiritual. cultural y espiritual,
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Los estudiantes participan en las ceremonias, en las mingasy =~ mingas, defensa del
en los proyectos de proteccion de la Madre Tierra. Se territorio

promueve el buen manejo de los recursos naturales, el

respeto por el derecho colectivo, la organizacion politica, y la

alimentacion libre de quimicos. También se fortalece la

defensa del territorio, la educacion y, con ello, la salud como

derechos fundamentales. Todo esto demuestra que la

educacion propia no se queda en el aula, sino que se vive en

comunidad.

E3 Lo que mas se lleva a la practica es el idioma propio y el traje  Idioma propio, traje
tradicional. También se aplican algunas ceremonias y tradicional, ceremonias,
vivencias ancestrales, especialmente en fechas importantes. desconexion escuela-
Pero no todo lo que se aprende en la escuela se refleja en la comunidad

comunidad. A veces hay una desconexion entre lo que se
ensefia y 1o que realmente se vive, por eso es importante que
la educacion esté mas conectada con la realidad del
resguardo.

Nota. Elaboracion propia a partir del instrumento de grupo focal docente.

Al revisar las respuestas de la tabla 18, se identifica que los aprendizajes adquiridos en la
escuela no se limitan al &mbito académico, sino que se aplican en la vida comunitaria. Entonces,
los estudiantes sefialan que las experiencias como el cuidado de la naturaleza, la participacion en
las ceremonias, las mingas y los procesos organizativos, que refuerzan el sentido de la
pertenencia y destacan los aportes en la alimentacion, como la salud y la defensa del territorio,
lo cual demuestra que hay una dimension integral de la educacién propia. Sin embargo, algunos
advierten que no siempre existe una coherencia entre lo ensenado y lo vivido, lo que plantea el

desafio de fortalecer la conexion entre la escuela y la comunidad.

El grupo focal permitid recabar opiniones significativas de docentes y estudiantes sobre
la educacion propia en la Institucion Educativa “Yu Luucx Pishau”. Las intervenciones abordan
una circunstancia comun de que el curriculo debe incluir centralmente la cosmovision, el
territorio, la lengua originaria, la espiritualidad como ejes de formacion. A su vez, son valoradas
practicas como el aprendizaje vivencial, la participacion comunitaria, el didlogo con los mayores
dado que son elementos que contribuyen a la conservacion de la identidad cultural. Sin embargo,
a su vez son reconocidas ciertas tensiones en torno al curriculo oficial, asi como la dificultad de
articular lo ancestral a las exigencias académicas externas. Sin embargo, las conclusiones
aportan lineas para un disefio de un curriculo etnoeducativo que se haga cargo de las necesidades

de la comunidad y contribuya de esta manera a la pervivencia cultural del pueblo Nasa.
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Los resultados del primer objetivo indican que el Aprendizaje Basado en Proyectos ha
logrado ir mas alla de su sentido metodoldgico, superandose en una practica que integra cultura,
lengua e identidad. La observacion en clase evidencia como el aula se convierte en un espacio en
donde se hace memoria y se vive lo acontecido, mientras que los grupos focales confirman que
alumnos y profesores entienden en el ABP una posibilidad de fortalecer la espiritualidad, el
lugar y la participacion comunitaria. También se llegd a reconocer la necesidad de encontrar un
equilibrio entre lo ancestral y lo académico, lo que abre nuevas posibilidades educativas sin
perder el sentido cultural. En definitiva, estos resultados se consolidan en el ABP como un
recurso didactico fundamental para construir un curriculo etnoeducativo contextualizado en la IE

" Yu Luucx Pishau “.

Los resultados obtenidos en el primer objetivo confirman que el Aprendizaje Basado en
Proyectos cobra valor e importancia siempre que provengan de las practicas que rescatan la
cosmovision y los saberes ancestrales. Tanto la observacion participante como los grupos
focales confirmaron que el ABP promueve el desarrollo de las competencias académicas, como
es el proceso de identidad, de espiritualidad, del sentido de pertenencia de la comunidad. En este
sentido, se vuelve a poner en evidencia la necesidad de equilibrar lo ancestral con lo académico
para descargar las tensiones que trae consigo el curriculo oficial y la educacion propia. En este
sentido, el ABP también se contempla como una estrategia de articulacion entre cultura, lengua

y territorio, pues se sitla como un camino pedagégico adecuado a las realidades del resguardo.

3.6.2. Objetivo 2.

Analizar los componentes curriculares etnoeducativos propios de la comunidad que se
encuentran inmersos en el PEC de la IE “Yu Luucx Pishau” El segundo objetivo busca analizar
los componentes curriculares etnoeducativos que se encuentran inmersos en el Proyecto
Educativo Comunitario (PEC) de la Instituciéon Educativa Yu Luucx Pishau. Para ello se utiliza
como técnica la de analisis documental, lo que permiti6 revisar sistematicamente los principios,
los lineamientos y las metodologias que orientan la practica pedagdgica a partir de la rejilla del
Proyecto Educativo Institucional (PEC) y la rejilla del Sistema Institucional de Evaluacion de
Estudiantes (SIEE). Ambos documentos constituyen un referente fundamental, por cuanto

expresan como la escuela integra la cultura, la lengua y la espiritualidad dentro del curriculo (ver



128

Anexo B). El andlisis no solo busca describir los componentes del PEC sino también identificar

patrones y relaciones significativas que expliquen como contribuyen con coherencia a las

necesidades educativas de la comunidad y a los objetivos de estudio. De este modo, facilitar

valorar la efectividad y pertinencia del modelo etnoeducativo aplicado, asi como también

identificar fortalezas y retos en su aplicacion.

El analisis efectuado del Proyecto Educativo Institucional de la Casa Grande Yu Luucx

Pishau, evidencia también de qué manera los componentes del curriculo se vinculan

directamente con la identidad cultural de los pueblos Nasa. Entonces, el PEC, més que un

documento orientador de la gestion escolar se constituye como un referente el cual es

pedagogico, es uno politico y es uno espiritual que fortalece la educacion propia. Por ello, a

través de unos principios, de unos espacios y de unas metodologias, la institucion asegura que

cada uno de los procesos formativos dialogan con los planes de vida y los planes de la

cosmovision indigena. En este sentido, la Tabla 19, destaca como cada uno de los componentes

del PEC, contribuye a la consolidacion de un curriculo etnoeducativo que sea coherente con el

territorio y con la comunidad, mostrando la integracion de los saberes ancestrales con los

enfoques pedagogicos, y como esta conexion refuerza la identidad cultural y el sentido de la

pertenencia de los estudiantes.

TABLA 19.

COMPONENTES CURRICULARES ETNOEDUCATIVOS EN EL PEC — IE YU LUUCX PISHAU

Componente

Descripcion ampliada

Elementos clave

Aspectos generales

Principios
orientadores

El Proyecto Educativo Comunitario
corresponde a la Casa Grande Yu Luucx
Pishau, ubicada en La Plata — Huila y con
proyeccion en los municipios de La
Argentina y San Agustin. Atiende
comunidades Nasa en 16 sedes rurales.
Fue reconocido legalmente el 19 de
noviembre de 2004 y se constituye como
centro de referencia en educacion propia.

El PEC, se fundamenta en siete de los
principios que orientan a la vida
pedagogica y a la cultural, garantizando
con ello la pervivencia de los pueblos
indigenas. Cada principio esta ligado a la
cosmovision y a las practicas de la vida
comunitaria.

Comunidad Nasa y Misak; 16
sedes; el reconocimiento
oficial; la cobertura regional; el
enfoque rural.

Territorio como espacio
pedagogico; espiritualidad
como una guia; autonomia
politica y pedagogica; la
cosmovision; la lengua Nasa
Yuwe; la interculturalidad; los
usos vy las costumbres.
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Espacios del PEC La estructura educativa se organiza en Caminos de identidad
cuatro espacios que integran dimensiones (fortalecimiento cultural);
culturales, politicas y pedagdgicas, espacio politico-organizativo;,
asegurando una formacion integral desde espacio administrativo; tejido
lo comunitario. de pensamiento (gestion
pedagogica).
Diagnostico Reconoce los desafios que enfrenta la Pérdida de la lengua Nasa
territorial comunidad en su proceso educativo. Se Yuwe; el debilitamiento
destacan el riesgo de la pérdida de la cultural; las tensiones
lengua originaria, el debilitamiento de la religiosas y las politicas; la
identidad, la penetracion de los modelos dependencia del curriculo
externos, las tensiones religiosas y las oficial.
limitaciones en el ejercicio de la autonomia
escolar.

Nota. Elaboracion propia a partir del analisis documental de la rejilla PEC y del documento Casa Grande
Yu Luucx Pishau.

De manera puntual, los resultados del andlisis muestran que el PEC, se fundamenta en
siete de los principios orientadores, los cuales se convierten en unos ejes de toda la practica
pedagogica, por lo que, elementos como el territorio, la espiritualidad, la autonomia, la
cosmovision, la lengua originaria, la interculturalidad y los usos y las costumbres constituyen a
una base fundamental para asi garantizar la pervivencia cultural. Por otro lado, se identifican los
cuatro espacios del PEC, que se integran con las dimensiones politicas, administrativas y
pedagodgicas de manera articulada. Estos componentes, reflejan una propuesta que trasciende a
los limites de la escuela para asi proyectarse hacia la vida comunitaria. De esta manera el PEC,
da respuesta a las necesidades educativas del resguardo y, por consiguiente, esta se entiende
como una estrategia de la resistencia cultural frente a los modelos exteriores. Este enfoque es un
modo de entender la practica educativa, pero al mismo tiempo también permite descubrir
patrones y relaciones significativas que relacionan la educacion con los espacios culturales y los

territoriales.

Igualmente, el andlisis subraya la propuesta y la aplicacion de la metodologia pedagogica
sobre el Pud Kiwe Wejxa, o camino de vida y pensamiento, que promueve el aprendizaje
vivencial e intercultural de forma continua y en coherencia con la cosmovision, e incluye temas
como el calendario agricola, rituales espirituales y practicas comunitarias, estableciendo una ruta
o proceso de formacion que se va construyendo a partir de la vivencia de la localidad. Al mismo
tiempo, la evaluacion se entiende, por decirlo de una forma, como un ejercicio comunitario y

participativo, que tiene lugar en las asambleas comunales, a partir de las cuales se retroalimenta
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y se reajusta el PEC. Algunas de estas dindmicas indican que la educacion se entiende como un

entramado que entrelaza cultura, espiritualidad y territorio, forjando un modelo pedagogico

altamente pertinente culturalmente y de alto valor identitario. El anélisis que se realiza permite

no solo describir las peculiaridades de las maneras pedagdgicas, sino también explicar las

relaciones que se entretejen entre la cosmovision, el aprendizaje y la comunidad, lo que permite

dar cuenta del fendmeno educativo en si mismo.

Por otro lado, el andlisis del Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes (SIEE)

de la IE Yu Luucx Pishau evidencia que la valoracion supera la dimension académica y se ha

convertido en un proceso formador, cultural y comunitario, sistema este que fue normado por

primera vez en el 2023, cuando se hicieron explicitos los criterios de evaluacion y

promocionales promocionados en el Proyecto Educativo Comunitario (PEC) y se reconoce que

no solo lo los resultados cognitivos deben ser atendidos , sino también las dimensiones

espirituales, sociales y territoriales. Al mismo tiempo, se impulsa la flexibilidad del proceso, en

tanto se incluyen las autoevaluaciones, las coevaluaciones, los proyectos comunitarios y las

actividades de participacion colectiva. De este modo, el SIEE se asienta como uno de los

instrumentos que acompaian el aprendizaje y afianzan la identidad cultural. Este analisis, resalta

la efectividad del SIEE como uno de los sistemas que evalta el rendimiento académico y que a

la vez apoya el proceso formativo desde una perspectiva cultural y una perspectiva comunitaria.

TABLA 20.
COMPONENTES DEL SISTEMA INSTITUCIONAL DE EVALUACION DE ESTUDIANTES (S]EE) —IEYU
Luucx PISHAU
Componente Descripcion ampliada Elementos clave
Reconocimiento El SIEE fue adoptado mediante la Reconocimiento juridico; validez
oficial Resolucion N.° 1339 del 3 de marzo de en preescolar, basica y media;
2023, expedida por la Secretaria de actualizaciéon normativa de 2023.
Educacion del Huila, que autoriza su
implementacion en los niveles de
preescolar, basica y media.
Objetivo de la Establecer los criterios y los procesos para Regulacion de los aprendizajes;
valoracién regular la valoracion del aprendizaje y la promocidn escolar; articulacion

promocion de los estudiantes, en coherencia
con el PEC y los planes de vida de la
comunidad.

con PEC y planes de vida.
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Fundamento y fines

Caracteristicas

Tejidos de
conocimiento

Estrategias de
valoracion

Escalas de
desempefio

Promocion escolar

Capacidades
diversas

Acompaiamiento y
mejora

Instancias y
reclamaciones

Mecanismos de
participacion

La evaluacion es integral, participativa,
flexible y formadora, orientada al
mejoramiento continuo. Busca fortalecer la
identidad cultural, promover el desarrollo
de las competencias y reconocer los estilos
de aprendizaje.

Se concibe como un proceso continuo,
acumulativo y cualitativo. Considera las
dimensiones académicas, sociales,
culturales y espirituales, valorando el
desarrollo integral del estudiante.

Areas curriculares organizadas desde el
PEC que integran lo académico con lo
cultural y lo comunitario. Permiten evaluar
los aprendizajes en relacion con la vida y la
cosmovision.

Se aplican diversas metodologias para
recoger evidencias de aprendizaje y
articular lo escolar con lo comunitario.

Establecen los niveles de logro que orientan
la valoracion de los aprendizajes y las
competencias en cuatro categorias.

Define los requisitos para que cada
estudiante avance de grado, incluyendo la
promocion anticipada y las condiciones
minimas de permanencia.

Considera la atencion a los estudiantes con
necesidades educativas especiales o talentos
excepcionales. Se aplican los planes de
apoyo ajustados a cada caso.

Incluye estrategias para apoyar a los
estudiantes en riesgo académico o al
personal, mediante planes de apoyo y
actividades de armonizacion cultural y
espiritual.

Establece rutas a las que los estudiantes y
las familias puedan acudir para expresar sus
inconformidades sobre la valoracion,
garantizando la transparencia.

La comunidad participa activamente en la
definicion de los criterios de evaluacion y
en la retroalimentacion del proceso a través
de espacios colectivos.

Identidad cultural; competencias
académicas y sociales;
mejoramiento permanente;
diversidad de estilos de
aprendizaje.

La continuidad, la flexibilidad, la
integralidad, la valoracion
cultural y la espiritual.

Territorio y sociedad; comunidad
y naturaleza; lengua originaria;
autonomia alimentaria; gobierno
propio.

Autoevaluacion; coevaluacion;
trabajos escritos; proyectos
comunitarios; salidas de campo;
exposiciones; mingas escolares.

Desempefio minimo: el Bésico;
la asistencia del 85%; los
proyectos de vida (9.°y 11.°); el
servicio social obligatorio.

Ajustes razonables; el PIAR; la
valoracion cualitativa; las
metodologias flexibles; el
acompafiamiento individual.

Planes remediales; las asesorias;
las actividades espirituales; las
mingas de pensamiento; los
simulacros SABER e ICFES.

Dinamizador pedagdgico; el
director de grupo; la
coordinacion académica; el
consejo pedagdgico; las
autoridades indigenas.

Asambleas comunitarias; las
mingas de pensamiento; la
socializacion con las familias; la
participacion de las autoridades
tradicionales.

Retroalimentacion semestral; la
revision colectiva; los ajustes
curriculares; la sistematizacion
de las experiencias.
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Mejoramiento El SIEE, incluye unos mecanismos de Dinamizacion de procesos; la
institucional autoevaluacion institucional, con el fin de retroalimentacion institucional.
ajustar los criterios y fortalecer la
coherencia con el PEC.

Nota. Elaboracion propia a partir del analisis documental de la rejilla SIEE y del documento "Caminos de
Valoracion a Estudiantes Casa 2025".

Los resultados de la tabla 20, muestran que el SIEE, organiza el proceso de la valoracion
en torno a los tejidos de conocimiento, lo que permite el integrar las areas convencionales con
los componentes propios como la lengua originaria, la autonomia alimentaria y el gobierno
propio. De este modo, la evaluacion no se limita a verificar los aprendizajes escolares, ya que
esta reconoce la cultura y la espiritualidad como unas dimensiones centrales, Esta articulacion
da un sentido a la educacion propia, pues conecta los contenidos con el territorio y con las
practicas comunitarias. De tal manera, el uso de diversas estrategias de evaluacion asegura que
los logros de los estudiantes se midan en contextos reales y significativos, promoviendo un

aprendizaje participativo y reflexivo.

Otro aspecto destacado del SIEE es su caracter participativo, debido a que involucra a
estudiantes, familias y autoridades en la toma de decisiones sobre la evaluacion, asi como en
espacios de asambleas comunitarias y mingas de pensamiento que garantizan que la valoracion
sea un proceso colectivo y transparente. A ello hay que afiadir los mecanismos de
acompanamiento, los planes de apoyo y las actividades espirituales para fortalecer la formacion
integral. Por este mismo camino, se establecen criterios para la promocion y la evaluacion de los
estudiantes con capacidades diversas, lo que subraya el compromiso con la inclusion y la
equidad. Todo lo cual hace que el SIEE se presente como un sistema flexible, formador y

culturalmente significativo.

Por tanto, el analisis conjunto del PEC y el SIEE, muestra que hay una coherencia
estructural que potencia el Proyecto Educativo Comunitario. Por una parte, el PEC, establece los
principios, los espacios y las metodologias que guian el proceso de la educacion propia, y por la
otra, el SIEE, regula el coémo se cuadran con los diferentes aprendizajes en la coherencia con
estos principios, no obstante, en ambos coinciden en el situar el territorio, la espiritualidad y la

lengua originaria como unos ejes pertinentes, y en los procesos promueven la participacion
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mediante las asambleas comunitarias y las mingas de pensamiento. Entonces, la articulacion de
ambas instituciones asegura que la planeacion curricular y la evaluacion se construyen en la
cosmovision indigena, consolidando asi un modelo pedagogico que integra la identidad cultural,

la pertinencia académica y el compromiso comunitario.

El analisis documental del PEC y del SIEE permiti6 reconocer que la Institucion
Educativa Yu Luucx Pishau cuenta con un marco pedagdgico coherente con la educacion propia.
El PEC establece principios, espacios y metodologias fundamentados en la cosmovision
indigena, mientras que el SIEE regula la valoracion de los aprendizajes conforme a dichos
lineamientos. Ambos documentos sitiian el territorio, la espiritualidad y la lengua originaria
como ejes centrales y promueven la participacion comunitaria mediante asambleas y mingas. De
esta manera, se fortalece un modelo educativo que integra la gestion curricular y procesos de
evaluacion culturalmente pertinentes, garantizando la continuidad del PEC y la consolidacion de

la identidad colectiva.

3.6.3. Objetivo 3.

La presente propuesta de modelo curricular etnoeducativo se formula a partir de las
necesidades, intereses y particularidades socioculturales de la comunidad indigena “Yu Luucx
Pishau”, ubicada en el municipio de La Plata, Huila, Colombia. En este sentido, se orienta desde
los fundamentos del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y del aprendizaje significativo,
como unos enfoques pedagodgicos que favorecen a la construccion contextualizada del
conocimiento, el fortalecimiento de la identidad cultural y la articulacion entre la escuela, la
comunidad y el territorio. Desde esta perspectiva, se planteo el objetivo de plantear una
propuesta del modelo curricular etnoeducativo en el marco del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) y del aprendizaje significativo, que responda a las necesidades de la

comunidad “Yu Luucx Pishau” del municipio de La Plata — Huila, Colombia, en el afio 2025.

Por lo anterior, la triangulacion de los resultados de los objetivos 1 y 2 permitio integrar
la voz de los actores educativos con los lineamientos institucionales, generando una vision
amplia y coherente del curriculo etnoeducativo. Mientras que en la observacion participante y en

los grupos focales, aportaron unas experiencias y unas percepciones sobre el ABP y su
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capacidad para fortalecer la identidad cultural, el analisis documental del PEC y del SIEE,
mostrd unos principios y unos marcos normativos que respaldan estos procesos. Esta
complementariedad metodologica, refuerza la pertinencia del ABP como una estrategia
formativa y una segura, al mismo tiempo, la coherencia del curriculo con la cosmovision
indigena y las necesidades comunitarias. El analisis no solo se limit6 a la descripcion de los
componentes curriculares; esta permitié identificar los patrones y las relaciones significativas
entre los elementos culturales y los pedagdgicos, lo cual da sentido a los datos en la relacion con

los objetivos de esta investigacion.

Con todo esto, del cruce de los instrumentos emergen las categorias fundamentales que
deben ser consideradas en la propuesta del modelo curricular, tales como el territorio como aula
viva, la lengua originaria como eje transversal, la espiritualidad como principio ético y
pedagobgico, y la participacion comunitaria como garante de la pertinencia cultural. De manera
puntual, se identifica la importancia de poder armonizar los saberes ancestrales con los
contenidos del sistema oficial, de modo que los estudiantes afiancen su identidad cultural y, al
mismo tiempo, amplien sus oportunidades en los escenarios externos. Esta triangulacion,
demuestra que la educacion propia se consolida en la medida en que esta articula las practicas
culturales con las exigencias escolares, configurando un curriculo integral, que sea flexible y que
sea sostenible, que favorece tanto el aprendizaje académico como el crecimiento cultural y el

personal de todos los estudiantes.

TABLA 21.
SINTESIS DE HALLAZGOS TRIANGULADOS DEL ABP, PEC Y SIEE EN LA IE YU LUUCX PISHAU.

Fuente de Hallazgos clave Categorias Emergentes
informacion

Observacion Narracion de mitos como estrategia pedagogica; Territorio como aula viva,
participante participacion; uso del Nasa Yuwe; integracion de  espiritualidad, memoria
(Obj.1) valores de respeto y reciprocidad. colectiva.

Grupos focales—  Curriculo construido desde la cosmovision; Cosmovision indigena, la
Directivos fortalecimiento de la identidad; lengua y saberes lengua originaria, los tejidos

como ejes; ABP como aprendizaje transformador.  de conocimiento.
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Grupos focales —  Dificultades con el curriculo oficial; la falta de Tensiones con el curriculo

Docentes los materiales y la formacion; la integracion oficial, la pedagogia
parcial de los saberes ancestrales; el uso del telar ~ comunitaria, la identidad
pedagogico y la pedagogia comunitaria. cultural.

Grupos focales —  Necesidad de aprendizaje vivencial; el equilibrio  Equilibrio cultural-

Estudiantes entre lo ancestral y lo académico; la participacion  académico, la participacion
en las asambleas; los saberes ancestrales como un  comunitaria.
eje.

PEC (Obj.2) Principios orientadores: el territorio, la Autonomia pedagdgica,

espiritualidad, la autonomia, la lengua, la cosmovision y
interculturalidad; la metodologia Pud Kiwe revitalizacion cultural.

Wejxa; el diagnoéstico territorial.

SIEE (Obj.2) Evaluacion integral y participativa; los tejidos de  Inclusion, flexibilidad y
conocimiento como estructura; la promocion articulacion entre la cultura
flexible; la atencion a las capacidades diversas. y la evaluacion.

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la observacion, de los grupos focales y del analisis
documental del PEC y del SIEE.

En sintesis, la triangulacién confirma que la propuesta del modelo curricular
etnoeducativo debe partir del reconocimiento de la cultura Nasa como nucleo articulador del
aprendizaje, lo que exige integrar el Aprendizaje Basado en Proyectos con los lineamientos del
PEC y del SIEE, garantizando la coherencia entre la practica pedagogica y la cosmovision. El
curriculo se concibe como un espacio vivo donde convergen lengua, espiritualidad y territorio, al
mismo tiempo, se reconoce la necesidad de equilibrar lo ancestral con lo académico para
responder a ambos contextos. De este modo, la propuesta busca ser pertinente y fortalecer la
identidad cultural, con el fin de asegurar la flexibilidad y la sostenibilidad a largo plazo. Con

ello, se plantea una estrategia capaz de responder a retos internos y externos de la comunidad.

3.7. Redaccion de resultados y discusion.

La redaccion de los resultados y su respectiva discusion constituye una fase fundamental
dentro de este proceso investigativo, en tanto permite el organizar, el interpretar y el dar un
sentido a la informacion obtenida durante el trabajo de campo. En esta investigacion, este
apartado se orienta a presentar de manera sistematica los hallazgos derivados de la observacion
participante, de los grupos focales y del andlisis documental, en coherencia con los objetivos ya
planteados y las categorias de analisis ya definidas. Mas alla de una simple exposicion

descriptiva, la discusion busca establecer las relaciones entre los datos empiricos, los referentes
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teoricos y el contexto sociocultural de la comunidad “Yu Luucx Pishau”, con el proposito de
comprender las dindmicas educativas, las curriculares y las etnoculturales que emergen en el
escenario estudiado. En este sentido, los resultados se presentan de una forma organizada y
analitica, permitiendo asi evidenciar las convergencias, las tensiones y los aportes significativos

que sustentan la construccion de la propuesta del modelo curricular etnoeducativo.
3.7.1. Objetivo 1

Identificar la importancia del aprendizaje significativo basado en proyectos (ABP) en

relacion con los intereses y necesidades de los estudiantes de la IE “Yu Luucx Pishau”.

El analisis del primer objetivo permitié comprender como el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) adquiere sentido en la comunidad Yu Luucx Pishau al articularse con los
saberes propios y las dindmicas culturales del territorio. A estos efectos, se tuvieron en cuenta
los insumos proporcionados mediante la observacion participante y los grupos focales
efectuados con los directores, los docentes y los estudiantes, cuyos resultados fueron
sistematizados en las Tabla 4 y en la Tabla 12. Dichos instrumentos dieron cuenta de las
continuidades y distinciones que evidencian la centralidad del territorio, de la lengua originaria,
de la espiritualidad y de la cosmovision como piezas importantes del aprendizaje. Estos
hallazgos confirman lo indicado por Moreira (2020), quien segun el cual la educacion es
relevante cuando remite de una manera directa a la vida de los estudiantes y a su identidad
cultural, en ese sentido, el caso de Yu Luucx Pishau amplia esta perspectiva al mostrar que la
pertinencia del ABP no solamente depende de su valor didéctico, depende de su capacidad para

articular el territorio, la cultura y la experiencia comunitaria como los nucleos del aprendizaje.

En la observacion participante, se observd que la narracion de los mitos indigenas
propici6 un entorno de respeto hacia la naturaleza y los saberes ancestrales, lo que indujo a los
estudiantes a participar en el aprendizaje. Este interés propicid la creacion de relaciones fuertes,
como la admiracion y el vinculo espiritual con el entorno. Este hallazgo confirma lo planteado
por Jiménez (2020), quien sostiene que el aprendizaje significativo adquiere mayor fuerza
cuando estd asociado a los simbolos culturales y a la oralidad de los pueblos indigenas. Con ello,
amplia dicha postura, pues en este contexto el ABP transmite los saberes académicos y revive la

memoria colectiva, lo que fortalece el sentido de pertenencia cultural dentro y fuera del aula. De
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este modo, el aprendizaje se configura no s6lo como un proceso cognitivo, sino también como

una experiencia afectiva, espiritual y comunitaria.

Los directores sostuvieron que el curriculo se construye a partir de los “tejidos de
conocimiento”, lo que permite que los alumnos “se reconozcan en lo que estan aprendiendo”.
Este tratamiento del curriculo es una muestra de la cosmovision y de la identidad cultural,
destacando la importancia que tienen la espiritualidad y el idioma Nasa Yuwe como unos ejes
del aprendizaje. Este hallazgo confirma lo sefialado por Levalle (2020), quien sostiene que el
curriculo en la educacion de las comunidades indigenas es un proceso vivo, cultivado
conscientemente y de manera colectiva en el territorio. No obstante, en el caso analizado, el
hallazgo también amplia este planteamiento, pues evidencia que los tejidos de conocimiento se
organizan los contenidos, también permiten que el ABP dialogue con la vida comunitaria y que

fortalezca la identidad cultural desde una logica propia.

Consecuente con esto, en los grupos de la discusion, los directivos insistieron en que la
introduccion de las practicas culturales “ha transformado la participacion de los estudiantes” y
que, a la vez, ha producido un entusiasmo y un compromiso comunitario. Esta afirmacion
confirma lo descrito por Marroquin y Riveros (2020), quienes demuestran que el aprendizaje
practico, el cual es basado en los proyectos comunitarios, favorece a la motivacion de los
estudiantes al conectar el saber con la vida de todos los dias. Sin embargo, el presente estudio
amplia dicho planteamiento al evidenciar que, en Yu Luucx Pishau, el ABP no solamente
incrementa la motivacion escolar, puesto que opera como un motor de la transformacion
educativa y la cultural al integrar las ceremonias, la lengua y los juegos tradicionales en la vida

concreta del resguardo.

Sobre la lengua Nasa Yuwe, los directores afirmaron que la lengua debe transversalizar
todas las 4reas y no ser una asignatura mas, ya que, segun ellos, es “una herramienta de
resistencia cultural y de cosmovision”, por lo que la situaron como un nicleo pedagogico. Este
hallazgo confirma lo planteado por Arias y Previl (2023), quienes sostienen que las lenguas
nativas han de ser vehiculos para la ensefianza de todos los ambitos del conocimiento, ya que
son sistemas de pensamiento. Con esto, se amplia esta perspectiva al mostrar que, en el marco
del ABP, la lengua propia mejora los procesos de aprendizaje académico y, a la vez, fortalece la

identidad, la espiritualidad y el vinculo de los estudiantes con su comunidad cultural.
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La participacion de los sabedores fue considerada importante, ya que, segun los
directivos, constituyen “puentes entre el pasado y el futuro”. Ellos manifestaron que tales actores
orientan los contenidos y las metodologias desde el lugar de la memoria ancestral y de las
mingas de pensamiento. En este sentido, Hurtado et al. (2025) explican que la resistencia
cultural de los pueblos Nasa radica en el recuerdo compartido y la intervencion de estos
mayores. Este hallazgo confirma la importancia de integrar a los sabedores en el disefio
curricular y en el proceso educativo del ABP, ya que su intervencion asegura la relevancia
cultural del ABP. De igual manera, el hallazgo amplia la discusion tedrica al mostrar que un
curriculo basado en el ABP solo adquiere un sentido pleno cuando incorpora de manera efectiva
la voz de los sabedores, evitando convertirse en un curriculo vacio de significados para la

cultura Nasa.

Por otro lado, los docentes coincidieron en que los saberes ancestrales se integran en el
curriculo a través de los “tejidos™ y los “telares de conocimiento”; sin embargo, advirtieron que
esta integracion depende, muchas veces, del interés personal de cada uno de los maestros y no
solamente de una planificacion sistematica. Este hallazgo, confirma y al mismo tiempo matiza lo
planteado por Cardona (2025), quien sefala que el sistema escolar aun opera bajo unas ldgicas
monoculturales que limitan la legitimidad de cada uno de los saberes indigenas. Junto a ello, lo
confirma porque se evidencia que la inclusion de dichos saberes sigue siendo fragil y no
estructural, y también lo matiza porque muestra que, aun dentro de esas limitaciones, existen
esfuerzos pedagogicos concretos que faltan por articular con el curriculo. Por lo tanto, los
hallazgos sugieren que es necesario consolidar un modelo de ABP planificado colectivamente
que, a la vez, asegure la inclusion de cada uno de los saberes ancestrales de manera estructural, y
no como iniciativas aisladas. Esta necesidad, refuerza la idea de que el curriculo debe ser un
proceso compartido entre todos los actores educativos, incluyendo a los sabedores y la

comunidad en general.

De manera seguida, uno de los factores adversos que reconocieron los docentes fue la
resistencia de algunas familias, que consideran tensiones entre las cosmovisiones religiosas y los
saberes ancestrales, lo que plantea obstaculos para la implementacion de los contenidos
culturales en el aula. Este hallazgo, dialoga de una manera critica con lo planteado por Castro

(2018), quien sugiere que en la medida en que se confirma cuando el curriculo no valida o no
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ignora la cosmovision local, se hace muy evidente la pérdida de la identidad y de un sentido de
la pertenencia en los estudiantes. No obstante, el caso analizado afiade un matiz importante: la
tension no proviene unicamente del curriculo oficial, sino también de disputas internas entre los
sistemas de creencias de la propia comunidad. Por tanto, el ABP debe considerarse un espacio
de mediacion intercultural, capaz de construir puentes entre las creencias y el aprendizaje
comunitario. En consecuencia, se requiere un enfoque pedagogico que no solo ensefie el saber
académico, sino que también favorezca la convivencia y el respeto entre cosmovisiones dentro

del curriculo escolar.

Los profesores también sefialan la falta de materiales didéacticos en lengua Nasa Yuwe, lo
que dificulta la implementacion de proyectos en conexion con el territorio. Ante esto,
propusieron fortalecer la formacion docente y sistematizar el saber oral de los mayores. Con
ello, tal y como lo dice Montoya (2019), el modelo CCRISAC subraya que hay que sembrar y
cuidar en comunidad el conocimiento, y que hay que convertir la oralidad en un alimento
pedagogico. Este hallazgo, confirma dicha perspectiva y la vuelve operativa en el campo
escolar, pues muestra que el ABP requiere de unos recursos culturales y unos lingiiisticos que
sean concretos para asi anudar lo ancestral al proyecto pedagdgico. A partir de ahi, la ausencia
de los materiales no constituye un problema de accesorio, puesto que es una limitacion

estructural para la consolidacion de un curriculo etnoeducativo que sea pertinente.

El curriculo escolar, segin los docentes, se ajusta de una mejor forma a la comunidad
cuando se construye y desarrolla en “asambleas educativas y mingas de pensamiento”, donde se
contempla la espiritualidad, el idioma y los tejidos de conocimiento como soporte del
aprendizaje. Para Izquierdo (2018), la educacion intercultural tiene sentido cuando se desarrolla
desde la experiencia y el territorio, y no desde imposiciones ajenas. Este hallazgo confirma
dicha postura, al evidenciar que el ABP, cuando se funda en espacios comunitarios, refuerza la
coherencia del curriculo con la cosmovision indigena y desplaza modelos pedagogicos externos

que no responden a las realidades del resguardo.

Los métodos pedagogicos manifestados por los maestros son el aprendizaje vivencial, las
salidas de campo y el telar pedagogico, estrategias que buscan entrelazar saberes ancestrales y
contenidos escolares, y que los alumnos valoraban, alegando que el aprendizaje es mas

significativo cuando se lleva a cabo fuera del aula y en contacto con la naturaleza. Igualmente,
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Mayor (2020) afirma que el aprendizaje profundo se enraiza en el contacto con la experiencia
social y territorial. En este sentido, el hallazgo confirma la propuesta del autor y la amplia, pues
evidencia que en Yu Luucx Pishau el ABP se configura como una estrategia adecuada para unir

teoria y practica desde una logica pedagdgica situada en el territorio y en la experiencia cultural.

Los estudiantes enfatizaron la necesidad de conjugar lo ancestral y lo académico sin caer
en la acumulacion excesiva de practicas culturales que pueden provocar cansancio. Este matiz,
expresa la necesidad de poder buscar la complementariedad entre los dos sistemas de
conocimiento. Por lo tanto, segiin Cardona (2025), el desafio mas importante del campo de la
etnoeducacion en Colombia es lograr que lo propio converse con los lineamientos oficiales sin
perder la autonomia cultural. Este otro hallazgo, confirma la dicha tensién que hay, pero también
la amplia, al mostrar que el equilibrio no depende solamente de las exigencias institucionales
que son externas, mas bien depende del modo en que la comunidad dosifica, como también
articula y a la vez resignifica sus propias practicas dentro del ABP. De este modo, los hallazgos
permiten comprender el ABP como un medio para lograr tal equilibrio, en la medida en que
articula proyectos comunitarios con las exigencias de las competencias escolares sin vaciar de

sentido lo propio.

Los estudiantes sefialan que gran parte de lo aprendido en la escuela se aplica en la
comunidad, en ambitos como el cuidado ambiental, la organizacion politica y las ceremonias
espirituales. Algunos, sin embargo, advirtieron la persistencia de desconexiones entre lo escolar
y lo comunitario. Esto coincide con Sarria (2024), quien identificd que la rigidez institucional
dificulta la articulacion entre el curriculo oficial y las practicas culturales. El hallazgo confirma
esta lectura y, a la vez, muestra que dichas desconexiones no anulan el potencial del ABP:
evidencian la necesidad de fortalecer sus condiciones de implementacion. En consecuencia, el
ABP se reafirma como un camino pedagdgico capaz de reducir estas brechas, proyectando un

aprendizaje con impacto tanto en el aula como en la vida cotidiana del resguardo.

En los hallazgos sistematizados, se observa que las coincidencias terminoldgicas
registradas en la Tabla 4 y en la Tabla 12 revelan la centralidad del territorio, las ceremonias y
los tejidos de conocimiento como unos ejes pedagogicos. Las expresiones como el “reconocerse
en lo que aprenden” y el “aprender haciendo, sintiendo y dialogando con el territorio” muestran

que el aprendizaje se construye desde las experiencias vivenciales y las colectivas. Por ende, en
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linea con lo sefialado por Marroquin y Riveros (2020), estas practicas permiten superar la
desconexion entre el curriculo y la cultura local, reforzando asi la idea de que la educacion
propia no esta reducida al aula, sino que se vive en la comunidad. Junto a ello, las tablas no
solamente sistematizan la informacion, sino que en estas se confirma empiricamente que los
discursos de los estudiantes, de los docentes y de los directivos convergen en la necesidad de un

curriculo que integre lo ancestral con lo académico.

En consecuencia, un aspecto importante es que tanto los docentes como los estudiantes
resaltan la importancia de poder participar en reuniones y en las asambleas comunitarias, lo que
evidencia que el ABP trasciende lo pedagdgico para convertirse en una estrategia de formacion
politica y ciudadana. Al involucrarse en estos espacios, los jovenes aprenden a deliberar, a tomar
decisiones y a ejercer un liderazgo en la vida comunitaria. Por ello, segiin Hurtado et al. (2025),
la educacion indigena no debe limitarse a la transmision de contenidos; debe nacer de los
simbolos, las luchas y los procesos organizativos de todos los pueblos. Este hallazgo confirma
dicha postura y la amplia, al mostrar que en Yu Luucx Pishau, el ABP no solo fortalece
aprendizajes escolares, sino también procesos de autonomia cultural y politica en el marco de la

vida comunitaria.

En conjunto, los hallazgos del primer objetivo muestran que el Aprendizaje Basado en
Proyectos adquiere sentido en la medida en que se articula con los saberes ancestrales, la lengua
originaria y las dinamicas comunitarias. La observacion participante, junto con las voces
recogidas en los grupos focales, permite confirmar que el curriculo se vuelve pertinente cuando
se integra con el territorio y la espiritualidad como nucleos pedagdgicos. No obstante, se
identifican tensiones entre las exigencias del curriculo oficial y la necesidad de equilibrar lo
propio con lo académico, lo cual coincide con lo sefialado por Osorio (2024) acerca de las
l6gicas monoculturales de este sistema escolar. En consecuencia, los resultados no solo
confirman los planteamientos tedricos revisados, sino que también los amplian al evidenciar
que, en esta comunidad, el ABP funciona como mediacion pedagogica, cultural y politica. De
esta manera, se concluye que el ABP se consolida como un camino viable para fortalecer la

1dentidad cultural sin desconocer los retos externos.
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3.7.2. Objetivo 2
Analizar los componentes curriculares etnoeducativos propios de la comunidad que se

encuentran inmersos en el PEC de la IE “Yu Luucx Pishau”.

El analisis documental, permiti6 el poder identificar que tanto el PEC como el SIEE de la
IE Yu Luucx Pishau, responden a una logica de la educacion propia, en donde el territorio, la
espiritualidad y la lengua se consolidan como unos ejes transversales. Estos hallazgos,
procesados y a la vez sistematizados en las Tablas 19 y la 20, muestran como los documentos
institucionales recogen los principios culturales de la comunidad y los traducen en un curriculo y
en una evaluacion. En este sentido, Moreira (2020), afirma que la educacion significativa debe
de anclarse en los referentes culturales de los estudiantes para asi generar unos aprendizajes
duraderos. Este hallazgo, confirma el dicho planteamiento al evidenciar que la coherencia
existente entre los documentos institucionales y entre los principios culturales de la comunidad,
lo cual permite alejarse de las visiones homogeneizadoras y el articular el proceso formativo
desde la cosmovision Nasa. Entonces, esto amplia la discusion teérica al mostrar que, en este
contexto, el aprendizaje significativo no solamente se apoya en los referentes culturales, este se
apoya en una estructura curricular y una evaluativa que entrelaza los saberes ancestrales y los

valores comunitarios.

De forma similar, el PEC incluye siete principios que orientan mas alla del &mbito
académico y, al mismo tiempo, incorporan elementos estrechamente relacionados con la
pervivencia cultural. La preponderancia de la espiritualidad, asi como los elementos de la
cosmovision y los usos y costumbres, dan a entender que la escuela no es tinicamente un lugar
de ensefianza, sino también un proceso de atencion a la cultura y de afirmacion de la identidad.
En la misma linea, Levalle (2020) afirma que los curriculos indigenas deben entenderse como
procesos vivos o conjuntos de practicas colectivas en los que la educacion se articula con la
cultura y las practicas comunitarias. Este resultado confirma la postura de la autora y la amplia,
pues evidencia que el modelo institucional no solo se adapta a orientaciones pedagdgicas
propias, sino que ademas sostiene la autonomia pedagégica y politica de la comunidad frente a

la presion de los modelos escolares estandarizados.

Finalmente, la estructura del PEC, que se organiza en cuatro espacios: identitario,

politico, administrativo y pedagogico, refuerza el caracter integral de la propuesta. Tal como se
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puede apreciar en la Tabla 19, configura el aprendizaje desde una perspectiva que no se limita al
aula, sino que se extiende a la vida comunitaria. En la misma linea que Silva y Ferrari (2023), la
articulacion entre el curriculo y el PEC otorga autonomia a los pueblos indigenas mediante la
contextualizacion y la adecuacion de las practicas educativas a sus realidades culturales. En este
caso, el hallazgo confirma dicha perspectiva, al mostrar que el PEC no solo orienta el quehacer
pedagbgico, sino que también regula dinamicas organizativas que fortalecen la gobernanza

educativa del resguardo.

Por otro lado, el diagndstico territorial del PEC también se refiere a riesgos como la
pérdida de la lengua Nasa Yuwe y la incorporacion de modelos educativos ajenos, lo que pone
en la esfera publica las tensiones en la ejecucion de la educacion propia. Esta advertencia
coincide con lo senalado por Osorio (2024), quien asegura que el sistema educativo colombiano
sigue un funcionamiento monocultural en el que los saberes indigenas quedan subordinados a
los modelos occidentales. El hallazgo confirma esta tension estructural y la hace visible en el
plano institucional, pues transforma al PEC en un instrumento no solo pedagogico, sino también
politico, al visibilizar la necesidad de resistir y revitalizar la cultura a través del curriculo. En ese
sentido, la menciodn de estos riesgos no estd reducida a un diagnostico, esto revela la urgencia de
poder fortalecer los contenidos y las estrategias educativas que protejan la lengua y la identidad

cultural.

En cuanto a la metodologia, el PEC plantea el Pud Kiwe Wejxa como un modo de vida y
de los pensamientos que articula lo escolar con la cosmovision indigena. Este enfoque incorpora
los rituales, los calendarios agricolas y las practicas comunitarias como una parte constitutiva de
la ensefianza. En este sentido, en consonancia con lo desarrollado por Ausubel (1963), el
aprendizaje significativo se produce cuando el nuevo saber mantiene relacion con los saberes
previos de los estudiantes. Este hallazgo confirma dicha perspectiva, pero la amplia en clave
etnoeducativa, pues muestra que en Yu Luucx Pishau la relacion entre saber nuevo y saber
previo no es solamente cognitiva, sino también territorial, espiritual y comunitaria. En esta linea,
la propuesta metodologica del PEC convierte al territorio en un aula viva, en la que el
aprendizaje se configura a partir de la experiencia y no de contenidos aislados. De este modo, el
hallazgo refuerza la necesidad de que el curriculo escolar se integre con la realidad cultural de

los estudiantes y favorezca el vinculo entre la teoria y la practica en el marco del pueblo Nasa.
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De la misma manera, el PEC establece que la evaluacion debe realizarse en asambleas
comunitarias y mingas de pensamiento, lo que la convierte en un hecho comunitario y no en una
mera medicion individual. Este planteamiento confirma lo sefialado por Lopez et al. (2022),
quienes sostienen que la cocreacion curricular con las familias y los sabedores legitima los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Los resultados reflejan que la evaluacion en la IE “Yu
Luucx Pishau” va mas alla de la funcion de control y se convierte en una practica de cohesion
social, donde la comunidad se involucra en el desarrollo de los criterios y en la
retroalimentacion del proceso educativo. Asi, el hallazgo amplia el planteamiento tedrico al
mostrar que la evaluacidn contextualizada, ademas de ser legitima, se convierte en un

mecanismo de fortalecimiento cultural y espiritual en el propio modelo educativo.

En relacion con el Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes (SIEE), los
resultados de la Tabla 20 reflejan una evaluacion concebida de forma integral, participativa y
formadora, en la que no s6lo se tienen en consideracion las dimensiones académicas, sino
también las culturales y espirituales, lo cual coincide con lo que postulan Arias y Previl (2023),
ya que para los autores una evaluacion en contextos indigenas debe reconocer la cosmovision y
el idioma como dimensiones centrales del conocimiento. Este hallazgo confirma dicha postura y
a la vez permite evidenciar que la institucion no concibe la evaluacion como un simple
instrumento de control; es como un proceso pedagogico que contribuye a consolidar la identidad

cultural y el sentido de la pertenencia comunitaria.

En este contexto, el SIEE dispone de una serie de contenidos a partir de los tejidos de
conocimiento, los cuales se interrelacionan con la lengua originaria, la autonomia alimentaria y
el gobierno propio con las areas académicas. En consonancia con ello, Zilio et al. (2020)
plantean que un curriculum significativo debe articular la espiritualidad, la lengua y las practicas
productivas a lo largo de las areas del conocimiento. El hallazgo confirma este planteamiento y
lo concreta en el plano evaluativo, pues este demuestra que la valoracion no se restringe a las
herramientas estandarizadas, este se conecta de una forma directa con la cotidianidad y con la
cultura. En consecuencia, el conocimiento escolar tiene un significado significativo cuando este
se entreteje con los distintos saberes ancestrales, lo que ratifica la necesidad de una evaluacion

flexible y contextualizada.
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Por lo anterior, la variedad de estrategias evaluativas, como autoevaluaciones,
coevaluaciones, proyectos comunitarios y mingas, garantiza la participacion de los alumnos en
su proceso formativo. De acuerdo con Espejo et al. (2022), la implicacion de los estudiantes en
la construccion del conocimiento favorece la motivacion y la profundidad del aprendizaje. Este
resultado confirma dicho planteamiento y lo amplia al mostrar que en la IE Yu Luucx Pishau el
SIEE promueve la corresponsabilidad y el liderazgo juvenil, transformando la evaluaciéon en un

espacio de reflexion, participacion y desarrollo de competencias criticas y comunitarias.

De manera seguida, un aspecto relevante del SIEE, hace referencia a la inclusion de los
mecanismos de la atencion al alumno con unas necesidades educativas especiales o con unos
talentos excepcionales. Dicha flexibilidad, es una muestra de un compromiso con la equidad y
con la permanencia escolar. En este sentido, Bustamante et al. (2023) apuntan a que la
educacion intercultural debe reconocer la diversidad interna para asi evitar los procesos de
homogeneizacion. El hallazgo confirma esta perspectiva, al evidenciar que la evaluacion en Yu
Luucx Pishau, no es solamente culturalmente pertinente, es también inclusiva y estd adaptada a

las particularidades de cada uno de los estudiantes.

En conjunto, el andlisis del PEC y el SIEE evidencia una coherencia estructural, mientras
el primero define los principios y las metodologias desde la cosmovision indigena, el segundo
regula la valoracion de los aprendizajes en consonancia con dichos lineamientos. Como se
aprecia en las Tablas 19 y 20, ambos documentos sitiian la lengua, el territorio y la espiritualidad
como ejes comunes. En sintonia, Feldmann et al. (2024) sostienen que la pertinencia curricular
se alcanza cuando la planeacion y la evaluacidn comparten un horizonte cultural. Este hallazgo
confirma dicho planteamiento y permite afirmar que la IE Yu Luucx Pishau consolida un
modelo pedagdgico integral, en el que el curriculo y la evaluacion responden a un mismo

horizonte etnoeducativo.

Dicho esto, los resultados del segundo objetivo confirman que el modelo curricular de la
IE Yu Luucx Pishau, integra los componentes esenciales de la educacion propia, tales como la
lengua, la espiritualidad, el territorio y la participacion comunitaria. Al mismo tiempo, las
tendencias recurrentes evidenciadas en las Tablas 16 y 17 permiten concluir que, aunque existe
una sélida coherencia entre planeacion y evaluacion, persisten desafios frente a la pérdida de la

lengua originaria y la presion de modelos externos. Por ello, tal y como lo advierte Osorio
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(2024), estas tensiones derivan de una estructura escolar ain marcada por las 16gicas
monoculturales; en consecuencia, la discusion muestra un curriculo coherente y muestra
evidencia de la necesidad de consolidar los mecanismos que aseguren su sostenibilidad y su

proyeccion frente a todos los desafios externos.

Con lo anterior, un aspecto identificado en el analisis documental es la necesidad de
garantizar la sostenibilidad del modelo etnoeducativo ante los cambios externos que afectan a la
educacion indigena. Aunque, en el PEC y en el SIEE, se consolidan unos principios culturales
que son solidos, se advierte el riesgo de que las politicas nacionales impongan unos ajustes que
desvirtien la autonomia lograda. En esta linea, Duarte (2023) sefiala que la falta de continuidad
institucional y la ausencia de mecanismos de proteccion curricular generan una fragilidad en
todos los proyectos educativos propios. Este hallazgo confirma dicha advertencia y permite
sostener que, para fortalecer la vigencia del modelo en Yu Luucx Pishau, se requieren
estrategias de blindaje comunitario que garanticen la permanencia de la lengua, la espiritualidad

y el territorio como ejes formativos.

Por otro lado, que el PEC y el SIEE desarrollen marcos coherentes con la cosmovision
indigena, se aprecian vacios en la practica pedagogica cotidiana, donde los docentes y los
estudiantes perciben un abismo entre lo planeado en los documentos y lo vivido en el aula,
particularmente a propoésito de los recursos pedagdgicos y la formacion del docente. Por ello,
segun Sarria (2024), la rigidez institucional limita la incorporacion efectiva de practicas
culturales en el curriculo, lo que genera una desconexion entre la teoria y la practica. El
hallazgo, confirma esta lectura y a la vez la concreta en el caso analizado, pues muestra que,
aunque el marco normativo es consistente, aun faltan herramientas didacticas y unos procesos de

acompafiamiento que permitan materializar el modelo en la vida escolar diaria.

Entonces, en la triangulacion de los objetivos 1 y 2, emergen coincidencias que
evidencian la centralidad del territorio, la espiritualidad y la lengua Nasa Yuwe como ejes
transversales de la educacion propia. Por lo cual, los resultados de la observacion participante y
de los grupos focales muestran que los estudiantes se implican mas cuando el aprendizaje se
conecta con practicas como los mitos, los rituales y las mingas, mientras que el PEC y el SIEE
institucionalizan estos mismos elementos como principios rectores. En sintonia con esto, Levalle

(2020) sostiene que el curriculo indigena debe entenderse como un proceso vivo cultivado
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colectivamente, no como un simple listado de los contenidos, puesto que la triangulacion
confirma este planteamiento, al evidenciar que en Yu Luucx Pishau lo experiencial y lo

normativo convergen en un mismo horizonte formativo.

Por otra parte, los hallazgos muestran que, tanto los actores educativos como los
documentos normativos destacan la evaluaciéon como un proceso participativo y uno colectivo,
en donde los estudiantes y los docentes valoraron las asambleas comunitarias y las mingas de
pensamiento como unos espacios de la retroalimentacion, lo cual se sitia en linea con la
vivencia del SIEE, que concibe a la valoracion como una integral y una flexible. En ese sentido,
Lopez et al. (2022) plantean que la cocreacion curricular con la comunidad legitima los procesos
educativos y la corresponsabilidad. De manera puntual, la triangulacién confirma este postulado
y a la vez muestra que la evaluacion sobrepasa a la dimension académica para asi constituirse en

un elemento de la cohesion social y el fortalecimiento cultural.

En relacion con lo metodologico, la observacion participante muestra el uso del ABP a
través de las historias, de los proyectos de las huertas y de los aprendizajes situados. El1 PEC, por
su parte, refuerza esta orientacion mediante la metodologia Pud Kiwe Wejxa. Ambos coinciden
en plantear el aprendizaje como algo vivencial y vinculado al territorio. Al respecto, Ausubel
(1963) explica que el aprendizaje significativo se produce si los nuevos saberes se articulan de
manera sustantiva con los que el aprendiz posee. Por tanto, la triangulacion confirma este
planteamiento y lo amplia al mostrar que, en este contexto, la articulacion se da con los saberes
previos individuales, las memorias colectivas, las practicas culturales y las experiencias
territoriales. La triangulacion, entonces, muestra que el ABP en el aula se configura como una
de las estrategias adecuadas para articular el curriculo, la cosmovision y las practicas

comunitarias.

Por otro lado, un aspecto identificado, es el conflicto entre el curriculo oficial y el
curriculo propio, el cual se expresa en la necesidad de equilibrar lo ancestral con lo académico.
En ese sentido, el PEC advierte sobre los diferentes efectos externos de los modelos ajenos y de
la pérdida de la lengua, es en esa preocupacion en donde esté reflejado lo expuesto por Osorio
(2024), quien da cuenta de que el sistema escolar colombiano hoy mantiene unas logicas

monoculturales que subordinan el saber indigena. La triangulacion, confirma esta tension y con
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ello muestra que, a pesar de la coherencia interna del modelo institucional, persisten unos retos

derivados de los marcos externos que pueden debilitar la autonomia de la educacion propia.

Otro punto de convergencia, lo constituye la participacion comunitaria como una garante
de la pertinencia cultural, debido a que los estudiantes y los directivos coincidieron en la
importancia de poder involucrarse en las asambleas, las mingas y los proyectos colectivos,
mientras que el SIEE incorpora unos mecanismos de participacion de las familias y de las
autoridades en los procesos de la evaluacion. Tal y como sostienen Silva y Ferrari (2023), la
articulacion del curriculo con el PEC es una condicion esencial para asegurar la autonomia
educativa. La triangulacion confirma esta postura y, a la vez, permite afirmar que la educacion

propia sélo adquiere sentido cuando se construye desde y con la comunidad.

Finalmente, los hallazgos comparados muestran que tanto los actores educativos como
los documentos institucionales conciben que la educacion es un proceso integral que articula la
cultura, la politica y la espiritualidad. La vision de los estudiantes, sobre el aprendizaje vivencial
se complementa con el enfoque del PEC y del SIEE, que consolidan los principios, las
metodologias y las evaluaciones en esa misma direccion. En linea con lo anterior, Hurtado et al.
(2025) sefialan que la educacion indigena debe nacer de los simbolos y de las luchas
territoriales, no de las adaptaciones externas. La triangulacion, también confirma este
planteamiento y con ello, refuerza la idea de que el curriculo etnoeducativo de Yu Luucx Pishau

constituye un proyecto de resistencia y de pervivencia cultural.

Para consolidar la comprension de las coincidencias y tensiones presentadas, se
construye una tabla de sintesis que presenta los hallazgos de los dos objetivos especificos. Esta
herramienta permite integrar las visiones de los estudiantes, docentes y directivos, junto con los
lineamientos del PEC y del SIEE, y visualizar las Categorias Emergentes de forma estructurada.
En este sentido, Bolafios y Espinosa (2019) sefalan que el andlisis comparativo es necesario
para identificar las tendencias y los vacios de los modelos educativos indigenas. Por ello, la tabla
19 se establece como puente entre la practica pedagdgica observada y el marco institucional,

ofreciendo una lectura integradora del fendmeno estudiado.

TABLA 22.

CATEGORIAS EMERGENTES DE LA TRIANGULACION ENTRE HALLAZGOS DEL ABP, PEC Y SIEE



Fuente

Hallazgos clave

Categorias Emergentes

Observacion participante

Grupos focales (docentes,
estudiantes, directivos)

PEC

SIEE

Narracion de mitos, uso del Nasa
Yuwe, aprendizaje vivencial

Reconocerse en lo que aprenden,
participacion comunitaria, tensiones
con curriculo oficial

Principios: espiritualidad,
autonomia, cosmovision;

metodologia Pud Kiwe Wejxa

Evaluacion integral y participativa,

Territorio como aula,
memoria colectiva

Identidad cultural,
participacion, tensiones
institucionales

Curriculo vivo,
espiritualidad, lengua

originaria

Flexibilidad, inclusion,
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tejidos de conocimiento, inclusion valoracion cultural

Nota. Elaboracion propia.

La tabla anterior muestra que las categorias centrales se repiten en todas las fuentes:
territorio, lengua originaria, espiritualidad y participacion comunitaria. Al mismo tiempo, refleja
tensiones respecto a la pérdida del idioma, la influencia de los modelos externos y la necesidad
de articular lo ancestral con lo académico. Por ende, como plantea Osorio (2024), estas tensiones
son el resultado de un sistema escolar que atin reproduce l6gicas monoculturales y limita la
autonomia de los pueblos indigenas. En este sentido, la triangulacion confirma que el ABP, el
PEC y el SIEE, convergen en la construccion de un modelo etnoeducativo culturalmente

coherente y uno socialmente relevante.

Por lo anterior, la triangulacion entre los objetivos 1 y el 2, confirma que la educacion
propia en Yu Luucx Pishau, se construye en la interseccion entre la experiencia comunitaria y
los lineamientos institucionales, entonces, los hallazgos revelan unas coincidencias en torno al
territorio, la lengua, la espiritualidad y la participaciéon como uno ejes centrales, pero también
ponen en evidencia unas tensiones frente al curriculo oficial y la pérdida de la lengua. En
concordancia, Levalle (2020) sostiene que el curriculo indigena debe entenderse como un
proceso vivo y colectivo que debe adaptarse a los retos externos sin perder su esencia cultural.
Esta discusion, confirma este planteamiento y lo proyecta hacia el tercer objetivo, al mostrar que
la formulacion de un curriculo etnoeducativo en el marco del ABP no surge como un agregado
de manera externa, puesto que es como una necesidad derivada de los hallazgos y de las

demandas actuales de la comunidad. De este modo, se abre el camino al tercer objetivo,
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orientado a plantear un curriculo etnoeducativo en el marco del ABP, capaz de responder a las

necesidades actuales y futuras de la comunidad.

3.7.3. Objetivo 3
“Elaborar una propuesta metodologica de modelo curricular etnoeducativo en el marco
del ABP y del aprendizaje significativo que responda a las necesidades de la comunidad Yu

Luucx Pishau del municipio de La Plata, Huila, Colombia ario 2025 .

La formulacién del tercer objetivo constituye el punto de sintesis y proyeccion de toda la
investigacion, en tanto articula los hallazgos empiricos de los objetivos anteriores con una
propuesta curricular de transformacion concreta. Como se evidencio en la triangulacion de los
objetivos 1 y 2, las voces de los actores educativos y los lineamientos del PEC y del SIEE
convergen en la necesidad de un modelo que reconozca el territorio, la lengua Nasa Yuwe y la
espiritualidad como ejes estructurantes del aprendizaje. En coherencia con ello, los resultados
derivados de este objetivo no se presentan como un capitulo adicional al proceso investigativo,
sino como su culminacion logica y necesaria, trasladada al Capitulo IV de esta tesis, donde se
desarrolla en detalle el Modelo Curricular Etnoeducativo por Tejidos articulado con el ABP

(MCET-ABP).

El proceso de construccion del modelo partio de las Categorias Emergentes identificadas
durante el trabajo de campo: el territorio como aula viva, la participacion comunitaria como
garante de pertinencia cultural, la lengua originaria como eje transversal y la espiritualidad como
principio ético y pedagdgico. Estas categorias no fueron impuestas desde marcos tedricos
externos, sino que emergieron del didlogo sistematico entre la observacion participante, los
grupos focales y el analisis documental. En este sentido, el disefio del modelo responde a lo
senalado por Levalle (2020), quien sostiene que los curriculos indigenas deben construirse como
procesos vivos, colectivos y cultivados desde el territorio, y no como estructuras predefinidas

que se adaptan superficialmente al contexto cultural.

Uno de los resultados centrales de este objetivo es la propuesta de reorganizacion
curricular por tejidos de conocimiento, que sustituye la 16gica fragmentada de las asignaturas
por nucleos integradores en los que la lengua, la memoria, la espiritualidad, el territorio y las

practicas productivas articulan los contenidos escolares con la cosmovision Nasa. Este aporte
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responde directamente a las tensiones identificadas en los objetivos anteriores, donde docentes y
directivos sefialaron que la integracion de los saberes ancestrales dependia del interés individual
de cada maestro y no de una planificacion sistematica. Al respecto, Cardona (2025) advierte que
las 16gicas monoculturales del sistema escolar siguen limitando la legitimidad de los saberes
indigenas; el modelo propuesto contrarresta esta tendencia al elevar los saberes ancestrales al

nivel de estructura curricular, no de contenido complementario.

Otro resultado significativo derivado de este objetivo es la construccion de la
Secuenciacion Ritualizada del Aprendizaje (SRA), como ruta metodoldgica que organiza los
proyectos de aula en cinco momentos —invocacion, indagacion, creacion, circulacion y
armonizacion, vinculados a los ciclos naturales y espirituales del pueblo Nasa. Esta propuesta
responde a la demanda de los estudiantes de equilibrar lo ancestral con lo académico sin que
ninguno de los dos sistemas de conocimiento quede subordinado al otro. En esta linea, Ausubel
(1963) establece que el aprendizaje significativo ocurre cuando el nuevo saber se articula de
manera sustantiva con los referentes previos del estudiante; en el contexto de la comunidad Yu
Luucx Pishau, dichos referentes no son inicamente cognitivos, sino también territoriales,
espirituales y comunitarios, lo que amplia el alcance de la teoria clasica del aprendizaje

significativo hacia una dimension etnoeducativa.

La propuesta incluye ademas el disefio participativo del Sistema de Valoracion
Intercultural Integral (SVII), que configura la evaluacion escolar desde criterios académicos,
lingiiisticos, culturales y comunitarios. Este resultado responde a las tensiones evidenciadas en
el andlisis del SIEE, donde se constatd que la evaluacion reconoce la cultura y la espiritualidad
como dimensiones centrales, pero enfrenta dificultades para superar instrumentos de medicion
estandarizados. En consonancia con De la Herran y Herrero (2022), la evaluacion debe
trascender su funcion de control para constituirse en una practica formativa, reflexiva y
transformadora; el SVII materializa este planteamiento al incorporar portafolios, riibricas
contextualizadas, coevaluaciones y paneles comunitarios de sabedores como instrumentos de

retroalimentacion dialogica y situada.

Es preciso aclarar que los resultados correspondientes a este tercer objetivo se

desarrollan de manera extensa en el Capitulo IV de la tesis, que constituye en si mismo el
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espacio metodologico destinado a la propuesta de transformacion curricular. Esta decision de
estructura responde a la naturaleza teorico-practica de la investigacion, en la que el disefo del
modelo no puede desvincularse de su fundamentacion, su descripcion operativa, sus fases de
implementacion y su validacion participativa. De este modo, el Capitulo IV no es un apéndice
del analisis, sino la concrecién académica y comunitaria de los hallazgos recogidos a lo largo del

proceso investigativo.

En sintesis, los resultados del tercer objetivo demuestran que es posible construir un
curriculo etnoeducativo pertinente, coherente y viable cuando éste emerge de las necesidades
reales de la comunidad, se fundamenta en los saberes ancestrales del pueblo Nasa y se articula
con metodologias activas como el ABP. La validacion participativa del MCET—ABP por parte
de docentes, sabedores, familias y autoridades propias de la IE Yu Luucx Pishau confirma, en
palabras de Zuluaga y Largo (2020), que la educacion propia solo adquiere sentido y
sostenibilidad cuando se construye colectivamente desde el principio de unidad entre territorio,

cultura y comunidad.

CAPITULO 4. Propuesta de transformacion.

En este capitulo se presenta la propuesta de transformacién del modelo curricular de la
L.LE. Yu Luucx Pishau, planteada como respuesta a las tensiones identificadas entre el curriculo
oficial y la educacion propia. En ese sentido, la propuesta busca reconfigurar la practica
pedagogica institucional mediante un modelo etnoeducativo de un caracter tedrico-practico,
fundamentado en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), y articulado con la lengua Nasa

Yuwe, la espiritualidad y el territorio como unos ejes centrales del proceso educativo.

La necesidad de esta transformacion surge de los hallazgos de esta investigacion, que
evidenciaron los vacios y las limitaciones del sistema educativo actual, especialmente en lo
relativo a la escasa incorporacion de la lengua, la cultura y los saberes ancestrales en el curriculo

oficial. Desde esta perspectiva, la propuesta no esta limitada a adaptar los contenidos, en esta se
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plantea una reorganizacion curricular que sea coherente con la cosmovision Nasa y con los

planes de vida comunitarios.

Para su desarrollo, el capitulo se organiza en los siguientes apartados, la fundamentacion
de la propuesta de transformacion, la descripcion de la propuesta, los objetivos, las actividades,
fases y etapas para su implementacion, los recursos necesarios para su aplicacion, los resultados
esperados y, finalmente, la valoracion o validacion de la propuesta. A partir de estos
componentes, se busca consolidar una propuesta curricular pertinente, viable y sostenible en el
tiempo, capaz de fortalecer la educacion propia y de responder a las necesidades actuales y

futuras de la comunidad.

4.1. Fundamentacion de la propuesta de transformacion.

La presente propuesta de transformacion curricular se fundamenta en una concepcion del
aprendizaje entendida como la construccion de nuevos significados a partir de los conocimientos
previos, las experiencias vividas y los referentes culturales de los estudiantes. En esa
perspectiva, aprender no consiste unicamente en incorporar informacién nueva, sino en
establecer relaciones sustantivas entre lo que se ensefia en la escuela y lo que ya tiene sentido en
la vida comunitaria. En los contextos indigenas, esta relacion exige reconocer la lengua, la
memoria colectiva, la espiritualidad y el territorio como unos anclajes cognitivos y culturales
esenciales (Moreira, 2020). Desde esta base, la propuesta responde al problema identificado en
la IE Yu Luucx Pishau, referido a la desconexion entre el curriculo oficial y en los saberes
ancestrales, y con ello plantea una reorganizacion curricular que no agrega los contenidos
propios a una estructura rigida, mas bien que transforma la relacion misma entre el saber escolar

y entre el saber comunitario.

En coherencia con ello, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) no se asume como
una metodologia importada que se aplica de manera mecanica; es un enfoque que debe ser
resignificado desde la cosmovision Nasa. Los hallazgos de esta investigacion mostraron que los
proyectos vinculados a los relatos orales, las ceremonias, los recorridos territoriales y las
practicas comunitarias fortalecen la motivacion, el sentido de pertenencia y la participacion de
los estudiantes. Por esta razon, la propuesta no adopta el ABP en su forma convencional, sino
que lo contextualiza, territorializa y ritualiza, sin perder el rigor pedagogico. Asi, el ABP deja de

ser solo una estrategia didactica y se convierte en un puente entre la escuela y la vida de la
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comunidad, al permitir que las preguntas de aprendizaje nazcan de las necesidades del territorio,
que los productos tengan sentido cultural y que los resultados se socialicen en escenarios

comunitarios como mingas, encuentros y espacios de palabra (Zilio et al., 2020).

Desde esta logica, el curriculo no estd concebido como una malla fragmentada por
asignaturas ni como un listado prescriptivo de contenidos aislados, sino como una experiencia
formativa abierta, relacional y situada. Por ende, tal y como sefialan Contreras y Manrique
(2021), el curriculo debe abrir los caminos de encuentro al propiciar decisiones compartidas y
generar experiencias con valor formativo real. En el caso de esta propuesta, ello implica
desplazar la organizacion tradicional basada en areas desconectadas para dar paso a una
estructura basada en los tejidos de conocimiento, en la que la lengua Nasa Yuwe, la
espiritualidad, el territorio y la memoria articulan los procesos de ensefianza y aprendizaje. De
este modo, esta propuesta trasciende la nocion convencional de la “asignatura” y configura el
curriculo como un proceso politico-pedagogico que no pregunta solamente qué ensefiar, sino
también cdmo vivir, como transmitir y como recrear el conocimiento en un didlogo permanente

con la comunidad.

Por lo anterior, la educacion propia constituye otro fundamento central de esta propuesta,
en la medida en que esta permite vincular la escuela con los planes de vida, la autoridad cultural,
la memoria ancestral y las formas organizativas del pueblo Nasa. Los hallazgos evidenciaron
que cuando los saberes ancestrales se integran de manera transversal en la experiencia escolar,
se fortalece la identidad cultural, se amplia la participacion comunitaria y se resignifica el
vinculo entre la ensefianza y el territorio. Por ello, la propuesta reemplaza la logica de la
imposicion curricular por una perspectiva de la Gobernanza Curricular Comunitaria (GCC), en
la que el cabildo, los sabedores, las familias y la comunidad educativa participan en la
orientacion, el seguimiento y la sostenibilidad del proceso formativo. En este sentido, la
transformacion curricular no est4 limitada al aula, esta se compromete a la comunidad en la
toma de las decisiones pedagogicas, las decisiones culturales y las decisiones organizativas, tal

como lo han planteado Zuluaga y Largo (2020).

Por ello, sobre esta base se sustenta el Modelo Curricular Etnoeducativo por Tejidos
articulado con el ABP (MCET—ABP), como un aporte tedrico-practico de esta investigacion. Por

lo que, este modelo propone sustituir la 16gica lineal del curriculo tradicional por una
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organizacion curricular en los tejidos, entendidos como unos nucleos integradores de los
saberes, las practicas, los valores y las experiencias comunitarias. En lugar de separar el
aprendizaje por disciplinas cerradas, el MCET—ABP articula los contenidos escolares, los
saberes ancestrales y las problemadticas del territorio en torno a los proyectos, con un sentido
cultural y otro comunitario. De esta manera, la propuesta no se adapta superficialmente al
curriculo oficial, lo configura desde una estructura propia, que sea coherente con la cosmovision

Nasa y con las necesidades actuales de la IE Yu Luucx Pishau.

A su vez, la propuesta se incorpora a la Secuenciacion Ritualizada del Aprendizaje
(SRA) como una forma de reorganizar las fases del ABP de acuerdo con los ritmos culturales de
la comunidad, los calendarios propios, los tiempos del territorio y las practicas ceremoniales.
Con esto, tal como lo ha planteado Paez (2025), la interculturalidad requiere metodologias
flexibles que integren las practicas ancestrales con los contenidos escolares. En este caso, la
secuenciacion del aprendizaje ya no depende de una manera exclusiva del calendario escolar
convencional, depende de los momentos de la siembra, la armonizacion, el encuentro
comunitario y la reflexion colectiva. Asi, la pregunta escolar surge del territorio, el proceso
pedagbgico se desarrolla en la relacion con la experiencia comunitaria y los productos se

devuelven a la comunidad con un sentido de servicio, de reciprocidad y de compromiso cultural.

Otro componente esencial de la propuesta es la transversalidad de la lengua Nasa Yuwe,
puesto que, en lugar de tratarla como una asignatura aislada, se plantea como un eje vivo del
curriculo, presente en los proyectos, en las interacciones pedagdgicas, en la produccion de los
materiales y en la socializacion de los aprendizajes. Esta decision responde directamente a uno
de los problemas evidenciados en la investigacion: la escasa presencia de la lengua propia en la
estructura curricular oficial. Por ello, la propuesta no solo promueve su preservacion simbolica,
sino también su uso efectivo como vehiculo de pensamiento, comunicacion, memoria e

identidad en el proceso educativo.

En relacién con la evaluacion, la propuesta sustituye el enfoque académico centrado
unicamente en resultados cuantificables por un Sistema de Valoracion Intercultural Integral
(SVII), que articula criterios académicos, lingiiisticos, culturales y comunitarios. De igual
manera, de acuerdo con De la Herrdn y Herrero (2022), la evaluacion debe superar su funcion de

control para convertirse en una practica formativa, reflexiva y transformadora. En esa linea, el
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SVII incorpora herramientas como los portafolios, las rubricas contextualizadas, los procesos de
autoevaluacion, la coevaluacion y los paneles de los sabedores, lo que favorece una
retroalimentacion dialogica y situada. Asi, la evaluacidon deja de ser un cierre técnico del
aprendizaje y pasa a ser un proceso participativo que respeta la cosmovision indigena y, a la vez,

fortalece una formacion integral vinculada al contexto y a las necesidades de la comunidad.

Finalmente, la fundamentacion de esta propuesta concibe la escuela como una
comunidad educativa en la que la participacién no puede ser un acto ocasional; debe ser una
dimension estructural del curriculo. Desde esta perspectiva, la Gobernanza Curricular
Comunitaria (GCC), asegura la continuidad, el control cultural y la mejora del proceso mediante
la participacion del cabildo, los sabedores, las familias y los docentes. Por tanto, tal y como
sugiere Balduzzi (2021), la corresponsabilidad fortalece los vinculos entre la escuela y entre el
territorio y con ello hace posible una transformacion curricular con un sentido colectivo. En
consecuencia, la presente fundamentacion retoma los referentes tedricos previos, asi como los
modifica y los articula desde las condiciones concretas de la IE Yu Luucx Pishau, con el fin de
sustentar una propuesta de transformacion curricular culturalmente pertinente, pedagdgicamente

viable y, a la vez, politicamente situada.

4.2. Descripcion de la propuesta de transformacion.

La presente propuesta de transformacion curricular se configura como una alternativa
pedagbgica y organizativa orientada a reconfigurar el proceso formativo de la I.LE. Yu Luucx
Pishau, desde los principios de la educacion propia y en articulacion con el Aprendizaje Basado
en Proyectos, su propdsito central es superar la fragmentacion del curriculo tradicional, en la que
los contenidos suelen presentarse de manera aislada, para dar paso a una estructura mas
integrada, contextualizada y coherente con la cosmovision Nasa. En este sentido, la propuesta se
asume como uno de los ejes articuladores de la lengua Nasa Yuwe, la espiritualidad, el territorio,
la memoria colectiva y la participacion comunitaria, entendidos no como elementos

complementarios, sino como fundamentos del proceso educativo.

De esta manera, la propuesta se organiza a partir de una légica curricular basada en los
tejidos de conocimiento, mediante la cual los aprendizajes escolares se vinculan con las
experiencias de la vida, los saberes ancestrales y las necesidades del contexto comunitario. Esta

organizacion, permite que los proyectos pedagdgicos surjan de unas situaciones significativas
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para los estudiantes y para la comunidad, favoreciendo asi una formacion mas pertinente, una
mas participativa y una mas intercultural. Con ello, la propuesta integra los componentes
conceptuales, metodologicos, operativos y valorativos que orientan su aplicacion en la practica
pedagdgica, de modo que no se limita a una formulacion tedrica, pues se establece una ruta

concreta para su desarrollo, seguimiento y proyeccion institucional.

En coherencia con lo anterior, la descripcion de la propuesta se presenta a continuacion,
a partir de sus objetivos, sus fundamentos tedrico-conceptuales, su estructura operativa y los
mecanismos previstos para su implementacion y valoracion. Con ello, se busca ofrecer una
propuesta curricular viable, contextualizada y culturalmente pertinente, capaz de fortalecer la
educacion propia y de responder a las necesidades formativas de la comunidad. Asi, la
transformacion propuesta se proyecta como una alternativa educativa coherente con la

cosmovision Nasa y con los desafios actuales de la IE Yu Luucx Pishau.

4.3. Objetivos de la propuesta.

La presente propuesta de transformacion curricular es de caracter tedrico-practico, en
tanto que no solo plantea un modelo etnoeducativo orientado a reconfigurar la practica
pedagogica de la I.E. Yu Luucx Pishau, puesto que también define los lineamientos concretos
para su aplicacion en el contexto institucional y comunitario. En este sentido, sus objetivos no se
formulan desde la logica investigativa de identificar, de analizar o de disefiar, es desde una
perspectiva de transformacion de la realidad educativa, con el propdsito de fortalecer la
educacion propia, el articular el curriculo con la cosmovision Nasa y el responder a las
necesidades formativas evidenciadas en la comunidad. A partir de ello, a continuacion, se

presentan el objetivo general y los objetivos especificos que orientan la propuesta.

4.3.1 Objetivo general.

Reconfigurar la practica pedagdgica y la curricular de la I.LE. Yu Luucx Pishau mediante
una propuesta etnoeducativa fundamentada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), que
articule la lengua Nasa Yuwe, la espiritualidad, el territorio y los saberes ancestrales, con el fin

de fortalecer la educacion propia y la formacion integral de los estudiantes.
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4.3.2. Objetivos especificos.
Articular los tejidos de conocimiento con los proyectos pedagdgicos contextualizados
que integren los principios del PEC y el enfoque del ABP en la dindmica curricular de la

institucion.

Fortalecer la presencia transversal de la lengua Nasa Yuwe, de la espiritualidad y del
territorio en los procesos de ensefianza y aprendizaje, como ejes centrales de la educacion

propia.

Vincular a los sabedores, a las familias, al cabildo y a los demas actores comunitarios en
la orientacidn, el desarrollo y el seguimiento de la propuesta curricular, para consolidar una

gobernanza curricular comunitaria.

Establecer orientaciones metodoldgicas y criterios de valoracion intercultural que
permitan implementar, acompafiar y evaluar la propuesta de transformacion curricular de

manera pertinente, participativa y contextualizada.

4.4. Actividades, fases y/o etapas.

La presente propuesta de transformacion curricular requiere una ruta operativa que
permita trasladar sus fundamentos y objetivos al plano de la practica pedagogica e institucional.
En ese sentido, este apartado describe las actividades, fases y etapas previstas para su
implementacion en la I.LE. Yu Luucx Pishau, de manera coherente, también se confirma que
este planteamiento en su union propia el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y las
necesidades identificadas en la investigacion. Cada fase responde a una logica progresiva y
articulada, orientada a garantizar la participacion de los actores comunitarios, la organizacion de
los procesos pedagdgicos, la incorporacion de los tejidos de conocimiento y la consolidacion de
mecanismos de seguimiento y valoracion. De esta manera, la propuesta no se limita a una
formulacion conceptual, sino que se proyecta como un proceso viable y contextualizado, capaz
de orientar la reconfiguracion curricular desde acciones concretas, pertinentes y sostenibles en el

tiempo.
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4.4.1. Fase 0. Alistamiento y acuerdos.

La fase de alistamiento constituye la base de la propuesta, pues asegura que los actores
comunitarios se reconozcan como coautores del proceso de transformacion curricular. En este
momento se conforma un comité mixto integrado por docentes, sabedores, familias y
autoridades propias, y se llevan a cabo mingas de pensamiento en las que se discuten los
principios, los tiempos y las expectativas que orientaran la implementacion de la propuesta.
Seglin Macias et al. (2021), la escuela cobra sentido cuando abre sus puertas a las experiencias
territoriales, de modo que la planificacion trasciende el aula e inscribe en el calendario agricola
y espiritual. En ese sentido, esta fase cumple una funcidn organizativa, que permite el establecer
unos acuerdos colectivos para el reconfigurar la practica pedagogica desde la educacion propia.
Con ello, esta fase responde al hallazgo de la investigacion que sefiala la importancia de
institucionalizar la voz de los sabedores en la planeacion pedagogica, garantizando la pertinencia
cultural, la legitimidad comunitaria y la viabilidad de la propuesta en el contexto de la .E. Yu

Luucx Pishau.

4.4.2. Fase 1. Co- Diserio curricular.

En la segunda fase, la estructura del curriculo se configura desde los tejidos de
conocimiento, articulando asi los principios del PEC con la metodologia ABP. Para ello, se
construyen unas matrices que enlazan las problematicas territoriales, las competencias
académicas y los proyectos de aula. Por lo tanto, segiin Ospina et al. (2021), cuando la escuela
se asume como un territorio, los aprendizajes se vuelven situados y adquieren un caracter
vivencial. En coherencia con ello, esta fase no se limita a reorganizar los contenidos, pues
transforma la 16gica fragmentada del curriculo tradicional, al integrar las areas del conocimiento
en funcidn de las problematicas del contexto, de los saberes ancestrales y de las experiencias
comunitarias. Asi, el co-disefio curricular permite pasar de una organizacion por asignaturas
aisladas a una estructura mas articulada, contextualizada y coherente con la cosmovision Nasa,

en respuesta a la necesidad de un curriculo conectado con la vida cotidiana del resguardo.
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4.4.3. Fase 2. Implementacion piloto.

La implementacion piloto se centra en la aplicacion de la Secuenciacion Ritualizada del
Aprendizaje (SRA), la cual estructura los proyectos en los momentos de la invocacion, la
indagacion, la creacion, la circulacion y la armonizacion. Esta reorganizacion responde a los
calendarios culturales y a la cosmovision Nasa, de modo que cada proyecto escolar deja de ser
una actividad aislada y se convierte en una experiencia pedagoégica y comunitaria con un sentido
propio. Por tanto, tal como plantean Calderon et al. (2020), las practicas de autonomia
alimentaria en las comunidades Nasa muestran que los procesos educativos deben anclarse en la
produccion y la vida cotidiana. En este sentido, los proyectos desarrollados durante el piloto
buscan articular la investigacién académica con actividades como las huertas escolares, las
narraciones orales y las ceremonias espirituales, lo que permite fortalecer de una manera

simultdnea las competencias cognitivas, las culturales y las comunitarias.

4.4.4. Fase 3. Valoracion y ajuste.

La cuarta fase introduce el Sistema de Valoracion Intercultural Integral (SVII), que
transforma la logica de la calificacion numérica en procesos de retroalimentacion colectiva. Los
aprendizajes se evallian mediante portafolios, rubricas de valoracion intercultural y paneles
comunitarios, en los que estudiantes, familias y sabedores participan como evaluadores. Segin
Calderon et al. (2020), los saberes ancestrales y las practicas de cuidado vinculadas a la vida y al
territorio transmiten conocimiento, por lo que deben ser visibilizados en los procesos de
evaluacion. De este modo, la fase de valoracion y ajuste se convierte en un espacio para
reflexionar sobre los logros alcanzados, realizar mejoras colectivas y legitimar los aprendizajes
desde una perspectiva integral e intercultural que reconoce tanto las dimensiones académicas

como las culturales y comunitarias.

4.4.5. Fase 4. Institucionalizacion.

La ultima fase busca garantizar la sostenibilidad de la propuesta mediante la elaboracion
de lineamientos internos, la creacion de un banco de proyectos de ABP y el disefio de un plan de
formacion docente continua. De acuerdo con Balduzzi (2021), la escuela se fortalece cuando se
vive como comunidad educativa, en la que todos los actores asumen la corresponsabilidad en el

proceso formativo. En coherencia con ello, esta fase permite consolidar la propuesta no como
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una experiencia aislada ni como una temporal, sino como un lineamiento pedagdgico e

institucional, con proyeccion de permanencia.

De la misma manera, esta fase contempla la posibilidad de escalar el modelo a otras

sedes de la institucion, validando asi su potencial de generalizacion, Con ello, la

institucionalizacion asegura la continuidad de las acciones propuestas, como también favorece

su apropiacion colectiva y su articulacion con las dinamicas organizativas de la comunidad

educativa. De esta manera, el curriculo disefiado se consolida como una politica educativa

interna que atiende a las exigencias académicas y, a la vez, asegura la pervivencia cultural y el

fortalecimiento identitario del pueblo Nasa en el municipio de La Plata — Huila.

TABLA 23.

FASES, ACTIVIDADES, RESPONSABLES Y PRODUCTOS DE LA PROPUESTA

Fase Objetivo Actividades Responsabl  Productos Criterios de
principales es esperados logro
Fase 0. Establecer la Conformacién Directivos, Comité de Comité
Alistamiento y gobernanza del comité cabildo, gobernanza instalado
acuerdos curricular mixto docentes curricular formalmente.
comunitaria integrado por lideres y conformado. Acuerdos
que orientard  docentes, sabedores.  Acta de validados por la
la sabedores, acuerdos. comunidad y
implementaci  cabildo y Cronograma los directivos.
onde la familias. institucional La
propuesta. Socializacion de participacion de
de los implementacié los actores
objetivos, del n. convocados.
cronograma y
de los
principios de la
propuesta.
Desarrollo de
una minga de
pensamiento
inicial para la
concertacion de
acuerdos.
Fase 1. Codisefio Reconfigurar  Elaboracion de  Docentes, Malla Coherencia con
modelo la estructura la matriz de sabedores y  curricular por  los principios
curricular curricular a articulacion equipo tejidos. Matriz ~ del PEC.
partir de los PEC-Tejidos—  pedagdgico curricular Pertinencia
tejidos de ABP-SIEE. . articulada. cultural
conocimiento  Seleccion de Fichas de validada en la
y su proyectos proyectos minga de
pedagdgicos pedagdgicos pensamiento.




Fase 2.
Implementacion
piloto

Fase 3.
Valoracion y
ajuste

Fase 4.

Institucionalizac

16n

articulacion
con el ABP.

Desarrollar
proyectos de
aula
contextualizad
os mediante la
Secuenciacion
Ritualizada
del
Aprendizaje
(SRA).

Valorar de
manera
integral los
procesos y
resultados de
aprendizaje
para
introducir
mejoras a la
propuesta.

Garantizar la
sostenibilidad,
la proyeccion

troncales.
Disefio de la
malla
curricular por
tejidos de
conocimiento.
Definicion de
competencias y
criterios de
valoracion
intercultural.

Aplicacion de
la
Secuenciacion
Ritualizada del
Aprendizaje.
Desarrollo de
salidas de
campo,
encuentros
territoriales y
ceremonias.
Produccién de
materiales
bilingiies. La
socializacion
de los
aprendizajes en
los espacios
comunitarios.

Aplicacion de
las rubricas del
Sistema de
Valoracion
Intercultural
Integral (SVII).
Desarrollo de
paneles
comunitarios
de
retroalimentaci
on. Ajustes a la
malla
curricular y a
los proyectos
implementados

Sistematizacion
de
experiencias.

Elaboracion de
lineamientos
internos para la

contextualizad
0s.
Docentes, Portafolios
estudiantes, estudiantiles.
sabedores y  Productos
familias. culturales
bilingiies.
Registro
audiovisual y
pedagodgico de
la experiencia.
Comité de  Informe de
valoracidén, evaluacion
docentes, integral. Plan
sabedores y  de mejora.
familias. Documento de
sistematizacio
nde
experiencias.
Consejo Documento de
académico, lineamientos
directivos y _institucionales.

Articulaciéon
efectiva entre
curriculo,
territorio y
saberes
propios.

Participacion
de los
estudiantes.
Produccion de
evidencias en
lengua Nasa
Yuwe. La
vinculacion del
aprendizaje con
el territorio y
con la vida
comunitaria.

Evaluacion
integral,
participativa e
intercultural.
Ajustes
validados en
panel
comunitario.
Retroalimentaci
on incorporada
a la propuesta
curricular.

Aprobacion
institucional de
la propuesta.
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yel adopcion dela  comunidad
escalamiento  propuesta. educativa.
de la Creacion de un
propuesta en banco de
la institucién.  proyectos ABP.

Disefio e

implementacio

n de un plan de

formacion

docente

continua.

Definicion de
una estrategia
de
escalamiento a
otras sedes.

Banco de
proyectos
ABP. Plan de
formacion
docente
continua.

Viabilidad de
aplicacion en
las otras sedes.
La continuidad
del proceso en
la dinamica
escolar.

Nota. Elaboracion propia.

Para todo lo anterior, se plantea el siguiente cronograma en la tabla 24, en donde se

proyecta la implementacion en cuatro fases que son consecutivas, la cuales son la instalacion del

comité y el co-disefio, como la ejecucion de los proyectos, la valoracion comunitaria y la

institucionalizacion. Esta secuencia temporal esta alineada con el calendario propio del pueblo

Nasa, lo que permite armonizar los ritmos escolares con los ciclos culturales y territoriales. De

acuerdo con Macias et al. (2021), los tiempos pedagogicos situados en el territorio fortalecen el

vinculo entre escuela y comunidad, al integrar practicas agricolas, espirituales y sociales en la

dinamica académica, lo que crea un curriculo relevante y aplicable al contexto especifico de la

comunidad.
TABLA 24.
CRONOGRAMA MACRO
Mes Fase Actividad Responsable(s) Producto Observaciones
Esperado
Mes  Fase O: Conformacion  Comité, Comité de Reuniodn inicial
1 Alistamiento y del comité Sabedores, gobernanza para definir roles
acuerdos mixto Cabildo curricular
(docentes, aprobado. responsabilidades.
sabedores,
cabildo,
familias).
Mes  Fase 0: Socializacion ~ Comité de Cronograma Asegurar la
1 Alistamiento y de objetivosy  gobernanza institucional participacion de
acuerdos cronograma. socializado. todos los actores.




Mes
1-2

Mes

Mes

Mes

Fase 1: Codisefio
modelo curricular

Fase 2:
Implementacion
piloto

Fase 3: Valoracion
y ajuste

Fase 4:
Institucionalizacio
n

Modelado de
la estructura
curricular por
tejidos.

Aplicacion de
la
Secuenciacion
Ritualizada
del
Aprendizaje
(SRA).

Evaluacion
del proceso
usando el
Sistema de
Valoracion
Intercultural
Integral
(SVID).

Creacion del
banco de
proyectos
ABP,
lineamientos
internos.

Docentes,
Sabedores,
Equipo
Pedagobgico

Docentes,
Estudiantes,
Sabedores

Comité de
valoracion,
docentes

Docentes,
Comunidad,
Directivos

Malla
curricular por
tejidos y ficha
de proyectos.

Productos
culturales
bilingiies
(mapas
parlantes,
relatos, etc.).

Informe de
evaluacion,
Plan de mejora,
sistematizacion

Documento
institucionaliza
do con
proyectos
ABP.

Revisar la
coherencia con el
PEC y las
necesidades del
territorio.

Realizar al menos
dos proyectos
piloto en el aula.

Revisar los
avances y ajustar
el enfoque
pedagogico si es
necesario.

Asegurar la
aplicacion en
otras sedes de la
institucion.

Nota. Elaboracién propia.

4.5. Recursos necesarios para la aplicacion de la propuesta.

y articulacion de diversos recursos humanos, pedagogicos, comunitarios, lingliisticos,

organizativos y materiales, que hagan posible su desarrollo en condiciones de pertinencia y

sostenibilidad. En este sentido, la implementacion no depende tnicamente de ajustes en la

planeacion escolar, sino también de la participacion de docentes, sabedores, familias,

autoridades propias y estudiantes, asi como de la existencia de espacios, tiempos, materiales
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La aplicacion de la presente propuesta de transformacion curricular exige la disposicion

didacticos y mecanismos de acompafiamiento acordes con la educacion propia. De igual manera,

se requiere contar con recursos que favorezcan la transversalidad de la lengua Nasa Yuwe, la

incorporacion del territorio como escenario pedagogico y la evaluacion intercultural de los

aprendizajes. Por ello, en este apartado se identifican los recursos fundamentales que permitiran



165

llevar la propuesta al plano de la préctica institucional y comunitaria de manera organizada,

viable y contextualizada.

4.5.1. Portafolio de instrumentos y materiales

El portafolio de instrumentos es un componente esencial de la propuesta, ya que integra
las fases de planeacion, mediacion y evaluacion de manera coherente con el PEC, el SIEE y el
enfoque ABP. El disefio de este portafolio busca garantizar la consistencia pedagdgica y la
trazabilidad de las evidencias, lo que permite una mejora continua mediante procesos de
retroalimentacion y ajuste. Cada recurso esta definido en cuanto a su proposito, los responsables
de su aplicacion y los momentos en los que se utiliz. Esto facilita su apropiacion por parte de
los docentes, sabedores y estudiantes, e incluye protocolos éticos que aseguran el respeto a los
saberes comunitarios y la proteccion de las producciones escolares. La organizacion de
herramientas como matrices, guias, rabricas, portafolios y bancos de materiales fortalece la
gestion curricular y promueve la transparencia en la valoracion. La Tabla 25 presenta los
principales instrumentos del portafolio, junto con sus funciones, productos y observaciones para

asegurar su correcta implementacion.

TABLA 25.

PORTAFOLIO DE INSTRUMENTOS

Instrumento  Propésito  ;Quién ;Cudndo? Evidencias/Salid Observaciones éticas

lo usa? as
Matriz PEC— Coherencia Comité; Fase 1 Malla por tejidos ~ Custodia en
Tejidos—ABP—  curricular docente coordinacion
SIEE s
Guia SRA Secuenciar  Docente Fase 2 Secuencias por Adecuacion cultural
(momento— proyectos s proyecto
tarea—
evidencia—
criterio)
Rubricas SVII  Valorar Docente  Fase 3 Pautas Evaluacion dialogica
(acad., Nasa integralme  s; calificativas;
Yuwe— nte sabedor retroalimentacion
cultural— es;
comunitaria) estudian

tes
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Portafolio Reunir Estudia  Fase 2-3 Productos; Consentimiento/autoriza
bilingiie evidencias  ntes; diarios; glosarios;  cion
(fisico/digital) docente Actas; listas
S
Protocolos de  Cuidar Comité; Fase 0-3 Actas; listas Consentimiento
minga, salidas, seguridady logistica informado
y panel sentido
Banco de Reusar Docente Permanent  Guias; cartillas; Licencias abiertas
materiales insumos S e audios

Nota. Elaboracion propia.

El portafolio de instrumentos es uno de los ejes vitales de la propuesta, pues convoca las
fases de planeacion, mediacion y evaluacion, y crea consistencia con el PEC, el SIEE y el
enfoque ABP. Este portafolio garantiza la consistencia pedagogica del proceso, la trazabilidad
de las evidencias y la mejora continua mediante la retroalimentacion y el ajuste. Cada recurso
esta definido por su propdsito, por los responsables de su aplicacion y por los momentos
especificos de uso, lo que facilita su apropiacion por parte de docentes, sabedores y estudiantes;
asimismo, se incorporan protocolos éticos que contemplan el resguardo de los saberes
comunitarios y de las producciones escolares. Con esta organizacion, se potencia la gestion
curricular y la transparencia en la valoracion de los aprendizajes, con una compaiia flexible en
la aplicacion de instrumentos como rubricas, portafolios y paneles. Comunitarios, acordes con

las caracteristicas culturales de los estudiantes.

Las rubricas deben adaptarse a las necesidades lingiiisticas y culturales de los
estudiantes, teniendo como criterios la evaluacion de la oralidad cultural y de la competencia
lingiiistica en Nasa Yuwe y en castellano. En el caso de Nasa Yuwe, se incluy6 la correcta
pronunciacién y el uso culturalmente apropiado del vocabulario, mientras que en castellano se
evaluaron la gramatica y la fluidez, considerando las especialidades del contexto. Las tareas
deben estar contextualizadas para que los estudiantes puedan utilizar ambos idiomas en
situaciones reales de la cultura, como en proyectos comunitarios o presentaciones. Esta
adaptacion debia cumplir con los principios de la propuesta, respetando las realidades

lingtiisticas y culturales del entorno.
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Los portafolios bilingiies son un medio para recopilar evidencias del aprendizaje en Nasa
Yuwe y en lengua castellana y, por tanto, observar como ha sido el proceso de aprendizaje
lingiiistico y de la identidad cultural de los estudiantes. Los portafolios bilingiies deberan incluir
trabajos escritos y grabaciones, como historias o canciones en Nasa Yuwe, para reivindicar la
conexion del estudiante con su lengua madre, asi como contaran con espacios para la reflexion y
la autoevaluacioén que permitirdn comprender sus avances y la influencia de su lengua Nasa
Yuwe en su identidad cultural. Ademads, es importante que los docentes sean responsables de la
evaluacion diaria de los portafolios, ajustando las estrategias pedagogicas de acuerdo con los
objetivos ensefados y de manera que el aprendizaje esté alineado con los principios que

fundamentan a las teorias de esta propuesta y las necesidades del contexto.

Los paneles comunitarios son espacios en los que los estudiantes presentan sus proyectos
y reciben retroalimentacion de la comunidad, incluidos los sabedores y las familias. En estos
paneles, los proyectos teoricos y practicos deben integrar tanto el Nasa Yuwe como el castellano
desde un enfoque cultural que incluya los saberes ancestrales y la cosmovision indigena. La
retroalimentacion comunitaria es necesaria porque valida la importancia cultural de los trabajos
presentados. La participacion de las familias y sabedores les permitird aportar sus perspectivas y
ajustar los proyectos, mediante un espacio de creacion que fortalezca la conexion entre la

escuela y la comunidad, lo que asegura que los proyectos sean culturalmente pertinentes.

La capacitacion del docente es importante para garantizar que los materiales de
evaluacidn con enfoque inclusivo sean culturalmente pertinentes y efectivos. Para ello es
necesario realizar talleres para que los docentes aprendan a usar las ribricas, los portafolios y los
paneles comunitarios con un enfoque inclusivo que respete las diversidades lingiiisticas y
culturales. Por lo tanto, los docentes deben participar en simulaciones de evaluacion en las que
utilicen productos reales de proyectos que integren ambos idiomas. Después de la
implementacion de estos instrumentos, se brindara retroalimentacion continua a los docentes
para identificar areas de mejora y ajustar las estrategias pedagogicas, garantizando asi que la

evaluacion sea flexible y pertinente al contexto cultural de la IE Yu Luucx Pishau.

La retroalimentacion constante es necesaria para afinar y mejorar los instrumentos de
evaluacion. Para ello se organizaran reuniones perioddicas de discusion entre los docentes,

sabedores y familias para ver los resultados obtenidos mediante las rtbricas, portafolios y
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paneles comunitarios, y compartir las experiencias sobre la aplicacion en el aula. Por lo tanto, se
retroalimenta a los docentes sobre la necesidad de seguir ajustando periddicamente los
instrumentos de evaluacion, a fin de asegurar que sigan siendo utiles y pertinentes para el
contexto de la comunidad. Adicionalmente, se llevara a cabo un sistema de evaluacién continua
de forma que los docentes puedan ir ajustando las estrategias y los instrumentos conforme surjan

nuevas evidencias del proceso de aprendizaje, asegurando su flexibilidad y pertinencia.

4.5.2. Proyectos troncales (fichas técnicas completas)

4.5.2.1. P1. Guardianes del agua.

Problema del territorio: disminucion de los caudales y pérdida de memoria espiritual

sobre los nacimientos y las rutas del agua.
Tejidos vinculados: Comunidad y Naturaleza; Territorio y Sociedad; Lengua originaria.
Objetivos de aprendizaje (por area):
-Ciencias: Explicar el ciclo del agua y las variables locales basicas (temperatura,
turbidez) vinculadas a las practicas y creencias ancestrales sobre la naturaleza.

-Sociales: Reconocer la cartografia sagrada del agua y las normas comunitarias de

cuidado que sustentan la cosmovision indigena, favoreciendo el respeto al entorno natural.

-Lengua/Nasa Yuwe: Producir relatos orales y glosarios tematicos bilingiies, promoviendo la

revitalizacion de la lengua mediante proyectos significativos vinculados al territorio.

-Arte/TIC: Elaborar un mapa parlante que incluya representaciones visuales y sonoras

(codigo QR y audio), e integre elementos culturales y espirituales relacionados con el agua.

Secuencia SRA (8-10 semanas):

-Invocacion: Palabra de sabedor sobre el origen del agua y el compromiso grupal con su

proteccion, conectando la cosmovision indigena con el aprendizaje académico.
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-Indagacion: Realizacion de recorridos a fuentes de agua sagradas; entrevistas con sabedores
de la comunidad; mediciones sencillas de variables del agua; creacion de un glosario bilingiie

(Nasa Yuwe-Castellano) que recopila términos locales sobre el agua.

-Creacion: Disefio del mapa parlante que incluye el uso de codigos QR para el acceso a
contenido sonoro y visual; creacion de un relato bilingiie sobre la proteccion del agua desde la

perspectiva ancestral.

- Circulacion: Jornada comunitaria de cuidado y limpieza de las fuentes de agua,
con sefializacion en el mapa parlante. Involucra a los estudiantes, familias y

sabedores en la proteccion y preservacion del agua.

- Armonizacioén: Ceremonia de cierre con reflexion colectiva en el portafolio de

aprendizaje, integrando los aprendizajes adquiridos con la cosmovision indigena.

e Productos: Mapa parlante + relato bilinglie sobre la proteccion del agua; glosario

bilingiie de términos relacionados con el agua.

e Evaluacion (SVII): Evaluacion de rigor conceptual en la explicacion del ciclo del agua y
su relacion con la cosmovision Nasa; uso del Nasa Yuwe en los productos; pertinencia
cultural en la integracidon de saberes ancestrales; participacion en la jornada comunitaria

de cuidado del agua.

e Roles: Docente de Ciencias y Lengua (docencia); sabedor del agua (orientacion cultural
y espiritual); lideres juveniles (gestion de actividades); familias (participacion en la

jornada comunitaria).
e (Calendario: mayo—junio (semanas 1-8).

e Riesgos y mitigacion: Riesgo por condiciones climaticas adversas (fechas alternas);
acceso a nacimientos de agua (necesidad de permisos y autorizaciones); seguridad en el

trabajo comunitario (protocolo de seguridad aprobado por la comunidad).

4.5.2.2. P2. Semillas de Vida.
e Problema del territorio: Pérdida de especies nativas y practicas de chagra;

alimentacion poco diversa.
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e Tejidos vinculados: Autonomia alimentaria; Comunidad y Naturaleza; Lengua

originaria.

e Objetivos de aprendizaje (por area):

- Naturales: Identificar las especies locales y sus requerimientos ecoldgicos,
destacando la importancia de las plantas nativas en la alimentacion

tradicional.

- Matematicas: Aplicar conteos y porcentajes para registrar la germinacion de

semillas y el crecimiento de las plantas.

- Lengua/Nasa Yuwe: Elaborar fichas botanicas bilingiies, recopilando
informacion sobre las especies locales; realizar entrevistas a sabedores de la

comunidad para documentar los usos tradicionales de las plantas.

- Tecnologia/Emprendimiento: Disefiar un banco de semillas y un vivero
escolar para promover el cultivo y la conservacion de especies locales y

fortalecer la autonomia alimentaria.
e Secuencia SRA (8-10 semanas):

- Invocacién: Relato del origen de las semillas, que conecta la cosmovision
indigena con el proceso de siembra; establecimiento de compromisos grupales

con el cuidado de la biodiversidad.

- Indagacién: Realizacion de recorridos por la chagra, mapeo de especies y
entrevistas a sabedores para documentar las variedades locales y su uso

tradicional en la alimentacion.

- Creacion: Elaboracion de un catalogo bilingiie de semillas y plantas, con
descripciones de cada especie y de sus usos en la cosmovision indigena. Disefio

del banco de semillas y del vivero escolar para su cultivo y conservacion.
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- Circulacion: Feria de intercambio de semillas, organizada con la comunidad
escolar, en la que se presentan las especies cultivadas y se fomenta el intercambio

de conocimientos y productos.

- Armonizacién: Compromisos de cuidado y preservacion de las especies locales,
seguidos de una ceremonia de cierre en la que se reflexione sobre el proceso e

integre los aprendizajes en los portafolios de los estudiantes.

e Productos: catalogo bilingiie de semillas y plantas locales; huerta/vivero escolar con

especies cultivadas.

e Evaluacion (SVII): rigor botanico en las descripciones de las especies; aplicacion
matematica en el registro de datos (germinacion y crecimiento); calidad lingiiistica en la
elaboracion de las fichas botanicas bilingiies; impacto comunitario en la feria de

intercambio de semillas y en la participacion de las familias.

e Roles: Docentes de Ciencias Naturales y Matematicas (facilitacion académica);
sabedores agricultores (orientacion cultural y tradicional); familias (colaboracion en

actividades comunitarias y cuidado del vivero).
e (Calendario: mayo—julio (semanas 1-8).

e Riesgos y mitigacion: posibles plagas y alteraciones del clima (riesgos); mitigacion:
asesoria técnica local en agricultura; ajustes segun los calendarios agricolas tradicionales

de la comunidad.

4.5.2.3. P3. Memoria y Tejido.

e Problema del territorio: Debilitamiento de la oralidad y del simbolismo del telar en

jovenes.
e Tejidos vinculados: lengua originaria; territorio y sociedad; gobierno propio.

e Objetivos de aprendizaje (por area):
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- Lengua/Nasa Yuwe: Recopilar y producir un cuento de origen bilingiie que

promueva la revitalizacion de la lengua a través de relatos tradicionales.

- Arte/Etnoestética: Interpretar los motivos del telar y su relacion con la
cosmovision indigena, favoreciendo la comprension de los simbolos culturales y

espirituales presentes en el tejido.

- Sociales/TIC: Georreferenciar los relatos para crear una cartografia cultural
digital que resalte los lugares y contextos asociados a los relatos y a las

tradiciones del pueblo Nasa.

e Secuencia SRA (8 semanas):

- Invocacion: Relato del mito de origen de los tejidos que conecta la cosmovision
indigena con la produccion artesanal. Se establecen compromisos grupales con el

respeto y la preservacion de la tradicion.

- Indagacion: Realizacion de entrevistas a tejedores locales para recopilar historias,
simbolos y técnicas del telar. Se investiga el significado cultural y espiritual de

los tejidos.

- Creacion: Elaboracion de un cuento bilingiie y de un muestrario de motivos del
telar, integrando los relatos y su interpretacion cultural. Se crea una pieza

representativa de los conocimientos adquiridos.

- Circulacion: Exposicion de los trabajos en una jornada publica, donde se leen los
relatos y se exhiben los tejidos, lo que promueve el intercambio cultural y el

reconocimiento de los saberes ancestrales.

- Armonizacion: Ceremonia de agradecimiento a los mayores, reflexion sobre el
proceso, integracion de los aprendizajes en los portafolios de los estudiantes y

reafirmacion del valor de la tradicion.

e Productos: Cuentario bilinglie de relatos ancestrales y muestrario de motivos del telar

con fichas interpretativas.
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e Evaluacion (SVII): Evaluacion de la calidad narrativa de los relatos; fidelidad cultural en
la interpretacion de los motivos del telar; uso adecuado del Nasa Yuwe en los productos;
apropiacion simbolica del conocimiento cultural y espiritual relacionado con el telar.

e Roles: Docente de Lengua/Arte (facilitacion del proceso educativo); sabedores
(transmision de conocimientos culturales y espirituales); estudiantes relatores (creacion y
presentacion de relatos); familias (participacion en la exposicion y reflexion).

e (Calendario: junio—julio (semanas 1-8).

e Riesgos y mitigacion: Riesgo relacionado con los derechos de autoria oral. Para mitigar
este riesgo, se implementa un sistema de consentimiento y coautoria comunitaria que
asegura que los relatos y los saberes recogidos sean compartidos y utilizados con el
permiso y la colaboracion de los miembros de la comunidad.

TABLA 26.

RUBRICA SVII (APLICABLE A LOS TRES PROYECTOS; INTEGRAR AL SIEE)
Dimension Superior Alto Basico Bajo
Académica Explica con precision  Explica con leves  Enumera sin Presenta

y aplica conceptos al ~ imprecisiones. aplicacion. errores
territorio. graves
Lingiiistica (Nasa Usa Nasa Yuwe Usa Nasa Yuwe Usa Nasa Yuwe No usa
Yuwe) en >3 momentos ©h2momentoso  puntualmente
y producto producto
final
Cultural—espiritual Integra Integra Integra de No integra
ritualidad/sentido con  parcialmente forma
respeto y profundidad superficial
Comunitaria/servicio Devuelve productoy  Devuelve Socializa Sin
genera producto internamente devolucion
accion/impacto

Nota. Elaboracion propia.

4.5.3. Plan de formacion docente (4 modulos).

La propuesta contempla un proceso de cualificacion docente a través de cuatro modulos:

ABP contextual, didactica del Nasa Yuwe, sistema de valoracion intercultural integral (SVII) y
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etnografia del aula. Esta formacion se disefié con un enfoque practico y vivencial, combinando
talleres, laboratorios, estudios de caso y practicas guiadas. El propdsito de estos mddulos es
generar capacidades en los docentes que aseguren la sostenibilidad del curriculo etnoeducativo y
la integracion efectiva de los saberes ancestrales, la lengua y la espiritualidad en las
metodologias de ensefianza. Segiin De la Herran y Herrero (2022), la formacion docente debe
estar orientada hacia un curriculo inclusivo, en el que los educadores sean mediadores culturales
que respeten y promuevan la diversidad cultural, lingiiistica y espiritual de los estudiantes,

asegurando que el curriculo sea pertinente a las realidades de la comunidad.

Los modulos estan estructurados para asegurar que los docentes comprendan y apliquen
los principios del ABP, integren el Nasa Yuwe de forma efectiva en el aula, utilicen el Sistema
de Valoracion Intercultural Integral (SVII), y puedan observar y reflexionar sobre su practica
pedagbgica en contextos multiculturales. Estos modulos se llevaran a cabo de manera continua,
con una evaluacion formativa que permitira ajustar las metodologias y garantizar la efectividad

en la implementacion del curriculo.

TABLA 27.

PLAN DE FORMACION DOCENTE

Moédulo Contenidos Horas Metodologia Evidencias

ABP contextual Problema auténtico; 12 Taller + micro Disefio de un
producto; socializacion ensayos proyecto

Didactica Nasa Transversalidad; 12 Laboratorio de Secuencia

Yuwe recursos; evaluacion clase bilingiie

SvII Rubricas; portafolio; 8 Estudio de casos Rubrica aplicada
panel comunitario

Etnografia del Observacion; bitdcora; 8 Practica guiada Informe

aula ética etnografico breve

Nota. Elaboracion propia.

4.5.4 Presupuesto orientador (a diligenciar con montos).
El presupuesto se organiza en diferentes rubros que incluyen la formacién docente, los
materiales bilingiies, las salidas pedagdgicas, la produccién cultural y el registro audiovisual.

Este presupuesto no es solo un listado de gastos, sino que responde a una vision integral en la
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que los recursos financieros y materiales son fundamentales para la implementacion exitosa de
la propuesta, asegurando que las actividades pedagogicas sean culturalmente pertinentes y
materialmente sostenibles. Tal como sefiala Levalle (2020), el sostenimiento de proyectos
interculturales debe reconocer la dimension material de la educacion, proporcionando los
insumos necesarios para que las practicas ancestrales se conviertan en experiencias educativas
sistematicas y replicables. El presupuesto, por tanto, debe contemplar tanto los costos operativos
como los recursos culturales necesarios para el desarrollo y la evaluacion de la propuesta, de

modo que cada fase se materialice en acciones concretas.

TABLA 28.

PRESUPUESTO PROYECTADO PARA LA IMPLEMENTACION DE LAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Rubro Unidad/Frecuencia Fuente posible Observaciones
Formacion docente 4 modulos IE / aliados Honorarios/talleristas
Materiales bilingiies Impresos y digitales IE / cooperacion Disefio e impresion
Salidas pedagogicas 3 proyectos IE / cabildo Transporte y seguros
Produccién cultural 3 proyectos IE / donaciones Insumos (telar, semillas)
Registro audiovisual Continuo IE Equipo basico y edicion

Nota. Elaboracion propia.

El plan de implementacion incluye la conformacion de un comité de gobernanza mixto integrado
por docentes, sabedores, cabildo y familias, que se retine trimestralmente para revisar y
modificar el proceso curricular. Este comité es responsable de la toma de decisiones y de la
trazabilidad de los acuerdos, garantizando la participacion vinculante de todos los actores y
evitando las imposiciones externas. Tal como lo destacan Zuluaga y Largo (2020), la educacion
propia debe ser un ejercicio de autonomia politica, en el que el curriculo se construye
colectivamente desde los principios de unidad, territorio y cultura, y la participacion de la
comunidad garantiza la pertinencia cultural del curriculo, asi como asegurar que las decisiones
tomadas estén alineadas con las realidades del pueblo Nasa y las necesidades educativas de la
comunidad.
4.5.5 Riesgos y ética.

La propuesta contempla los posibles riesgos éticos como el riesgo de divulgar

indebidamente saberes sensibles, o la falta de consentimiento informado para el uso de relatos o



176

de précticas culturales, que se mitigan a través de estandares de autoria y de protocolos de
resguardo de archivos, con un control exquisito en el acceso a la informacion y en la proteccion
de los derechos culturales de la comunidad, asi como de estandares €ticos con el que se asegura
que la investigacion y la practica pedagogica siempre transcurren en respeto a la espiritualidad y
los derechos culturales del pueblo Nasa. Como lo expresan Calderon et al. (2020), la relacion
entre el conocimiento ancestral y la educacion debe transcurrir en un enfoque de cuidado y
reciprocidad, donde la transmision de saberes debera realizarse siempre de acuerdo con la

comunidad, respetando su integridad cultural y espiritual.

4.6. Resultados.

Los resultados de la presente propuesta de transformacion curricular se proyectan en
funcion de los cambios pedagdgicos, curriculares, culturales y comunitarios que se esperan
alcanzar con su aplicacion en la ILE. Yu Luucx Pishau. En coherencia con su caracter teorico-
practico, estos resultados no se limitan a la formulaciéon de un modelo conceptual, sino que se
orientan a la reconfiguracion de la practica pedagogica desde una estructura curricular articulada
con la lengua Nasa Yuwe, la espiritualidad, el territorio y los saberes ancestrales. En este
sentido, la propuesta busca generar transformaciones concretas en la organizacion del curriculo,
las metodologias de ensefianza, los procesos de evaluacion y la participacion de la comunidad

educativa.

En el plano curricular, se espera como resultado la consolidacion de una organizacion
por tejidos de conocimiento, capaz de superar la fragmentacion tradicional por asignaturas y de
articular los aprendizajes escolares con las realidades del territorio y los principios de la
educacion propia. Esta transformacion permitird que la planeacion pedagogica responda de
manera mas coherente a las necesidades de la comunidad, integrando las problemaéticas del

contexto, las practicas culturales y los proyectos de aula con un sentido formativo y comunitario.

En el plano pedagogico, se proyecta el fortalecimiento de practicas de ensenanza basadas
en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), contextualizadas mediante la Secuenciacion
Ritualizada del Aprendizaje (SRA). A partir de ello, se espera que los procesos de ensenanza y
aprendizaje dejen de centrarse exclusivamente en la transmision de contenidos y se orienten
hacia experiencias vivenciales, investigativas y participativas, en las que los estudiantes puedan

aprender desde el territorio, la oralidad, la memoria, la espiritualidad y el trabajo colectivo. De
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esta manera, la propuesta pretende favorecer aprendizajes mas significativos, pertinentes y

vinculados a la vida comunitaria.

En relacion con la dimension lingiiistica y cultural, uno de los resultados esperados es el
fortalecimiento de la presencia transversal del Nasa Yuwe en la experiencia escolar, no solo
como contenido de ensefianza, sino también como lengua viva de interaccion, de produccion
pedagogica y de reafirmacion identitaria. Del mismo modo, se espera una mayor incorporacion
de la espiritualidad, de los saberes ancestrales y de las practicas comunitarias en los procesos
formativos, lo que contribuird al fortalecimiento de la identidad cultural y al reconocimiento de

la escuela como espacio de pervivencia y continuidad del proyecto colectivo del pueblo Nasa.

En el campo evaluativo, la propuesta proyecta la implementacion de una valoracion mas
integral, participativa e intercultural, mediante el Sistema de Valoracion Intercultural Integral
(SVII). Se espera que esta transformacion permite superar la 1dgica reducida de la calificacién
numérica y dar lugar a procesos de retroalimentaciéon mas amplios, en los que participen
docentes, estudiantes, familias y sabedores, y que reconozcan tanto los desempefios académicos
como los aprendizajes culturales, lingiiisticos y comunitarios. Con ello, la evaluacién se

fortalecera como un proceso formativo coherente con la educacion propia.

En el plano organizativo y comunitario, se espera como resultado la consolidacion de
una gobernanza curricular comunitaria, expresada en la participacion del cabildo, de los
sabedores, de las familias y de los docentes en la orientacion, el seguimiento y la sostenibilidad
de la propuesta. Este resultado es fundamental, ya que permitird que la transformacion curricular
no dependa Gnicamente de iniciativas individuales, sino que se asuma como un proceso

colectivo, institucional y comunitario, con mayores posibilidades de permanencia en el tiempo.

Finalmente, la propuesta proyecta como resultado global la reconfiguracion de la
practica pedagdgica y curricular de la I.LE. Yu Luucx Pishau en clave etnoeducativa,
fortaleciendo la coherencia entre el PEC, el SIEE y las necesidades formativas de la comunidad.
En consecuencia, se espera que esta propuesta contribuya a disminuir las tensiones entre el
curriculo oficial y la educacion propia, favorezca la pertinencia cultural del proceso educativo y
consolide una formacion integral mas acorde con la cosmovision, la organizacién y los planes de

vida del pueblo Nasa.
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4.7. Valoracion, evaluacion y validacion de la propuesta de transformacion.

La validacién participativa se realiz6 como un proceso deliberativo, dialogico y situado,
orientado a someter la propuesta del Modelo Curricular Etnoeducativo por Tejidos articulado
con el ABP (MCET-ABP) al juicio informado de los actores educativos y comunitarios. Esta
validacion no busco medir el impacto pedagogico de la propuesta lo cual requeriria un pilotaje
formal, sino verificar tres criterios fundamentales: la pertinencia cultural, entendida como la
coherencia del modelo con la cosmovision, la lengua y las practicas del pueblo Nasa; la
coherencia interna, entendida como la articulacion légica entre los fundamentos, los
componentes y las fases de la propuesta; y la viabilidad institucional y comunitaria, entendida
como la posibilidad real de su implementacién en el contexto de la I.LE. Yu Luucx Pishau. Estos

tres criterios se corresponden directamente con el cuarto objetivo especifico de la investigacion.

El proceso de validacion se desarrollo con la participacion de los actores que componen
la muestra del estudio, distribuidos de la siguiente manera: ocho docentes de la institucion, dos
directivos docentes, veinte estudiantes de los grados de educacion basica, tres sabedores
reconocidos por la comunidad y dos autoridades del cabildo. La inclusion formal de los
sabedores y de las autoridades del cabildo respondi¢ a la 16gica de la Gobernanza Curricular
Comunitaria, que asume a estos actores como coautores del proceso pedagogico y no
unicamente como informantes culturales. Los participantes fueron convocados mediante el
cabildo y la coordinacion académica de la institucion, garantizando el consentimiento informado

y los protocolos de proteccion de los saberes ancestrales.

El tamafio de la muestra responde a criterios de representatividad cualitativa, no a
criterios estadisticos. La seleccion se realizo mediante muestreo intencional, lo que asegurd la
presencia de los cinco estamentos que configuran la comunidad educativa Nasa: directivos,
docentes, estudiantes, sabedores y autoridades del cabildo. En la investigacion cualitativa, la
suficiencia de la muestra no se determina por su tamafio, sino por su capacidad de informar
sobre el fendmeno estudiado y por la saturacion discursiva alcanzada (Hernandez-Sampieri et
al., 2014; Creswell y Poth, 2018). En este estudio, la saturacion se evidencio cuando los nuevos
aportes de los participantes en la minga de pensamiento dejaron de introducir categorias
sustantivas nuevas y comenzaron a reiterar las ya identificadas en sesiones previas. Ademas, la

inclusion de los sabedores y de las autoridades del cabildo otorga al proceso una
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representatividad cultural cualificada: no se trata de cualquier muestra de la comunidad, sino de
los actores con autoridad reconocida para legitimar decisiones curriculares en el sistema de
educacion propia. Se asume, como limitacidon, que la muestra no agota la totalidad de las voces
del territorio; por ello, la implementacion piloto prevista contempla la ampliacion progresiva de

la participacion a otras sedes, sabedores y familias del resguardo.

La validacion se realizdo mediante tres instrumentos complementarios. El primero, una
matriz de valoracion estructurada en torno a los tres criterios mencionados (pertinencia,
coherencia y viabilidad), que permitid a los participantes calificar cada componente de la
propuesta el MCET—-ABP, la Secuenciacion Ritualizada del Aprendizaje, el Sistema de
Valoracion Intercultural Integral y la Gobernanza Curricular Comunitaria— en una escala
cualitativa de cuatro niveles (alto, medio, bajo, no pertinente), con espacio para observaciones
cualitativas. El segundo, una minga de pensamiento de caracter deliberativo en la que se sometio
la propuesta a discusion colectiva, registrandose los acuerdos, las tensiones y las sugerencias de
ajuste mediante acta comunitaria. El tercero, un panel de retroalimentacion con sabedores y
autoridades, orientado a verificar la pertinencia cultural y espiritual de los proyectos troncales

propuestos (Guardianes del Agua, Semillas de Vida, Memoria y Tejido).

Los resultados de la validacion permitieron evidenciar una valoracién mayoritariamente
positiva en los tres criterios. En cuanto a la pertinencia cultural, los participantes coincidieron en
reconocer que la propuesta articula de manera coherente la cosmovision, la lengua Nasa Yuwe y
los saberes ancestrales con la dindmica curricular escolar, destacando especialmente la
incorporacion de los tejidos de conocimiento como estructura organizadora. En cuanto a la
coherencia interna, se valoraron como articulados los componentes del modelo, aunque
emergieron observaciones sobre la necesidad de explicitar mejor la transicion entre las fases y
de fortalecer la articulacion entre el SVII y los lineamientos del Sistema Institucional de
Evaluacion de Estudiantes (SIEE) ya vigente en la institucion. En cuanto a la viabilidad, los
participantes sefialaron que la propuesta es aplicable en el contexto institucional, aunque
condicionada a la garantia de la formacioén docente continta, al respaldo del cabildo y a la

disponibilidad de recursos para los proyectos troncales.

Las sugerencias de ajuste recogidas en la minga de pensamiento y en el panel de

retroalimentacion fueron incorporadas a la version final de la propuesta presentada en este



180

capitulo. Entre los principales ajustes se destacan: la precision de los protocolos de
consentimiento comunitario para el uso de relatos orales y saberes ancestrales en los proyectos
pedagogicos; la inclusion de un protocolo de respeto al pluralismo religioso interno de la
comunidad para los momentos rituales de la SRA; y la necesidad de articular el SVII con las
exigencias de las pruebas estandarizadas nacionales (Saber e ICFES), de modo que la propuesta
no deje a los estudiantes en desventaja frente a los escenarios externos. Estos ajustes confirman
el caracter dialdgico de la validacion y refuerzan la legitimidad de la propuesta como

construccion colectiva.

Cabe reconocer las limitaciones de este proceso de validacion. En primer lugar, al
tratarse de una validacion deliberativa y no de un pilotaje, no es posible afirmar conclusiones
sobre el impacto pedagdgico de la propuesta en los aprendizajes de los estudiantes; este aspecto
se proyecta como una linea de investigacion posterior. En segundo lugar, la composicion de la
muestra, aunque incorpora a los actores comunitarios centrales, no agota la totalidad de las
voces que la educacion propia del pueblo Nasa convoca; en futuras fases de la implementacion
se prevé ampliar la participacion a otros sabedores y a las familias. En tercer lugar, la valoracion
recogida corresponde a un momento puntual y, por tanto, requerira ser revisada de manera
iterativa durante las fases de implementacion piloto e institucionalizacion. Estas limitaciones no
invalidan los hallazgos de la validacién, pero precisan el alcance de las afirmaciones que de ella

pueden derivarse.

Conviene precisar el estatus epistemologico de la validacion deliberativa que se ha
llevado a cabo. Esta modalidad de validacion, ampliamente reconocida en investigacion
cualitativa propositiva, no pretende sustituir un pilotaje experimental sino cumplir una funcién
distinta: verificar, mediante el juicio informado de los actores legitimos del territorio, que la
propuesta es culturalmente pertinente, ldgicamente coherente y practicamente viable antes de ser
implementada. En el caso de una tesis doctoral cuyo objeto es el disefio participativo de un
curriculo etnoeducativo, esta validacion es el cierre académico apropiado: una propuesta que no
hubiera sido sometida a la deliberacion de los sabedores, las autoridades del cabildo, los
docentes y los estudiantes no podria reclamar pertinencia cultural alguna, por s6lida que fuera su
fundamentacion tedrica. La medicion del impacto pedagdgico requiere una temporalidad —al

menos uno o dos afios académicos de aplicacion— que excede el alcance de este trabajo y
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constituye una linea de investigacion derivada, ya esbozada en las recomendaciones. En este
sentido, lo que la presente tesis aporta es un modelo curricular fundamentado, co-disefiado y
validado deliberativamente con la comunidad; lo que las investigaciones siguientes aportaran es

la evidencia empirica de su funcionamiento en el aula.

A continuacion se presentan los criterios cualitativos de valoracion que fundamentan la

evaluacion de la propuesta y sintetizan los hallazgos del proceso de validacion participativa.

4.7.1. Criterios de valoracion cualitativa de la propuesta.

En primer lugar, la propuesta resulta pertinente porque surge directamente del
diagnostico realizado durante la investigacion. Los hallazgos evidenciaron la necesidad de
fortalecer la presencia de la lengua Nasa Yuwe, de la espiritualidad, del territorio y de los
saberes ancestrales en el curriculo escolar, asi como de superar la fragmentacion entre lo
académico y lo comunitario. A partir de ello, la propuesta responde de manera situada a esas
necesidades al plantear una reorganizacion curricular por tejidos de conocimiento, articulada con
el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y los principios de la educacion propia. Desde esta
perspectiva, su pertinencia radica en que no se formula como una estructura externa al contexto,
sino como una construccion vinculada a las realidades culturales, pedagogicas y organizativas de

la comunidad.

En segundo lugar, la propuesta se considera coherente porque mantiene la
correspondencia entre el problema planteado, los objetivos de la investigacion, los resultados
obtenidos y los componentes disefiados para la transformacion curricular. Existe una relacion
clara entre los hallazgos del capitulo anterior y los elementos que conforman la propuesta, tales
como el Modelo Curricular Etnoeducativo por Tejidos articulado con el ABP, la Secuenciacion
Ritualizada del Aprendizaje, el Sistema de Valoracion Intercultural Integral y la Gobernanza
Curricular Comunitaria. Esta coherencia permite afirmar que la propuesta no constituye un
agregado aislado, sino una respuesta estructurada y argumentada, construida a partir de la

interpretacion de la realidad educativa de la institucion.

De igual manera, la propuesta es viable porque se apoya en recursos humanos,
pedagodgicos, comunitarios y organizativos que forman parte del contexto institucional. La

participacion de docentes, sabedores, familias, autoridades propias y estudiantes, junto con el
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respaldo del PEC y del SIEE, crea condiciones favorables para su desarrollo progresivo. A ello
se suma que las fases planteadas permiten una implementacion gradual, lo que favorece su ajuste
y apropiacion en la comunidad educativa. En consecuencia, la propuesta no depende
exclusivamente de condiciones externas, sino que puede fortalecerse a partir de las capacidades

existentes en la institucion y en el territorio.

Asimismo, la propuesta se valora como aplicable porque traduce sus fundamentos en
orientaciones concretas de accion. Las fases de alistamiento, disefio curricular, implementacion
piloto, valoracion y ajuste, e institucionalizacion permiten observar una ruta clara para su
desarrollo. A esto se afiaden recursos definidos, productos esperados y criterios de logro que
facilitan el seguimiento del proceso. De esta manera, la propuesta no permanece en un plano
exclusivamente conceptual, sino que ofrece herramientas para orientar su puesta en practica y su

integracion en la dindmica pedagégica de la L.LE. Yu Luucx Pishau.

Otro criterio de valoracion esta relacionado con su sostenibilidad. En este aspecto, la
propuesta muestra fortalezas al incorporar mecanismos de continuidad como la formacion
docente, la participacién comunitaria, la construccion de lineamientos internos y la posibilidad
de consolidar un banco de proyectos pedagogicos contextualizados. Estos elementos permiten
proyectar la propuesta mas alla de una intervencion puntual, favoreciendo su permanencia en el
tiempo y su incorporacion a la vida institucional. Asi, la sostenibilidad depende no solo de su

disefio técnico, sino también de la apropiacion colectiva que logre en la comunidad educativa.

En cuanto a su potencial transformador, la propuesta se valida porque plantea una
modificacion sustancial de la 16gica curricular tradicional. En lugar de mantener una
organizacion fragmentada por asignaturas, propone una estructura por tejidos de conocimiento
que integra la lengua, el territorio, la espiritualidad, la memoria y la participacion comunitaria.
Esta reconfiguracion curricular permite avanzar hacia una educacién més contextualizada,
intercultural y coherente con la cosmovision Nasa. Por ello, la validacion de la propuesta no se
limita a verificar su consistencia formal, sino que también reconoce su capacidad para incidir en

la practica pedagodgica y en la relacion entre escuela y comunidad.

En sintesis, la propuesta de transformacion curricular para la I.E. Yu Luucx Pishau se

valora como pertinente, coherente, viable, aplicable y sostenible, en tanto que responde a las
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necesidades diagnosticadas, articula los hallazgos de la investigacion y ofrece una ruta concreta
para la reconfiguracion de la practica pedagdgica. En esa medida, su validacion se sustenta en la
solidez de sus fundamentos, su articulacion con los marcos institucionales y su potencial para
fortalecer la educacion propia, la identidad cultural y la formacion integral de los estudiantes. De
esta manera, la propuesta se consolida como una alternativa educativa con sentido comunitario,
proyeccion institucional y capacidad para contribuir a la transformacion curricular desde el

contexto del pueblo Nasa.

CONCLUSIONES.

El desarrollo de esta investigacion doctoral permitié comprender que el proceso
educativo en contextos indigenas solo adquiere sentido cuando parte de la identidad cultural, la
lengua, la memoria y el territorio. El disefio y validacion de un curriculo etnoeducativo basado
en el ABP abre posibilidades concretas para que la escuela se convierta en un escenario de
encuentro entre los saberes ancestrales y el saber académico. En este sentido, la presente
investigacion se encuentra en la linea de construccion de un modelo curricular que integra los
principios de la educacion propia con las metodologias activas, que den respuesta a las
necesidades culturales, pedagogicas y comunitarias de la Institucion Educativa Yu Luucx
Pishau, en el municipio de La Plata, Huila. Las siguientes conclusiones sintetizan algunos de los
hallazgos mas significativos obtenidos en relacion con los objetivos especificos y las

limitaciones identificadas durante el desarrollo del proceso investigativo.

En lineas generales, se cumpli6 el objetivo de disefiar un curriculo etnoeducativo que
respondiera a las necesidades culturales, pedagdgicas y comunitarias de la institucion,
articulando el ABP con la cosmovision Nasa. Los hallazgos adquiridos corroboran el supuesto
teorico de que un curriculo contextualizado, articulado con el ABP, promueve la construccion de

aprendizajes significativos en clave de la identidad y del territorio. Estas conclusiones
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condensan las esencialidades de los hallazgos y brindan una lectura integrada de las

contribuciones del estudio a la comprension de la educacion propia en contextos indigenas.

En relacion con el primer objetivo especifico, los enunciados identifican el aprendizaje
significativo basado en proyectos como una metodologia compatible con la cosmovision del
pueblo Nasa y con las formas comunitarias de la institucion. Los proyectos de aula que emergen
de problematicas territoriales generan una mayor motivacion estudiantil, un mayor sentido de
pertenencia y una mayor participacion en los procesos formativos. La articulacion del ABP con
la oralidad, las ceremonias, la espiritualidad y el trabajo colectivo favorece el encuentro entre los
saberes escolares y los ancestrales. La significatividad del aprendizaje se da no s6lo en términos
de la superacion académica, sino también en la revitalizacion de la identidad cultural y en la
consolidacion del tejido social comunitario. Estos logros evidencian el cumplimiento del primer
objetivo especifico y constituyen un aporte al analisis del ABP en contextos de educacion propia

e intercultural.

En cuanto al segundo objetivo especifico, el andlisis del Proyecto Educativo
Comunitario, del curriculo vigente y del Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes
permitio caracterizar los componentes etnoeducativos de la IE Yu Luucx Pishau. Se constat6 la
existencia de fundamentos politicos y pedagdgicos favorables a la educacion propia, pero
también vacios en la sistematizacion de los saberes ancestrales y en la transversalizacion de la
lengua Nasa Yuwe. Asimismo, se evidenciaron tensiones entre los criterios de evaluacion
académica y los tejidos de conocimiento comunitario, cultural y espiritual que orientan la vida
del pueblo Nasa. Este balance critico contribuye a la comprension del problema investigado al
mostrar las potencialidades y limitaciones institucionales para consolidar un curriculo pertinente
y culturalmente situado. Con ello se da cumplimiento al segundo objetivo especifico y se
precisan los aportes del analisis contextual y curricular a la solucion del problema cientifico

planteado.

Respecto al tercer objetivo especifico, se disefid y realizd una propuesta de curriculo
etnoeducativo organizada por tejidos de conocimiento, que incorpora el aprendizaje basado en
proyectos como eje metodoldgico articulador. La propuesta integra lengua, espiritualidad y
territorio con los lineamientos nacionales, generando proyectos escolares vinculados a las

necesidades y aspiraciones de la comunidad Nasa de la institucion. La creacion y validacion
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colectivas del Sistema de Valoracion Intercultural Integral permitieron redefinir la evaluacion
desde una perspectiva holistica que reconoce las dimensiones académicas, culturales y
espirituales del aprendizaje. El proceso de disefio y validacion participativa constituye el aporte
central del capitulo de transformacion curricular y demuestra la viabilidad de avanzar hacia
mayores grados de autonomia educativa en la IE Yu Luucx Pishau. En conjunto, estos resultados
confirman el cumplimiento del tercer objetivo especifico y ofrecen orientaciones para futuras

investigaciones y ajustes institucionales orientados al fortalecimiento de la educacion propia.

La validacion de la pertinencia, coherencia y viabilidad del Modelo Curricular
Etnoeducativo por Tejidos se confirma mediante la participacion activa de los actores educativos
y comunitarios de la IE “Yu Luucx Pishau”, quienes reconocen el modelo como una propuesta

contextualizada y culturalmente significativa.

En términos de pertinencia, el modelo responde directamente a las necesidades del
territorio al integrar saberes ancestrales, la lengua y las practicas comunitarias en el proceso
educativo. En cuanto a la coherencia, se evidencia una articulacion consistente entre los
fundamentos teoricos, la estructura curricular y las estrategias pedagdgicas basadas en el ABP y

en el aprendizaje significativo.

Respecto a la viabilidad, los resultados de la validacion indican que el modelo es
aplicable en el contexto institucional, siempre que se garantice la participacion continua de la
comunidad, el fortalecimiento de la formacion docente y la articulacion con el Proyecto

Educativo Comunitario (PEC).

En conjunto, la validacidn participativa permite afirmar que el modelo no so6lo es
conceptualmente sélido, sino también operativamente pertinente y sostenible, y constituye una

alternativa viable para la transformacion educativa con enfoque intercultural.

El analisis del Proyecto Educativo Comunitario (PEC) y del Sistema Institucional de
Evaluacion de Estudiantes (SIEE) da cuenta de una institucion con bases importantes para
articular un curriculo pertinente y culturalmente contextualizado,aunque también se evidencian
vacios en la sistematizacion de los saberes ancestrales, en la transversalizacion de la lengua Nasa
Yuwe y en la articulacion entre la evaluacion académica y los tejidos de conocimiento

comunitarios. Para ello, se debe articular de manera efectiva la transversalizacion de la
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espiritualidad, la medicina tradicional, la agricultura propia, entre otros elementos del proceso
formativo. De tal forma, se reafirma que el PEC, como texto politico pedagdgico vivo,

constituye las bases para consolidar la autonomia curricular y revalorizar la educacion propia.

La propuesta curricular presentada se ha conformado en un modelo de transformacion
educativa que articula los saberes ancestrales, la lengua y la cosmovision del pueblo Nasa con lo
que propone el curriculo nacional, un modelo estructurado por tejidos de conocimiento que
reorganiza el curriculo en torno a la lengua, la espiritualidad y el territorio, mediante el ABP
como principal estrategia pedagogica . Los proyectos escolares surgen de la propia necesidad de
la comunidad, se desarrollan en didlogo con los sabedores, aseguran la articulacion entre lo
académico y lo cultural y se enriquecen con la creacion del Sistema de Valoracion Intercultural
Integral (SVII), que redefine la evaluacion desde un prisma participativo e integral,

reconociendo las dimensiones académicas, culturales y espirituales del aprendizaje.

Finalmente, el modelo presenta potencial de replicabilidad en otros contextos
etnoeducativos, siempre que se garantice la adaptacion a las particularidades culturales y la

participacion de la comunidad en su desarrollo.
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RECOMENDACIONES.

Desde el enfoque metodoldgico, se sugiere que en futuras investigaciones en el ambito
etnoeducativo se incluyan metodologias complementarias, tales como entrevistas, analisis de
contenido y estudios de caso. Estas metodologias permiten explorar los efectos de la educacion
etnoeducativa y las percepciones sobre las tensiones entre el curriculo oficial y los saberes
ancestrales. Asimismo, se sugiere incorporar herramientas tecnoldgicas, como encuestas en linea
y plataformas digitales, que pueden ayudar a ampliar la muestra y obtener diversas perspectivas
sobre la implantacion del ABP en distintas comunidades. Esta ampliacion metodolégica
garantiza una vision de las realidades en torno al campo educativo, lo que permitiria ajustar los

enfoques pedagogicos a las condiciones de cada contexto.

Desde el punto de vista académico, se propone que las instituciones educativas
implementen programas de formacion continua para los docentes que incluyan el desarrollo de
competencias en pedagogia intercultural, asi como el uso de las lenguas indigenas como
herramientas pedagdgicas. Sin embargo, estos programas no deben quedarse en la teoria, sino
que tienen que enfatizar su aplicacion eficaz en el aula, para que los docentes puedan llegar a
integrar de forma efectiva los saberes ancestrales aprendidos a lo largo del programa. De tal
manera se asegura que los estudiantes puedan disfrutar de una educacion que reconozca sus

raices culturales, y también de una educacion inclusiva, que respete su identidad. Esta
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concepcidn académica garantiza la capacidad de los profesores para ir mas alla de las

competencias y aplicar el ABP de forma culturalmente relevante y acorde con los estudiantes.

Desde el enfoque practico, se recomienda utilizar la metodologia empleada en este
estudio con otras comunidades indigenas para contrastar la efectividad del modelo en distintas
circunstancias, lo que, ademas, permitird ajustar el ABP de manera adecuada a los contextos
lingiiisticos y culturales particulares de cada comunidad, asegurando asi su pertinencia. Las
comparaciones de los resultados en diferentes lugares, a su vez, permitirian identificar practicas
deseables y de mejora,las cuales enriqueceran esta estrategia pedagdgica que se ha generado a
partir de este estudio y garantizarian su sostenibilidad a largo plazo, lo que constituye un

enfoque practico que permite que cada comunidad lo aplique en la medida de sus necesidades.

En otro sentido, debe tenerse en cuenta que existen politicas educativas nacionales y
locales que respalden la autonomia curricular en torno a los pueblos indigenas, permitiéndoles
disenar sus propios curriculos con base en todo su saber ancestral, para plasmar en los
contenidos las cosmovisiones indigenas y una educacion culturalmente pertinente y respetuosa
con las tradiciones locales. A partir de los resultados obtenidos, se propone crear mecanismos y
espacios de colaboracion entre las comunidades indigenas y las instituciones universitarias,
pues ello permite el didlogo intercultural, a partir del cual las universidades fortaleceran
propuestas educativas indigenas como una via para garantizar una educacion inclusiva y eficaz
que responda a las caracteristicas y contextos de las comunidades. De esta manera, se superan
las limitaciones actuales y se garantiza que la educacion impartida serd relevante y eficaz para

las futuras generaciones.

Otro aspecto a tener en cuenta radica en la validez del argumento de las familias, los
sabedores y los sabios lideres comunitarios que se involucran en la elaboracion del curriculo
escolar, asi como en la forma en que se garantiza que dicho curriculo sea culturalmente
relevante y se reconozcan los valores de la comunidad. Los sabedores deben ser reconocidos
como coautores en el proceso pedagdgico, lo que garantiza su incorporacion al modelo
curricular. De este modo, los proyectos educativos serian la mejor proyeccion de las necesidades
y tradiciones de la comunidad, de modo que la educacién recobrara su sentido y estaria sujeta al

contexto cultural de los educandos.
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Es esencial establecer espacios de reflexion continua para evaluar y ajustar los proyectos
educativos, en torno a los cuales se desarrollan practicas educativas basadas en ABP. Esos
espacios deben permitir que docentes, estudiantes, sabedores y familias se retinan regularmente
para hablar sobre el avance y los retos del proceso educativo, asegurando que el curriculo siga
siendo relevante, flexible y adaptado a las necesidades del territorio. Deben propiciar el
intercambio de experiencias y conocimientos para ajustar las estrategias pedagogicas de acuerdo
con el contexto local, los cambios y los nuevos retos que propongan los estudiantes. Este
enfoque propicia una educacion vivencial, culturalmente sensible, vinculada con las realidades

locales, fortaleciendo la pertinencia y sostenibilidad del modelo educativo a largo plazo.
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ANEXOS.

Anexo A.

Preguntas orientadoras para el grupo focal

A continuacion, se presentan las preguntas dirigidas a docentes, directivos y estudiantes
de la comunidad educativa "Yu Luucx Pishau".
Hola, buenos dias a todos. Gracias por estar presentes en esta actividad. Hoy vamos a realizar
una conversacion grupal para conocer sus perspectivas sobre un tema fundamental en la
educacion de nuestra comunidad: la integracion de los saberes ancestrales en el curriculo
escolar. A través de estas preguntas, buscamos comprender como se percibe la relacion entre la
educacion formal y la identidad cultural de los estudiantes, asi como identificar los desafios y las
oportunidades para enriquecer el proceso educativo con elementos propios de nuestra cultura.
Les invito a compartir sus experiencias, opiniones y sugerencias con sinceridad, ya que sus
aportes son fundamentales para mejorar la ensefianza y el aprendizaje en nuestra comunidad. No
hay respuestas incorrectas, solo queremos escuchar sus voces y reflexionar juntos sobre como

podemos avanzar. Empezaremos con la primera pregunta...
Preguntas orientadoras del grupo focal

1. ;Como considera que los saberes ancestrales estan integrados en el curriculo escolar

actual? ;Qué practicas culturales se incluyen?

2. (Cudles son los desafios que ha enfrentado al implementar conocimientos ancestrales

en el aula?

3. (De qué manera el curriculo escolar refleja las necesidades culturales y pedagdgicas

de la comunidad Nasa?
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4. ;Qué métodos o enfoques utiliza usted como docente o sus profesores en el aula para

vincular el conocimiento escolar con las practicas tradicionales de la comunidad?
Directivos

. 5. {Coémo percibe la relacion entre el curriculo y la identidad cultural de los

estudiantes?

6. (Qué impacto ha tenido en la participacion de los estudiantes en su aprendizaje

incorporar elementos propios de la cultura Nasa?

7. {Como se puede mejorar la integracion de la lengua Nasa Yuwe en el curriculo

escolar?

8. (Qué papel juegan los sabedores y lideres comunitarios en el disefio e implementacion

del curriculo etnoeducativo?
Estudiantes

9. {Coémo se podrian mejorar las practicas pedagogicas para hacerlas mas acorde

culturalmente a la vida dentro del resguardo?

10. ;Qué cambios sugeriria para fortalecer la relacion entre la escuela y la comunidad en

el proceso educativo?

11. ;Qué tanto cree necesario la incorporacion de saberes ancestrales dentro del

curriculo?

12. ;Qué tanto de lo aprendido en la escuela es llevado a la practica por fuera de esta?



Anexo B.

La siguiente rejilla de analisis documental se utilizé para revisar los documentos
curriculares de la Institucion Educativa "Yu Luucx Pishau", como el Proyecto Educativo
Comunitario (PEC) y otros materiales relacionados con la educacién indigena. El objetivo es

evaluar como se integran los elementos culturales, pedagdgicos y curriculares dentro de los

documentos revisados.

Rejilla de Analisis Documental

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL
DOCUMENTO:

FECHA DE
REVISION:

TIPO DE
DOCUMENTO (PEC,
PROGRAMAS, NOTAS
DOCENTES. ETC).

CRITERIOS DE ANALISIS
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Anexo C.

Ficha de Observacion Participante

A continuacion, se presenta la ficha de observacion para el andlisis del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) en la comunidad educativa "Yu Luucx Pishau". Esta ficha debe ser
utilizada para registrar las observaciones de los docentes, estudiantes y su interaccion con los

proyectos en el aula.
Datos Generales

Fecha:

Hora de Observacion:

Nombre del Observador:

Ubicacion (Aula / Espacio):

Nombre de la clase / Proyecto:

Contexto de la Observacion

Descripcion del entorno y contexto en el que se lleva a cabo la observacion:

Comportamiento Estudiantil

1. Participacion de los estudiantes:
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2. Interaccion estudiante-docente:

3. Implicacion de los estudiantes en el proyecto:

Observacion de la Metodologia

1. Cémo se implementa el ABP en el aula:

2. Relacion del proyecto con la cultura local:

Reflexion Personal

Reflexion sobre la importancia cultural y pedagdgica del proyecto observado:




Anexo D.

Primer Validador de instrumentos: Doctora, Gloria Marcela Florez Espinosa,

Doctora en Ciencias de la Educacion — Universidad de Caldas, Afio 2020

VALIDACTON POR JUICTO DE EXPERTOS

Tesis Doctoral : Curriculo etnoeducativo en el marco del aprendizaje significativo basado en proyectos que responda
a las necesidades de la comunidad e institucion “Yu Luucx Pishau grados de educacion basica™ del municipio La Plata
Huila — Colombia 2025.

Validacién de Instrumentos Entrevista

El presente documento tiene como finalidad someter a juicio de expertos doctorales los instru-

mentos disefiados para la recoleccion de informacion, con el propoésito de validar su pertinencia
conceptual, coherencia epistemologica, congruencia metodologica, claridad semantica, relevan-
cia cultural y suficiencia para el logro de los objetivos de investigacion.

Objetivo: Explorar la integracion de saberes ancestrales, de la lengua Nasa Yuwe y de las practi-
cas culturales en el curriculo escolar.

Preguntas orientadoras a docentes

1

;Cémo considera que los saberes ancestrales estan integrados en el curriculo escolar ac-
tual? ;Qué practicas culturales se incluyen?

;Cuadles son los desafios que ha enfrentado al implementar conocimientos ancestrales en el
aula?

:De qué manera el curriculo escolar refleja las necesidades culturales y pedagégicas de la
comunidad Nasa?

:Qué métodos o enfoques utilizan usted, como docente, o sus profesores en el aula para vin-
cular el conocimiento escolar con las practicas tradicionales de la comunidad?

Preguntas orientadoras a directivos docentes

1.

2.

¢Como percibe la relacion entre el curriculo y la identidad cultural de los estudiantes?

:Qué impacto ha tenido en la participacién de los estudiantes en su aprendizaje incorporar
elementos propios de la cultura Nasa?

;Como se puede mejorar la integracion de la lengua Nasa Yuwe en el curriculo escolar?

:Qué papel desemperfian los sabedores y lideres comunitarios en el disefio e implementa-
cién del curriculo etnoeducativo?

Preguntas orientadoras a estudiantes

i

:Cémo se podrian mejorar las practicas pedagégicas para hacerlas mas acordes cultural-
mente a la vida dentro del resguardo?
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2. ¢Qué cambios sugeriria para fortalecer la relacién entre la escuela y la comunidad en el pro-

ceso educativo?

3. (Qué tan necesaria cree que es la incorporacién de saberes ancestrales en el curriculo?
4. .¢Qué tanto delo aprendido en la escuela es llevado a la practica por fuera de esta?

Criterios de Validacién

Se solicita valorar cada instrumento segun la siguiente escala:

1 =No cumple
2 = Cumple parcialmente
3 = Cumple adecuadamente

4 = Cumple en alto grado

ENTREVISTA PREGUNTAS ORIENTADORAS A DOCENTES

Pregunta Claridad Coherencia Pertinencia cultu- Relevancia in-
(1-4) tedrica (1-4) ral (1-4) vestigativa (1-4)

1.;Coémo considera que los saberes an- 4 4 4 4

cestrales estan integrados en el curriculo

escolar actual? ;Qué practicas culturales

se incluyen?

2. ;Cuales son los desatios que ha en- 4 4 4 4

frentado al implementar conocimientos

ancestrales en el aula?

3. (De qué manera el curriculo escolar 4 4 4 4

refleja las necesidades culturales y peda-

gogicas de la comunidad Nasa?

4. ;Qué métodos o enfoques utiliza usted 4 4 4 4

para vincular ¢l conocimiento escolar
con las practicas tradicionales de la co-
munidad?

ENTREVISTA PREGUNTAS ORIENTADORAS A DIRECTIVOS DOCENTES

1.,Cémo percibe la relacion entre el cu- 4 4 4 4
rriculo y la identidad cultural de los estu-

diantes?

2.;Qué impacto ha tenido en la participa- 4 4 4 4

cion de los estudiantes en su aprendizaje
incorporar elementos propios de la cul-
tura Nasa?
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3., Coémo se puede mejorar la integracion 4 4 4
de la lengua Nasa Yuwe en el curriculo

escolar?

4.;Qué papel desempeiian los sabedores 4 4 4

y lideres comunitarios en el disefio ¢ im-
plementacion del curriculo etnoeduca-
tivo?

PREGUNTAS ORIENTADORAS A ESTUDIANTES

1.;Cémo se podrian mejorar las practi-
cas pedagogicas para hacerlas mas acor-
des culturalmente a la vida dentro del
resguardo?

4

4

4

2.;Qué cambios sugeriria para fortalecer
la relacion entre la escuela y la comuni-
dad en el proceso educativo?

3¢Qué tan necesaria cree que es la incor-
poracion de saberes ancestrales en el cu-
rriculo?

¢ Qué tanto de lo aprendido en la escuela
es llevado a la practica por fuera de esta?

Valoracion del Instrumento 1 (1-4): 4
Observaciones del experto: El instrumento responde a un marco intercultural critico y a una pers-
pectiva de educacion contextualizada, en donde se ajustan con el campo de la etnoeducacion, el

dialogo de saberes y la integracion curricular de conocimientos ancestrales, especialmente en el

contexto del pueblo Nasa.

Nombre: Gloria Marcela Florez Espinosa

Firma del experto:

Experiencia Académica: Doctora en Ciencias de la Educacion — Universidad de Caldas

Fecha: 20 de agosto 2025
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Anexo 2: Ficha de Observacion Participante

A continuacion, se presenta la ficha de observacion para el anélisis del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) en la comunidad educativa "Yu Luucx Pishau". Esta ficha debe utilizarse para
registrar las observaciones de los docentes y estudiantes, asi como su interaccion con los proyec-
tos en el aula.

Datos Generales

Fecha:

Hora de Observacion:
Nombre del Observador:
Ubicacion (Aula / Espacio):
Nombre de la clase / Proyecto:

Contexto de la Observacion

Descripcion del entorno y contexto en el que se lleva a cabo la observacion:

Comportamiento Estudiantil

1. Participacion de los estudiantes:

2. Interaccion estudiante-docente:

3. Implicacion de los estudiantes en el proyecto:

Observacion de la Metodologia

1. Como se implementa la ensefianza-aprendizaje en el aula:

2. Relacion del proyecto con la cultura local:

Reflexion Personal

Reflexion sobre la importancia cultural y pedagégica del proyecto observado:
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VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Tesis Doctoral : Curriculo etnoeducativo en el marco del aprendizaje significativo basado en proyectos que responda
a las necesidades de la comunidad e institucion “Yu Luucx Pishau grados de educacion basica” del municipio La Plata
Huila — Colombia 2025.

Instrumento: Ficha de Observacion Participante

Objetivo de la validacion

Evaluar la claridad, la coherencia metodologica, la pertinencia cultural y la relevancia investiga-
tiva de la Ficha de Observacion Participante utilizada para analizar la implementacion del Apren-
dizaje Basado en Proyectos (ABP) en la comunidad educativa.

Criterios de Validacién

Se solicita valorar cada instrumento segun la siguiente escala:
1 =No cumple

2 = Cumple parcialmente

3 = Cumple adecuadamente

4 = Cumple en alto grado

Dimension del Claridad (1-4) Coherencia me- | Pertinencia cul- | Relevancia in-
Instrumento todologica (1-4) | tural (1-4) vestigativa (1-4)
Contexto de la Ob- 4 4 4 4
servacion

Comportamiento Es- 4 4 4 4
tudiantil

Observacion de la 4 4 4 4
Metodologia

Reflexion Personal 4 4 4 4

Valoracion del Instrumento 1 (1-4): 4
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Observaciones del experto: El instrumento de observacion presenta alta coherencia con el

enfoque cualitativo etnografico, permitiendo analizar las practicas pedagdgicas en su contexto
real. Se evidencia pertinencia conceptual al articular saberes ancestrales, lengua y cultura con el
curriculo. Ademas, su claridad facilita el registro sistematico de informacion relevante. En

conjunto, se considera un instrumento valido y adecuado para la investigacion etnoeducativa.

Nombre: Gloria Marcela Florez Espinosa

Firma del experto: ﬁ ;((’éﬁz,'

Experiencia Académica: Doctora en Ciencias de la Educacion — Universidad de Caldas

Fecha: 20 de agosto 2025



Instrumento para validar: rejilla de andlisis documental / pedagégico

Objetivo: Evaluar la calidad técnica, la coherencia metodoldgica y la pertinencia cultural de la reji-
lla utilizada para el andlisis de los documentos institucionales de la institucion educativa Yu Lucx

Pichau del municipio de La Plata, Huila

Criterios de Validacion
Se solicita valorar cada instrumento segtn la siguiente escala:
1 = No cumple
2 = Cumple parcialmente
3 = Cumple adecuadamente
4 = Cumple adecuadamente

Criterio de Eval- 1 2 3
uacion

Observaciones

Claridaden la
redaccion de
los criterios

Laestructura del ins-
trumento es clara

Coherencia con
el objetivo de
investigacion

Es coherente

Corresponden-
cia con las ca-
tegorias teori-
cas

Si tiene una claridad
frente alo demandado

Pertinencia cul-
tural (contexto

Es pertinente

légico

Nasa)

Suficiencia Se puede concretar lo
para el andlisis que se relaciona con
profundo los objetivos

Rigor metodo- Es evidente

218



219

8
Criterio de Eval- 1 2 3 4 | Observaciones
uacion
Organizacion y 4 | Esorganizadoytiene
estructura de la una estructura clara
rejilla

Valoracion del Instrumento 1 (1-4): 4

Observaciones del experto: La rejilla de observacion presenta una estructura
organizada y coherente que facilita el registro sistematico de la informacién en el
contexto educativo. Sus categorias evidencian pertinencia conceptual al estar
alineadas con los objetivos de la investigacion y el enfoque etnoeducativo.
Asimismo, permite captar de manera integral la interaccion entre practicas
pedagogicas y saberes culturales. En conjunto, se valora como un instrumento claro,
funcional y metodologicamente solido para el analisis de campo.

Nombre: Gloria Marcela Florez Espinosa

Firma del experto: 12 A = —
Experiencia Académica: Doctora en Ciencias de la Educacion — Universidad de Caldas

Fecha: 20 de agosto 2025
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Anexo E.

Segundo Validador de instrumentos:

Doctora, Marisol Lopera Pérez Doctora en Investigacion Transdisciplinar en Educacion —

Universidad de Valladolid 2019

VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Tesis Doctoral : Curriculo etnoeducativo en el marco del aprendizaje significativo basado en
proyectos que responda a las necesidades de la comunidad e institucion “Yu Luucx Pishau
grados de educacion basica” del municipio La Plata Huila — Colombia 2025.Validacion de
Instrumentos Entrevista

El presente documento tiene como finalidad someter a juicio de expertos doctorales los instru-
mentos disefiados para la recoleccion de informacidn, con el proposito de validar su pertinencia
conceptual, coherencia epistemoldgica, congruencia metodologica, claridad semantica, relevan-
cia cultural y suficiencia para el logro de los objetivos de investigacion.

Objetivo: Explorar la integracion de saberes ancestrales, de la lengua Nasa Yuwe y de las practi-
cas culturales en el curriculo escolar.

Preguntas orientadoras a docentes

1. ;Cémo considera que los saberes ancestrales estan integrados en el curriculo escolar ac-
tual? ;Qué practicas culturales se incluyen?

2. (Cudles son los desafios que ha enfrentado al implementar conocimientos ancestrales en el
aula?

3. ¢De qué manera el curriculo escolar refleja las necesidades culturales y pedagégicas de la
comunidad Nasa?

4. ;Quémétodos o enfoques utilizan usted, como docente, o sus profesores en el aula para vin-
cular el conocimiento escolar con las practicas tradicionales de la comunidad?

Preguntas orientadoras a directivos docentes

1. ;Cémo percibelarelacién entre el curriculo y la identidad cultural de los estudiantes?

2. (Quéimpacto ha tenido en la participacién de los estudiantes en su aprendizaje incorporar
elementos propios de la cultura Nasa?

3. (Cémo se puede mejorar la integracién de la lengua Nasa Yuwe en el curriculo escolar?

4. ;Qué papel desempeifian los sabedores y lideres comunitarios en el disefio e implementa-
cién del curriculo etnoeducativo?

Preguntas orientadoras a estudiantes

1. ;Cémo se podrian mejorar las practicas pedagdgicas para hacerlas mas acordes cultural-
mente a la vida dentro del resguardo?
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2. ;Qué cambios sugeriria para fortalecer la relacién entre la escuela y la comunidad en el pro-

ceso educativo?

3. ;Quétan necesariacree que es la incorporacién de saberes ancestrales en el curriculo?
4. .;Qué tanto de lo aprendido en la escuela es llevado a la practica por fuera de esta?

Criterios de Validacion

Se solicita valorar cada instrumento segun la siguiente escala:

1 =No cumple
2 = Cumple parcialmente
3 = Cumple adecuadamente

4 = Cumple en alto grado

ENTREVISTA PREGUNTAS ORIENTADORAS A DOCENTES

Pregunta Claridad Coherencia Pertinencia cultu- Relevancia in-
(1-4) teorica (1-4) ral (1-4) vestigativa (1-4)

1.¢{Coémo considera que los saberes an- 4 4 4 4

cestrales estan integrados en el curriculo

escolar actual? ;Qué practicas culturales

se incluyen?

2. (Cuales son los desafios que ha en- 4 4 4 4

frentado al implementar conocimientos

ancestrales en el aula?

3. (De qué manera el curriculo escolar 4 4 4 4

refleja las necesidades culturales y peda-

gogicas de la comunidad Nasa?

4. ;Qué métodos o enfoques utiliza usted 4 4 4 4

para vincular el conocimiento escolar
con las practicas tradicionales de la co-
munidad?

ENTREVISTA PREGUNTAS ORIENTADORAS A DIRECTIVOS DOCENTES

1.¢Cémo percibe la relacion entre el cu- 4 4 4 4
rriculo y la identidad cultural de los estu-

diantes?

2.;Qué impacto ha tenido en la participa- 4 4 4 4

cion de los estudiantes en su aprendizaje
incorporar elementos propios de la cul-
tura Nasa?
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3.(,Cémo se puede mejorar la integracion 4 4 4
de la lengua Nasa Yuwe en el curriculo

escolar?

4.;Qué papel desempefian los sabedores 4 4 4

y lideres comunitarios en el disefio e im-
plementacion del curriculo etnoeduca-
tivo?

PREGUNTAS ORIENTADORAS A ESTUDIANTES

1.¢{Cémo se podrian mejorar las practi-
cas pedagogicas para hacerlas mas acor-
des culturalmente a la vida dentro del
resguardo?

4

4

4

2.;Qué cambios sugeriria para fortalecer
la relacion entre la escuela y la comuni-
dad en el proceso educativo?

3;Qué tan necesaria cree que es la incor-
poracion de saberes ancestrales en el cu-
rriculo?

(Qué tanto de lo aprendido en la escuela
es llevado a la practica por fuera de esta?

Valoracion del Instrumento 1 (1-4): 4
Observaciones del experto: El instrumento responde a un marco intercultural critico y a una pers-
pectiva de educacion contextualizada, en donde se ajustan con el campo de la etnoeducacion, el

dialogo de saberes y la integracion curricular de conocimientos ancestrales, especialmente en el

contexto del pueblo Nasa.

Nombre : Marisol Lopera Pérez

Firma del experto: ( %Cn‘@‘;ﬁ‘l ,1(‘ {

Experiencia Académica : Doctora en Investigacion Transdisciplinar en Educacion — Universidad

de Valladolid

Fecha: 22 agosto 2025
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Anexo 2: Ficha de Observacion Participante

A continuacion, se presenta la ficha de observacion para el analisis del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) en la comunidad educativa "Yu Luucx Pishau". Esta ficha debe utilizarse para
registrar las observaciones de los docentes y estudiantes, asi como su interaccion con los proyec-
tos en el aula.

Datos Generales

Fecha:

Hora de Observacion:
Nombre del Observador:
Ubicacion (Aula / Espacio):
Nombre de la clase / Proyecto:

Contexto de la Observacion

Descripcion del entorno y contexto en el que se lleva a cabo la observacion:

Comportamiento Estudiantil

1. Participacion de los estudiantes:

2. Interaccion estudiante-docente:

3. Implicacion de los estudiantes en el proyecto:

Observacion de la Metodologia

1. Como se implementa la ensefianza-aprendizaje en el aula:

2. Relacion del proyecto con la cultura local:

Reflexion Personal

Reflexion sobre la importancia cultural y pedagdgica del proyecto observado:




VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Tesis Doctoral : Curriculo etnoeducativo en el marco del aprendizaje significativo basado en
proyectos que responda a las necesidades de la comunidad e institucion “Yu Luucx Pishau
grados de educacion basica™ del municipio La Plata Huila — Colombia 2025.

Validacion de Instrumentos Entrevista

Instrumento: Ficha de Observacion Participante

Objetivo de la validacion
Evaluar la claridad, la coherencia metodologica, la pertinencia cultural y la relevancia investiga-

tiva de la Ficha de Observacion Participante utilizada para analizar la implementacion del Apren-
dizaje Basado en Proyectos (ABP) en la comunidad educativa.

Criterios de Validacion

Se solicita valorar cada instrumento segun la siguiente escala:

1 =No cumple

2 = Cumple parcialmente

3 = Cumple adecuadamente

4 = Cumple en alto grado

Dimension del Claridad (1-4) Coherencia me- | Pertinencia cul- | Relevancia in-
Instrumento todologica (1-4) | tural (1-4) vestigativa (1-4)
Contexto de la Ob- 4 4 4 4
servacion

Comportamiento Es- 4 4 4 4
tudiantil

Observacién de la 4 4 4 4
Metodologia

Reflexion Personal 4 4 4 4

Valoracion del Instrumento 1 (1-4): 4
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Observaciones del experto: El instrumento es conceptualmente coherente con una investigacion
en educacion intercultural y dialogo de saberes. Asi como esta, el instrumento es pertinente, pero
algo general; podria profundizar mas en los ejes centrales del proyecto etnoeducativo. Prioriza

tres categorias centrales propias de la naturaleza de la investigacion.

Nombre : Marisol Lopera Pérez

Firma del experto: ( %C”@ﬁ'\ A
o ‘

Experiencia Académica : Doctora en Investigacion Transdisciplinar en Educacion — Universidad
de Valladolid

Fecha: 22 agosto 2025



ANEXO 3 REJILLA DE ANALISIS DE DOCUMENTOS

DATOS GENERALES
NOMBRE DEL DOCUMENTO: DOCU- FECHADE REVISION: TIPO DE DOCUMENTO (PEC, PRO-
MENTO (PEC), 13/08/2025 GRAMAS, NOTAS DOCENTES. ETC):
CRITERIOS DE ANALISIS

VALIDACION DE LA REJILLA DE ANALISIS

Tesis Doctoral : Curriculo etnoeducativo en el marco del aprendizaje significativo basado en
proyectos que responda a las necesidades de la comunidad e institucion “Yu Luucx Pishau
grados de educacion basica” del municipio La Plata Huila — Colombia 2025.Validacion de

Instrumentos Entrevista
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Instrumento para validar: rejilla de analisis documental / pedagégico

Objetivo: Evaluar la calidad técnica, 1a coherencia metodolégica y la pertinencia cultural de la reji-
lla utilizada para el andlisis de los documentos institucionales de la institucién educativa Yu Lucx

Pichau del municipio de La Plata, Huila

Criterios de Validacién
Se solicita valorar cada instrumento segtn la siguiente escala:
1 = No cumple
2 = Cumple parcialmente
3 = Cumple adecuadamente
4 = Cumple adecuadamente

redaccion de
los criterios

Criterio de Eval- 1 2 3 Observaciones
uacién
Claridad en la La estructura del ins-

trumento es clara

cia con las ca-
tegorias teori-

Coherencia con Es coherente

el objetivo de

investigacion

Corresponden- Si tiene una claridad

frente alo demandado

logico

cas
Pertinencia cul- Es pertinente

tural (contexto

Nasa)

Suficiencia Se puede concretarlo
para el analisis que se relaciona con
profundo los objetivos

Rigor metodo- Es evidente
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8
Criterio de Eval- 1 2 3 4 | Observaciones
uaciéon
Organizacion y 4 | Esorganizadoy tiene
estructura de la una estructura clara
rejilla

Valoracion del Instrumento 1 (1-4): 4
Observaciones del experto: El instrumento cumple con los objetivos establecidos

Nombre : Marisol Lopera Pérez

Firma del experto: ( \'1( n‘ﬁi;\ A

\\Wj \
Experiencia Académica : Doctora en Investigacion Transdisciplinar en Educacion — Universidad
de Valladolid

Fecha: 22 agosto 2025
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