Universidad

de Investigacion
e Innovacion

de México

Ul X

Modelo de constructo onto-epistémico basado en el Diseflo Universal para el
Aprendizaje, para el disefio de adecuaciones curriculares que fortalezcan el
pensamiento variacional en estudiantes con manifestaciones disruptivas del Ciclo
1 del Colegio Grancolombiano Institucion Educativa Distrital (I.E.D.), durante el

periodo 2024-2025

TESIS DOCTORAL

que, para obtener el Grado de PhD.

Doctor en Educacion e Innovacion

PRESENTA
Milena Astrith Barajas Orjuela

ASESOR

Erika Severeyn Varela

México, 2.025



La presente Tesis Doctoral debe ser citada como.

Barajas Orjuela, Milena Astrith (2025). Modelo de constructo onto-epistémico basado en el Disefio
Universal para el Aprendizaje, para el disefio de adecuaciones curriculares que fortalezcan el pensamiento
variacional en estudiantes con manifestaciones disruptivas del Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano
Institucion Educativa Distrital (I.E.D.), durante el periodo 2024-2025. Tesis de Doctorado de la Universidad

de Investigacion e Innovacion de México — UIIX

oece

Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons Atribucién-No Comercial-Sin Derivar 4.0 Internacional

Se permite la reproduccion total o parcial y la comunicacion publica de la obra con reconocimiento de la

autoria y mencion de la Universidad de Investigacion e Innovacion de México - UIIX.

No se permite el uso comercial ni la creacion de obras derivadas.



http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

Resumen.

La presente investigacion doctoral se desarrolla en el contexto de las demandas actuales
de la educacion inclusiva y la creciente diversidad que caracteriza las aulas de basica
primaria, particularmente en el Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano I.E.D. en Bogota,
donde las manifestaciones disruptivas han limitado la participacion y el desarrollo del
pensamiento variacional debido a la ausencia de un marco conceptual que oriente la
implementacion de adecuaciones curriculares. Frente a esta problematica, el estudio
disefia y valida un modelo de constructo onto-epistémico que integra las dimensiones del
ser y del conocer, articulando los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA) con estrategias didacticas para la ensefianza del pensamiento variacional, con el
fin de promover ambientes pedagogicos accesibles, flexibles y emocionalmente seguros.
Bajo un enfoque mixto sustentado en un paradigma pragmatico, se combinan técnicas
cualitativas entrevistas, observacion y analisis documental con procedimientos
cuantitativos para la evaluacion y validacion del modelo. Los resultados evidencian
brechas en la practica docente frente al abordaje de la diversidad y muestran que las
adecuaciones curriculares disefiadas desde un enfoque onto-epistémico pueden fortalecer
la participacion estudiantil, la comprension matematica y la autorregulacion conductual.
Se concluye que el modelo constituye un aporte teorico y aplicado para la inclusion
educativa al ofrecer una herramienta contextualizada que reorganiza la ensenanza de las
matematicas desde la diversidad, favoreciendo la equidad, la accesibilidad y el

aprendizaje significativo.

Palabras clave: Pensamiento variacional; adecuaciones curriculares; modelo
onto-epistéemico; Disefio Universal para el Aprendizaje; inclusion educativa;

manifestaciones disruptivas, educacion basica primaria.



Abstract.

This doctoral research is developed within the framework of the current demands of
inclusive education and the growing diversity present in primary school classrooms,
particularly in Cycle 1 of Colegio Grancolombiano I.E.D. in Bogota, where disruptive
behaviors have limited student participation and the development of variational thinking
due to the absence of a conceptual framework to guide curricular adaptations. In
response to this problem, the study designs and validates an onto-epistemic construct
model that integrates the dimensions of being and knowing, articulating the principles of
Universal Design for Learning with didactic strategies for teaching variational thinking
in order to promote accessible, flexible and emotionally safe learning environments.
Using a mixed-methods approach grounded in a pragmatic paradigm, the research
combines qualitative techniques, interviews, observation and documentary analysis with
quantitative procedures for the evaluation and validation of the model. The findings
reveal significant gaps in teaching practices regarding diversity and show that curricular
adaptations designed from an onto-epistemic perspective can strengthen student
participation, mathematical understanding, and behavioral self-regulation. The study
concludes that the model constitutes both a theoretical and practical contribution to
inclusive education by offering a contextualized tool that reorganizes mathematics
instruction from a diversity-oriented perspective, promoting equity, accessibility and

meaningful learning.

Keywords: Variational thinking; curricular adaptations, onto-epistemic model;
Universal Design for Learning; inclusive education; disruptive behaviors; primary

education.
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INTRODUCCION

La educacion, reconocida como un pilar esencial para el desarrollo individual y social
(UNESCO, 2021), trasciende hoy la idea de ser meramente un proceso limitado a la
transmision de contenidos o a la incorporacion de tecnologias en el aula, se centra en la
capacidad de aprender a aprender y en la posibilidad de transformar las practicas
pedagdgicas a partir de ese aprendizaje (Biesta, 2022). Desde esta mirada, la presente
tesis se inscribe en la linea institucional Planificacion y Gestion Educativa, orientada al
disefio, desarrollo e innovacidn curricular como via para construir ambientes formativos

pertinentes y contextualizados (OCDE, 2023).

El entorno escolar en la actualidad refleja una multiplicidad de realidades que demandan
respuestas pedagogicas diferenciadas e inmediatas, las aulas que son diversas por
naturaleza, exigen propuestas que garanticen oportunidades formativas justas y
equitativas para todos los estudiantes; es desde esta perspectiva que la diversidad no
puede asumirse como una excepcion, sino como una condicion inherente al contexto
educativo entendiendo la inclusién como un proceso que se concreta Unicamente cuando
existen condiciones que permiten la participacion, la agencia y el sentido de pertenencia
(Crespo et al., 2022). En este marco, las manifestaciones disruptivas aparecen como un
desafio constante para los docentes, al poner a prueba el disefar climas escolares
positivos y la sostenibilidad de interacciones de calidad. Estas manifestaciones, mas que
interferir tnicamente con el aprendizaje, afectan la dindmica misma del proceso de
ensefianza (Mufioz-Rodriguez & Alvarez, 2021), es aqui donde el colegio necesita
replantear sus estrategias de adaptacion pedagdgica para atender la singularidad de los
estudiantes y equilibrar el desarrollo académico con la construccion de vinculos sociales

y comunitarios.

En coherencia con lo anterior, esta investigacion se situa en el campo de la educacion
basica en Colombia y analiza como los procesos de inclusion educativa y las
adecuaciones curriculares se relacionan con la comprension del pensamiento variacional
en estudiantes que presentan manifestaciones disruptivas considerando los distintos

estilos y ritmos de aprendizaje como elementos constitutivos del analisis y, para ello se
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realizd una revision amplia e integrada de literatura reciente en estas categorias, con el
proposito de fundamentar la necesidad de un curriculo flexible y sensible que garantice

accesibilidad, participacion y aprendizaje significativo para todos (Hehir et al., 2020).

Durante la ultima década, la inclusion educativa en Colombia ha transitado de ser un
discurso normativo a convertirse en una obligacion institucional que demanda
condiciones pedagogicas efectivas de acceso y participacion (MEN, 2020), sin embargo,
esta responsabilidad se vuelve especialmente compleja cuando se trata de estudiantes
con manifestaciones disruptivas, ya que la respuesta institucional suele centrarse en la
contencion del comportamiento y no en una reorganizacion pedagogica que podria
propiciar una participacion epistemologica activa. Esta tension es particularmente
relevante en el desarrollo del pensamiento variacional, un eje fundamental de la
educacion matematica basica del pais que, aunque se encuentra definido en los
lineamientos nacionales, sigue teniendo un tratamiento curricular limitado en los
primeros afios de escolaridad debido a que se le brinda mayor importancia al
pensamiento numérico (Castro & Molina, 2022); por ello, la relacion entre inclusion,
pensamiento variacional y comportamiento disruptivo evidencia no solo vacios en la
practica pedagogica cotidiana, sino también la necesidad de modelos de intervencion
curricular que superen las respuestas centradas en la conducta y orientan la practica
docente hacia la participacion cognitiva y significativa de los estudiantes en las
actividades matematicas especialmente de aquellos estudiantes que desafian las formas

tradicionales del orden escolar.

Desde esta perspectiva, las adecuaciones curriculares se consolidan como un mediador
clave para garantizar la participacion y la presencia epistemologica de los estudiantes
con manifestaciones disruptivas, en tanto permiten reorganizar contenidos, actividades y
modos de interaccion pedagogica sin abandonar los saberes disciplinares, esta necesidad
se observa de manera concreta en el Colegio Grancolombiano .LE.D. Bogot4, donde ha
aumentado la matricula de estudiantes con dificultades atencionales, hiperactividad y
retos asociados a la regulacion del comportamiento. Sin embargo, estas trayectorias
suelen ser interpretadas institucionalmente como “problemas de disciplina” mas que

como indicadores de la necesidad de una adecuacion pedagdgica, lo que incrementa el
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riesgo de desmotivacion y posible desercion escolar ya que se ejerce presion sobre la
familia. La evidencia reciente demuestra que cuando las adecuaciones curriculares se
disefian desde la comprension del estudiante y no desde la sancion, se favorece una
participacion mas significativa y se mejora la experiencia educativa de quienes enfrentan

desafios conductuales (Montecinos & Maldonado, 2021).

En consecuencia, esta investigacion adopta el Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA) como estrategia metodologica instrumental para hacer operativo el principio de
accesibilidad curricular y bajo este enfoque, las decisiones de ensefianza, incluidas
aquellas relacionadas con el pensamiento variacional, pueden responder a perfiles de
aprendizaje diversos y situados (CAST, 2020). Esta eleccion metodoldgica, coherente
con el enfoque multidisciplinario de la tesis, sustenta el desarrollo del modelo de
constructo onto-epistémico, concebido como un mecanismo para planear, implementar y
evaluar procesos pedagdgicos que reconozcan la participacion cognitiva y significativa
de los estudiantes, atendiendo tanto a los aspectos académicos como a las dinamicas de

convivencia en el aula.

Finalmente, la estructura del documento se organiza en cuatro capitulos. El capitulo 1
presenta la problematica central, el proposito investigativo y el alcance del presente
estudio. El capitulo 2 desarrolla los antecedentes y el estado del arte, con apoyo en
literatura nacional e internacional reciente. El capitulo 3 expone el disefio metodologico,
las técnicas de recoleccion de informacién y los procedimientos analiticos. Por ultimo, el
capitulo 4 reune los resultados, la discusion, las conclusiones y las recomendaciones

finales.

Esta investigacion adopta el paradigma pragmatico, el cual sustenta la eleccion de un
enfoque mixto, ya que busca integrar métodos cuantitativos y cualitativos para
comprender y transformar la practica educativa desde una perspectiva aplicada y
contextual. Este paradigma permite articular la teoria con la accidon pedagogica,
coherente con el proposito de disenar un modelo onto-epistémico de adecuaciones

curriculares.
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CAPITULO I Proyeccién de la investigacién.

Este primer capitulo desarrolla la delimitacion del contexto y del problema de
investigacion del “Modelo de constructo onto-epistémico, basado en el Disefio Universal
para el Aprendizaje, para orientar el disefio de adecuaciones curriculares y mejorar el
desarrollo del pensamiento variacional en estudiantes con manifestaciones disruptivas
del Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano Institucion Educativa Distrital (I.E.D.), durante
el periodo 2024-2025.” Esta fase inicial constituye el punto de partida de la
investigacion doctoral, en tanto que delimita el objeto de estudio y establece el marco

contextual y problematico que da direccion y sentido a la propuesta investigativa.

El capitulo se inscribe dentro del campo cientifico de las ciencias de la educacion,
particularmente en la linea de planificacion y gestion educativa, desde donde se
reconoce la necesidad de repensar la escuela como un espacio de aprendizaje plural y
flexible; en este marco, se plantea la urgencia de comprender como la relacion entre
inclusion educativa, pensamiento variacional y adecuaciones curriculares puede
transformarse en un eje estructurante de las practicas pedagogicas, permitiendo reducir
la brecha que existe entre las expectativas planteadas por los marcos normativos y lo que
ocurre efectivamente en las aulas lo que representa un desafio y, al mismo tiempo, una
oportunidad para fortalecer el sentido formativo de la educacion matematica en los
primeros afios escolares en los que la diversidad de comportamientos y estilos de
aprendizaje exige respuestas pedagogicas situadas y coherentes con la realidad

institucional.

Asimismo, el capitulo expone la ruta argumentativa que fundamenta la investigacion a
partir de los antecedentes recientes y del andlisis documental identificando los factores
constantes y los desafios que evidencian la complejidad del problema de estudio y la
persistencia de practicas homogéneas que dificultan la participacion de los estudiantes
con manifestaciones disruptivas; y, por otro lado la ausencia de modelos pedagogicos
que integren el componente ontoldgico del ser con el componente epistemologico del

conocer. Esta doble tension revela la necesidad de disefiar una propuesta que trascienda
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la intervencion conductual y proponga un enfoque integral de ensefianza que considere

la diversidad como punto de partida y no como un obstaculo.

En consecuencia, este primer capitulo no solo describe el problema y su contexto, sino
que también orienta los objetivos que guian la investigacion, precisando el alcance, los
limites y las proyecciones del estudio definiendo el sentido estratégico de la propuesta
doctoral y el compromiso €tico y pedagogico que la sustenta, destacando ademas la
intencion de aportar a la consolidacion de ambientes educativos mas inclusivos,
participativos y humanos. Finalmente, se establecen las condiciones tedricas y
metodoldgicas que servirdn como base para el desarrollo de los siguientes capitulos, en
los cuales se presentaran el disefio metodologico, los resultados obtenidos y la reflexion

analitica derivada del proceso investigativo.

1.1. Linea de investigacion de la Universidad de Innovacion e Investigacion de

México y su ambito de estudio.

La presente investigacion se desarrolla en la linea de Planificacion y Gestion Educativa
del Doctorado en Educacion e Innovacion, un espacio académico que centra su atencion
en el disefio, desarrollo e innovacion del curriculo y en su articulacion con las practicas
pedagogicas en contextos reales. Desde esta perspectiva, el trabajo doctoral plantea la
necesidad de repensar las adecuaciones curriculares como un componente estratégico de

la gestion educativa, especialmente en el nivel de educacion bésica primaria.

De este modo, el estudio adquiere pertinencia cientifica al aportar a la comprension
teorica del curriculo inclusivo, y pertinencia institucional al situarse en el ambito donde
se toman decisiones pedagogicas que inciden directamente en la experiencia formativa
de los estudiantes y en la transformacion de las practicas de ensefianza por parte de los

docentes.
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1.2. Planteamiento del problema.

En el Colegio Grancolombiano I.E.D., especialmente en el Ciclo 1, se ha vuelto cada vez
mas evidente la necesidad de mejorar las practicas pedagogicas que permitan a todos los
estudiantes acceder de manera efectiva al aprendizaje matematico, particularmente al
desarrollo del pensamiento variacional. En las aulas, un nimero significativo de
estudiantes presenta manifestaciones disruptivas que interfieren tanto en su participacion
como en la dindmica colectiva del grupo. Sin embargo, estas conductas no han sido
asumidas institucionalmente como indicadores de dificultad en el acceso al
conocimiento, sino como comportamientos que deben ser contenidos o regulados desde
intervenciones disciplinarias o psicoldgicas externas a la actividad académica.

Esta situacion ha generado una brecha entre las exigencias de la educacion inclusiva 'y
las practicas reales de aula. Aunque existen lineamientos institucionales y politicas
nacionales que promueven la flexibilizacion curricular y la atencién a la diversidad,
dichas orientaciones no se han traducido en criterios claros para reorganizar los
contenidos, las actividades y las mediaciones didacticas que permitan a los estudiantes
comprender la variacion, identificar relaciones y construir significados matematicos
desde sus posibilidades y formas de participacion. En consecuencia, muchos de los
ajustes que se realizan son puntuales, reactivos o centrados en la regulacion de la
conducta, sin transformar las condiciones pedagdgicas que podrian habilitar una
participacion mas activa y significativa.

La necesidad central, por tanto, consiste en mejorar la manera en que se disefian y
aplican las adecuaciones curriculares, de manera que respondan a la diversidad
cognitiva, emocional y comportamental del estudiantado, y permitan que las
manifestaciones disruptivas sean leidas como senales de que el estudiante requiere
alternativas de acceso al contenido, y no como una falta que deba corregirse de manera
externa al proceso pedagogico. Mejorar esta relacion entre diversidad, curriculo y
pensamiento matematico implica revisar como se planifica, como se representa el saber
y como se acompaia al estudiante en la construccion de conceptos relacionados con la
variacion.

A esto se suma que el pensamiento variacional, a pesar de su relevancia en los primeros

afios como base para la comprension del cambio, la generalizacion y las relaciones
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funcionales, suele tener un tratamiento superficial en la practica docente del Ciclo 1. La
ausencia de estrategias accesibles, multiples formas de representacion y secuencias
didacticas pensadas para distintos perfiles de aprendizaje limita las oportunidades de los
estudiantes para avanzar en esta dimension del razonamiento matematico, y contribuye a
que algunos expresan frustracion o desinterés mediante comportamientos disruptivos.
Frente a esta necesidad, se vuelve indispensable contar con un marco que oriente coOmo
mejorar el disefio de las adecuaciones curriculares, ofreciendo a los docentes una guia
clara para generar accesibilidad matematica desde la planificacién y no Unicamente
desde intervenciones remediales. Este marco debe permitir articular la comprension del
estudiante su forma de ser, participar y relacionarse con el saber con la manera en que se
estructura, se presenta y se acompana el contenido matematico, de modo que la
ensefianza del pensamiento variacional sea posible para todos los estudiantes, incluidos
aquellos que expresan su dificultad a través de comportamientos disruptivos.

En sintesis, el problema que enfrenta la institucion no radica unicamente en la presencia
de disrupciones, sino en la falta de un modelo que permita mejorar las adecuaciones
curriculares para convertirlas en mediaciones que abran posibilidades de acceso al
pensamiento variacional y fortalezcan la participacion académica de los estudiantes. La
ausencia de una orientacion conceptual y metodoldgica que integre la diversidad, el
curriculo y el pensamiento matematico limita la construccion de ambientes inclusivos,
flexibles y emocionalmente seguros. De ahi que sea necesario desarrollar un modelo que
permita reorganizar las practicas docentes y ofrecer rutas claras para mejorar la
accesibilidad matematica en el Ciclo 1.

A partir de esta necesidad institucional de mejorar la accesibilidad matematica y
fortalecer el pensamiento variacional mediante adecuaciones curriculares coherentes con

la diversidad del aula, surge la siguiente pregunta orientadora de la investigacion:
1.3. Formulacion del problema (Pregunta de investigacion).

(Como mejorar la accesibilidad matematica y favorecer el desarrollo del pensamiento
variacional en los estudiantes con manifestaciones disruptivas del Ciclo 1 del Colegio

Grancolombiano I.E.D., mediante la aplicacion de adecuaciones curriculares orientadas
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por un constructo onto-epistémico basado en los principios del Disefio Universal para el

Aprendizaje?

1.4. Justificacion.

Dado que la necesidad central identificada consiste en mejorar la accesibilidad
matematica y favorecer el desarrollo del pensamiento variacional mediante adecuaciones
curriculares pertinentes para los estudiantes con manifestaciones disruptivas, esta
investigacion se justifica por su aporte directo a la transformacion pedagogica y

curricular en contextos reales de diversidad.

La presente tesis doctoral fundamenta su pertinencia en la posibilidad de transformar la
practica docente en aulas de basica primaria donde confluyen multiples formas de
aprender, participar y expresarse. Desde el enfoque de la UNESCO (2021), la educacion
inclusiva constituye un derecho que orienta politicas y practicas dirigidas a garantizar
equidad, participacion y accesibilidad; por tanto, exige superar las intervenciones
correctivas o reactivas para avanzar hacia procesos de planificacion que contemplen la
diversidad desde el inicio. En este sentido, la investigacion concibe las adecuaciones
curriculares no como respuestas aisladas frente a la disrupcion, sino como mediaciones
pedagogicas estructuradas que integran condiciones de accesibilidad matematica para
estudiantes cuyo desempefio académico y comportamental se ve afectado por

limitaciones en su forma de acceder al conocimiento.

En el plano teorico, el estudio aporta un desplazamiento conceptual al reconocer las
adecuaciones curriculares como un constructo onto-epistémico, lo que permite
comprenderlas simultaneamente como reorganizacion del contenido matematico y como
decisiones pedagdgicas basadas en concepciones sobre el ser, el aprender y el conocer.
Este enfoque profundiza la relacion entre diversidad, curriculo y pensamiento
matematico, superando visiones instrumentales que reducen los ajustes a adaptaciones

puntuales o compensatorias.
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Desde la perspectiva pedagogica, la pertinencia radica en interpretar las manifestaciones
disruptivas como fendmenos con origen pedagogico y no como deficiencias
individuales. En escenarios donde los estudiantes sin diagnosticos formales suelen ser
abordados desde una mirada conductual, esta interpretacion ofrece una alternativa para
visibilizar necesidades de accesibilidad matematica y reorganizacion del conocimiento.
Investigaciones recientes en didactica (Kaput et al., 2021) evidencian que la
construccion temprana del pensamiento variacional mediante patrones, regularidades y
representaciones multiples fortalece la autorregulacion cognitiva y el sentido
matematico, lo cual permite justificar su potencial para disminuir la disrupcion a través

de experiencias significativas y accesibles.

En el plano social, la investigacion responde a la demanda de los docentes de contar con
orientaciones claras para atender aulas cada vez mas heterogéneas, donde confluyen
necesidades de accesibilidad cognitiva, afectiva y cultural. La transformacion
pedagdgica que aqui se propone no se limita a integrar estudiantes en la clase regular,
sino a garantizar el derecho a aprender en igualdad de condiciones epistémicas,
aportando directamente al principio de equidad educativa y a la consolidacion de

ambientes escolares mas justos.

Finalmente, desde el plano metodoldgico, el estudio ofrece un aporte novedoso al
adoptar una estrategia mixta en la que la triangulacion de creencias docentes, practicas
de aula y datos cuantitativos constituye un procedimiento riguroso para validar modelos
curriculares en escenarios reales. Esta triangulacion no sélo examina la coherencia
interna del modelo, sino también su capacidad operativa para reorganizar la ensefianza y
generar accesibilidad matematica. La integracion de entrevistas, observaciones, analisis
documental y validacion cuantitativa conforma una ruta metodologica replicable,
consistente con los principios de la inclusion educativa y de la didactica de las

matematicas.
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En sintesis, la justificacion de esta tesis radica en su potencial para generar conocimiento
original, riguroso y aplicable, orientado a transformar la practica docente y garantizar
accesibilidad matematica en contextos reales de aula, favoreciendo el desarrollo del

pensamiento variacional en estudiantes con manifestaciones disruptivas.

1.5. Objeto de estudio.

El objeto de estudio de esta investigacion es la relacion entre las adecuaciones
curriculares y las condiciones de accesibilidad matematica necesarias para favorecer el
desarrollo del pensamiento variacional en estudiantes de basica primaria que presentan
manifestaciones disruptivas. Esta relacion se analiza considerando la diversidad como
condicion constitutiva del proceso de ensefianza y aprendizaje, y reconociendo que las
dificultades conductuales pueden expresar barreras de acceso al conocimiento
matematico.

El estudio se orienta a comprender, desde una perspectiva conceptual y epistemoldgica,
como las mediaciones curriculares disefiadas desde un constructo onto-epistémico y
fundamentadas en los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje pueden
habilitar formas mas equitativas de participacion, comprension y expresion en torno al
pensamiento variacional, situando esta articulacion como el ntcleo del fendmeno

investigado.

1.6. Campo de accion.

El campo de accion de esta investigacion se centra en el disefio, fundamentacion e
implementacion de adecuaciones curriculares orientadas a mejorar la accesibilidad
matematica y favorecer el desarrollo del pensamiento variacional en el nivel de Ciclo 1
del Colegio Grancolombiano I.LE.D., sede B, en Bogotd, durante el periodo 2024-2025.
Este campo delimita la intervencion directa en la planificacion didactica de las
matematicas, especialmente en aquellos momentos donde las manifestaciones
disruptivas emergen como barreras de acceso al conocimiento y no solo como
dificultades de conducta. Desde esta perspectiva, el estudio actia sobre las decisiones

curriculares, los recursos, las representaciones y las formas de mediacion que requieren
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ser reorganizadas y flexibilizadas para garantizar participacion y comprension

matematica en contextos reales de diversidad.

Para reforzar la claridad metodoldgica, se establece que el campo de accion se diferencia
del objeto de estudio en tanto este ultimo aborda la relacion tedrica entre el constructo
onto-epistémico y la configuracion de las adecuaciones curriculares, mientras que el
campo de accion delimita el espacio operativo donde dicha relacion se concreta: la
planificacion, el ajuste y la mediacion de experiencias matematicas accesibles, basadas
en los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje. En este sentido, el campo de
accion constituye el escenario donde el modelo propuesto se pone a prueba y donde se
observa su impacto en la participacion académica y en el desarrollo del pensamiento

variacional de los estudiantes.
1.7. Objetivos.
1.7.1. Objetivo General.

Disefiar un modelo de constructo onto-epistémico, fundamentado en los principios del
Disefio Universal para el Aprendizaje, que oriente la elaboracion de adecuaciones
curriculares destinadas a mejorar la accesibilidad matematica y favorecer el desarrollo
del pensamiento variacional en los estudiantes con manifestaciones disruptivas del Ciclo

1 del Colegio Grancolombiano 1.E.D., sede B, durante el periodo 2024-2025.
1.7.2. Objetivos especificos.

Caracterizar las manifestaciones disruptivas presentes en los estudiantes de Ciclo 1 del

Colegio Grancolombiano I.E.D., sede B, durante el periodo 2024-2025.

Analizar las practicas docentes y las estrategias didacticas utilizadas en el abordaje del
pensamiento variacional, con el fin de identificar sus limitaciones en términos de

accesibilidad matematica.
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Interpretar las creencias, significados y comprensiones que los docentes atribuyen a las

adecuaciones curriculares frente a estudiantes con manifestaciones disruptivas.

Valorar la pertinencia pedagogica del Disefio Universal para el Aprendizaje como
fundamento teorico para orientar la elaboracion de adecuaciones curriculares en el

desarrollo del pensamiento variacional.

Elaborar el modelo de constructo onto-epistémico de adecuaciones curriculares
orientado a mejorar la accesibilidad matematica y favorecer el desarrollo del
pensamiento variacional en estudiantes de Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano .E.D.,

sede B.

1.8. Hipétesis.

Si las adecuaciones curriculares se disefian y operacionalizan desde un constructo
onto-epistémico basado en los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje,
entonces se generan condiciones de accesibilidad matematica que favorecen el
desarrollo del pensamiento variacional en los estudiantes con manifestaciones

disruptivas del Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano I.LE.D., sede B.

Esta hipotesis se sustenta en que el pensamiento variacional, por su naturaleza
epistémica, exige procesos de identificacion de cambios, relaciones y regularidades que
requieren mediaciones representacionales, didacticas y contextuales coherentes. Tales
mediaciones no emergen de practicas pedagogicas centradas exclusivamente en la
regulacion de la conducta, sino de una reorganizacion curricular que articula
dimensiones ontologicas (como el estudiante es reconocido en su posibilidad de
conocer) y epistémicas (como construir dicho conocimiento). Cuando las adecuaciones
curriculares se conciben como mecanismos de reorganizacion del saber matematico y no
como simples ajustes instrumentales, habilitan nuevas formas de acceso cognitivo que
incrementan el involucramiento del estudiante y el sentido matematico de la actividad.

Bajo este marco, es previsible que las manifestaciones disruptivas disminuyan no como
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resultado de control externo, sino como consecuencia de mayores oportunidades de

participacion, comprension y regulacion cognitiva en el aprendizaje de las matematicas.

1.9. Alcance tematico.

El alcance tematico de esta investigacion se sitia en el campo de la educacion inclusiva
y, especificamente, en el analisis de la accesibilidad matematica como condicion
necesaria para la participacion y el aprendizaje de los estudiantes de Ciclo 1 que
presentan manifestaciones disruptivas. En este marco, la diversidad no se interpreta
como un obstaculo, sino como un rasgo constitutivo del aula que exige reorganizar las
mediaciones pedagogicas y las formas de acceso al conocimiento. El estudio se focaliza
en el desarrollo del pensamiento variacional como componente central de las
matematicas escolares, atendiendo a su potencial para fortalecer la comprension, la

autorregulacion cognitiva y la participacion significativa de los estudiantes.

Este alcance permite diferenciar la propuesta de las adecuaciones curriculares
concebidas inicamente como ajustes técnicos, al situar en un constructo onto-epistémico
que integra la naturaleza del pensamiento variacional, la accesibilidad matematica y los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje. Desde esta perspectiva, se analizan
y disefan situaciones de aprendizaje que promuevan la identificacion, generalizacion y
argumentacion de relaciones matematicas mediante multiples formas de representacion,

accion y expresion.

Finalmente, el alcance reconoce que, aunque la propuesta se desarrolla en el Colegio
Grancolombiano I.LE.D., sus fundamentos conceptuales y metodoldgicos pueden ser
adaptados a otros contextos educativos con caracteristicas similares. No obstante, se
consideran como limitaciones las condiciones institucionales, la disponibilidad de
recursos y el nivel de apropiacion docente frente a practicas inclusivas, variables que

pueden influir en el grado de aplicacion del modelo.
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1.10. Delimitacion Espacial y Temporal.
1.10.1. Delimitacion espacial.

La presente investigacion se desarrolla en el Colegio Grancolombiano I.E.D., sede
Laureles (sede B), ubicado en la localidad n.° 7 de Bosa, en la ciudad de Bogota,
Colombia. Esta institucion educativa atiende a una poblacion escolar caracterizada por
su diversidad sociocultural, sus multiples trayectorias de aprendizaje y una presencia
significativa de estudiantes que manifiestan comportamientos disruptivos asociados a

barreras pedagogicas y no necesariamente a diagnosticos clinicos.

El estudio se sitiia especificamente en el Ciclo 1, nivel en el que convergen los procesos
de alfabetizacion inicial, la construccion del sentido numérico y la introduccion del
pensamiento variacional mediante patrones, secuencias y relaciones de cambio. Esta
eleccion espacial permite analizar como las condiciones de accesibilidad matematica se
ven afectadas por las mediaciones pedagdgicas, los recursos disponibles, las practicas

docentes y la organizacion del curriculo.

La seleccion de esta sede responde, ademads, a la necesidad institucional explicita de
fortalecer la inclusion educativa y de contar con orientaciones sistematicas para el
disefio de adecuaciones curriculares que no dependan exclusivamente de intervenciones
individuales o correctivas. Por ello, el entorno escolar constituye un escenario
privilegiado para observar, comprender y transformar las practicas vinculadas al
desarrollo del pensamiento variacional en contextos donde la disrupcion emerge como

un indicador pedagogico de inaccesibilidad.
1.10.2. Delimitacion temporal.

La investigacion se desarrolla durante un periodo aproximado de doce meses,
correspondientes al calendario escolar 2024-2025. Este periodo incluye la preparacion
del trabajo de campo, el disefio de instrumentos, la recoleccion de informacion, el
analisis de datos y la elaboracion del modelo de constructo onto-epistémico de

adecuaciones curriculares fundamentado en el Disefio Universal para el Aprendizaje.
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La eleccion de este marco temporal responde a la necesidad de observar la dindmica
propia del afio escolar, especialmente los momentos de mayor demanda cognitiva en
matematicas y los periodos donde la disrupcion tiende a aumentar por acumulacion de
exigencias académicas. El tiempo asignado permite, ademas, realizar una aproximacion
rigurosa a las practicas docentes, comprender la evolucion de la participacion de los
estudiantes y valorar los efectos de las mediaciones curriculares en la accesibilidad
matematica y el desarrollo del pensamiento variacional.

La temporalidad establecida garantiza procesos graduales de retroalimentacion, ajuste y
validacion, necesarios para consolidar un modelo que pueda ser replicable en escenarios

educativos similares.
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CAPITULO II. Fundamentos Teéricos Referenciales.

El presente capitulo expone los fundamentos tedricos y referenciales que sustentan la
base epistemologica de esta investigacion, en concordancia con el modelo de constructo
onto-epistémico de adecuaciones curriculares orientado al fortalecimiento del
pensamiento variacional en estudiantes de Ciclo 1 que presentan manifestaciones
disruptivas. El desarrollo del capitulo se articula desde una lectura critica de los aportes
conceptuales, metodologicos y empiricos mas relevantes producidos en las tultimas
décadas en torno a la inclusion educativa, las adecuaciones curriculares, el pensamiento

matematico y las estrategias pedagdgicas que median estos procesos.

La revision realizada permite dimensionar el estado actual del conocimiento respecto a
las categorias centrales del estudio, reconociendo tanto los avances significativos como
las tensiones y vacios existentes en la literatura especializada. Dicho analisis no se limita
a la recopilacion de informacion, sino que establece conexiones entre los enfoques
contemporaneos, los estudios doctorales y las investigaciones que han explorado el
pensamiento variacional como campo formativo emergente y estratégico en la educacion

matematica inicial.

A partir de esta mirada integradora, el capitulo evidencia oportunidades de innovacion
que respaldan la pertinencia del modelo propuesto. Se destaca como la comprension de
las manifestaciones disruptivas, mas alla de una lectura conductual, se vincula con el
acceso al conocimiento matematico y con la necesidad de generar mediaciones que
reconozcan la diversidad cognitiva, emocional y comunicativa del estudiante. En
consecuencia, el sustento tedrico aqui desarrollado sitiia el problema en una dimension
epistemolodgica que va mas alla de la adaptacion didactica puntual, orientdndose hacia la
transformacion de las practicas curriculares mediante enfoques flexibles, universales y

contextualizados.

2.1. Estado del arte (Marco Historico y Actual).
El campo de estudio en torno a la inclusion educativa, las adecuaciones curriculares y el

Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) ha evolucionado notablemente en la Gltima
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década. La literatura indica que la accesibilidad es un componente fundamental para
garantizar la participacion efectiva de estudiantes con trayectorias diversas y
necesidades de apoyo, particularmente en areas como las matematicas (Hehir, Schuelka
& Gallagher, 2020; Ainscow & Booth, 2015). La inclusion supera asi la integracion
fisica, exigiendo reorganizaciones epistemologicas y pedagogicas del curriculo que

reconozcan la diversidad como condicion inherente al aprendizaje (Biesta, 2022).

El enfoque DUA se posiciona como un referente internacional al promover la
planificacion didactica flexible orientada a remover barreras para la participacion y el
aprendizaje (CAST, 2020). Investigaciones recientes demuestran que el uso de multiples
representaciones, recursos manipulativos y estrategias diferenciadas mejora el
rendimiento matematico y favorece la accesibilidad del pensamiento abstracto (Al-Rawi
& AlKahtani, 2021; Espada-Chavarria et al., 2023; Pacheco et al., 2023).

En educacion matematica, la perspectiva del pensamiento variacional plantea que los
nifos pueden desarrollar nociones de cambio, patron y relacion desde los primeros
grados, siempre que se disefien experiencias cognitivas ricas y contextualizadas
(Carraher et al., 2020; Kaput et al., 2021). Este enfoque cuestiona la fragmentacion
tradicional del curriculo, proponiendo una evolucion continua hacia el razonamiento

algebraico temprano.

En Colombia, la normativa vigente —como la Constitucién de 1991, Ley 115 de 1994,
Decreto 1421 de 2017 y lineamientos MEN (2020)— instaura la obligatoriedad de
garantizar una educacion inclusiva y accesible. No obstante, los estudios sefialan
tensiones entre el mandato normativo y las précticas escolares, especialmente en
instituciones oficiales donde la atencion a la diversidad contintia centrada en el
diagnéstico clinico y no en la diversidad conductual y epistemoldgica (Montecinos &
Maldonado, 2021; Mufioz-Rodriguez & Alvarez, 2021).

De esta revision emerge una necesidad investigativa clara: analizar como las
adecuaciones curriculares fundamentadas en principios DUA y constructos

onto-epistémicos pueden fortalecer el pensamiento variacional en estudiantes con
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comportamientos disruptivos, situando la investigacion en un contexto escolar real de

Bogota.
2.1.1. Marco historico

Histéricamente, la inclusion educativa ha transitado desde enfoques segregadores
centrados en el déficit hacia paradigmas basados en derechos y participacion.
Documentos internacionales como la Declaracion de Salamanca (1994) y los informes
de UNESCO (2015, 2021) han impulsado una escolarizacion que reorganice politicas,

cultura y précticas en pro del bienestar y aprendizaje de todos.

En Colombia, los avances normativos han sido significativos, pero la implementacion
curricular atin responde de manera reactiva ante casos individuales, lo cual limita la
accesibilidad universal. Las adecuaciones curriculares continian siendo asociadas a
estudiantes con diagndsticos especificos, dejando al margen a aquellos cuya necesidad se
expresa a través de comportamientos disruptivos.

En relacidn con el pensamiento variacional, su desarrollo historico muestra un rezago
curricular que ha restringido a los estudiantes el acceso temprano a esta estructura

conceptual clave para la comprension del cambio y la generalizacion matematica.

A nivel institucional, en el Colegio Grancolombiano I.E.D. se evidencian esfuerzos en
convivencia y atencion a la diversidad; sin embargo, la disrupcion ha sido tratada
principalmente como un asunto disciplinario antes que pedagogico, sin relacionarse con
las posibles barreras de acceso al conocimiento matematico.

En sintesis, el analisis historico revela tensiones entre inclusion declarada e inclusion
practicada, entre curriculo prescrito y curriculo accesible, y entre control conductual y
mediacion pedagogica, justificando la necesidad del modelo onto-epistémico que guia

este estudio.
2.1.2. Marco actual

El panorama investigativo reciente en educacion inclusiva y ensefanza de las

matematicas muestra avances significativos en enfoques pedagdgicos, acompafiamiento
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socioemocional y accesibilidad al curriculo; sin embargo, estos desarrollos se encuentran
fragmentados y carecen de integracion tedrico-practica en los primeros ciclos
formativos, especialmente cuando se trata de estudiantes que presentan comportamientos
disruptivos. La literatura evidencia la urgencia de promover experiencias educativas que
articulen la diversidad ontoldgica del estudiante con la reorganizacion epistemologica
del conocimiento matematico, particularmente del pensamiento variacional, sin que ello

dependa exclusivamente de diagndsticos clinicos o etiquetas categoriales.

Investigaciones sobre lidica y matematicas han demostrado que las experiencias de
juego facilitan la construccion de inferencias, la identificacion de regularidades y la
formulacion de hipotesis iniciales sobre variacion, aspectos esenciales del razonamiento
algebraico temprano. Asimismo, estos escenarios potencian la motivacion, reducen
barreras afectivas y favorecen la participacion activa del estudiantado. No obstante, estos
estudios han sido limitados al no incorporar la accesibilidad curricular ni proponer
estrategias para estudiantes cuyas dificultades se manifiestan como conductas
disruptivas, lo cual constituye una brecha entre la motivacion y el acceso real al

conocimiento matematico.

En la misma linea, investigaciones centradas en los ambientes de aprendizaje subrayan
que la estructuracion espacial, el clima emocional del aula y la mediacion docente
sensible a la diversidad son factores decisivos para garantizar la apropiacion del
conocimiento matematico en instituciones oficiales de Bogota (Medina, 2022). Aun asi,
estos aportes no profundizan en el desarrollo del pensamiento variacional ni incluyen
estrategias curriculares orientadas a gestionar la disrupcion desde la pedagogia y no

desde la sancion disciplinaria.

Otros estudios aportan desde la incorporacion de estrategias como el Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) apoyado en tecnologias, lo cual ha permitido fortalecer la
visualizacion del cambio, el andlisis funcional y la generalizacion matematica
(Cartagena-Navarro, 2022). Aunque estos hallazgos son valiosos, se ubican

principalmente en educacion secundaria, dejando sin explorar las necesidades cognitivas
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y conductuales propias del Ciclo 1, donde se construyen los cimientos del pensamiento

variacional.

Por su parte, los modelos de gestion institucional de la inclusion educativa han avanzado
en el reconocimiento de la diversidad como principio rector de las politicas escolares
(Guzman, 2021). Sin embargo, la traduccion de dichos lineamientos en adecuaciones
curriculares para areas especificas sigue siendo minima, lo que revela una brecha entre
las decisiones institucionales y la practica pedagdgica en el aula.

A esto se suma la limitada formacion docente en pensamiento variacional durante la
etapa inicial de profesionalizacion. Se evidencian dificultades en la comprension de
nociones como generalizacion y variacion, lo cual repercute en la tendencia a perpetuar
metodologias centradas en la memorizacion y el calculo repetitivo, desfavorables para el
desarrollo de estructuras cognitivas de orden superior (Marifio, 2020). Esta situacion
afecta con mayor intensidad a estudiantes que requieren apoyos diferenciados para la

autorregulacion y la atencidn sostenida.

De manera especifica, los documentos institucionales del Colegio Grancolombiano
[.E.D. muestran que, si bien existen programas de convivencia y rutas de apoyo, estos
esfuerzos se focalizan mayoritariamente en la gestion disciplinaria, sin generar
transformaciones curriculares que aseguren accesibilidad matematica ni disefar
mediaciones para estudiantes con comportamientos disruptivos. La disrupcion se
interpreta como un problema individual y no como senal de barreras pedagogicas o
epistémicas que impiden al estudiante comprender o interactuar con las ideas

matematicas propuestas en el aula.

Sintesis critica del marco actual

El analisis de la literatura evidencia que, aunque la inclusion educativa se ha fortalecido
en el discurso institucional y normativo, su impacto en la practica curricular atin es
insuficiente, especialmente en lo que respecta a la ensefianza de las matematicas en los

primeros grados. Se reconoce la diversidad como principio pedagdgico, pero esta
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comprension no se traduce de manera sistematica en la implementacion de adecuaciones

curriculares que garanticen accesibilidad para todos los estudiantes.

Del mismo modo, el pensamiento variacional ha recibido atencion progresiva en la
educacion matematica; sin embargo, su desarrollo se ha abordado principalmente desde
una perspectiva conceptual y didactica, sin considerar las exigencias inclusivas ni las
barreras que experimentan estudiantes con comportamientos disruptivos. En
consecuencia, estos estudiantes contintan enfrentando dificultades para acceder al
conocimiento matematico, debido a practicas centradas en la conducta y no en las

condiciones pedagogicas que posibilitan su aprendizaje.

La accesibilidad matematica emerge como una categoria relevante en este escenario,
pero aun en construccion, pues no existen modelos que articulen la diversidad ontolégica
del estudiante, la reorganizacion epistémica del conocimiento matematico y la ensefianza
del pensamiento variacional en el Ciclo 1. Se mantiene asi una brecha entre lo que las

politicas de inclusion promueven y lo que realmente ocurre en los contextos escolares.

Aporte de la presente investigacion

Ante este panorama, la presente investigacion propone un modelo de constructo
onto-epistémico de adecuaciones curriculares basado en los principios del Disefo
Universal para el Aprendizaje, con el proposito de fortalecer el pensamiento variacional
en estudiantes que presentan comportamientos disruptivos en los primeros afios de
escolaridad. Este enfoque permite comprender la disrupcion como una manifestacion
vinculada a las barreras de acceso al aprendizaje —y no unicamente como un asunto
disciplinar—, favoreciendo experiencias matematicas accesibles que reconozcan la

diversidad como un criterio de disefio curricular.

De este modo, la pertinencia y originalidad del estudio se sustentan en la posibilidad de
integrar inclusion, pensamiento variacional y accesibilidad matematica en un modelo
aplicable a contextos escolares reales, contribuyendo a cerrar la brecha existente entre

los avances teoricos y la practica pedagdgica cotidiana.
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2.2. Marco Teorico.

El marco teorico constituye el fundamento conceptual de esta investigacion, al analizar
los enfoques, teorias y postulados epistemoldgicos que sustentan sus categorias
centrales: manifestaciones disruptivas, pensamiento variacional, adecuaciones
curriculares y educacion inclusiva mediada por el Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA). Este capitulo cumple dos propdsitos principales: por un lado, revisar
criticamente la literatura relacionada con el fendmeno de estudio en contextos
semejantes; y, por otro, adoptar una perspectiva tedrica coherente con el planteamiento

del problema y el modelo de constructo onto-epistémico propuesto.

Mas alla de describir marcos teoricos tradicionales, este capitulo busca construir una red
conceptual articulada que permita comprender el objeto de estudio en toda su
complejidad. Para ello, se abordan los enfoques psicologicos, pedagogicos y filosoficos
que explican la conducta y el aprendizaje, asi como los avances recientes en educacion
inclusiva y pensamiento matematico. Esta articulacion ofrece una mirada integradora del
estudiante quien existe, siente y se transforma en su proceso de aprendizaje y del
contexto escolar en el que se desarrolla, sentando asi la base teodrico-pedagogica que

orienta la intervencion propuesta.
2.2.1. Manifestaciones disruptivas en el contexto escolar

Las manifestaciones disruptivas se han constituido en uno de los retos mas complejos en
la educacion basica, pues se expresan mediante comportamientos que afectan la
convivencia, interrumpen las dinamicas de aula y generan barreras significativas para la
ensefianza y el aprendizaje. En la perspectiva de diversos estudios, estas conductas no
deben ser interpretadas como simples actos de indisciplina, sino como expresiones de
desajustes entre las necesidades del estudiante y las condiciones institucionales,
emocionales, sociales o pedagogicas que median su proceso de aprendizaje (Marchesi &
Martin, 2014; Rodriguez, 2022; Contreras & Lopez, 2023).

Desde el enfoque conductista, Skinner (1953) argumento6 que la conducta se configura
mediante la asociacion entre estimulos y respuestas condicionadas por refuerzos

positivos o negativos. Este paradigma influy6 durante décadas en estrategias educativas
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basadas en premios y castigos. Sin embargo, estudios recientes sefialan que reducir la
conducta a un mecanismo de control limita la comprension de las motivaciones internas

y las condiciones del entorno que influyen en el estudiante (Alvarez, 2021).

Desde una mirada sociocultural, Vygotsky (1978) destac6 que el desarrollo cognitivo y
emocional se construye en la interaccion con otros, particularmente en la zona de
desarrollo proximo. La autorregulacion de la conducta surge entonces de experiencias
compartidas, del acompafiamiento docente y del sentido de pertenencia al aula, aspectos
alineados con los principios de la educacion inclusiva (UNESCO, 2023; Martinez &

Herrera, 2022).

Bandura (1986, citado por Marchesi & Martin, 2014) complementa esta vision al
explicar que la conducta se aprende mediante observacion, modelado y autorreflexion.
Investigaciones actuales confirman que los ambientes donde se promueve la empatia, el
apoyo socioemocional y la cooperacion pueden disminuir significativamente los

episodios disruptivos (Contreras & Lopez, 2023).

Finalmente, los enfoques inclusivos y epistémicos contemporaneos sostienen que el
comportamiento no es un atributo individual, sino una construccién social que se
configura en las relaciones pedagogicas, el curriculo y la cultura institucional (Booth &
Ainscow, 2015; Ainscow, 2021; Echeita, 2017). Este enfoque cuestiona las practicas
centradas inicamente en la correccion disciplinaria y promueve respuestas pedagdgicas
que transformen las condiciones de acceso al aprendizaje para todos los estudiantes,

incluidos aquellos con conductas atipicas.

Tabla 1
Principales enfoques explicativos de las manifestaciones disruptivas

Enfoque Autores Supuestos centrales Implicaciones educativas
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Conductista | Skinner (1953); La conducta se moldea Estrategias de recompensa
Alvarez (2021) mediante refuerzo. y sancion controlada.
Sociocultural | Vygotsky (1978); La conducta emerge en Mediacion docente y
Rodriguez (2022) la interaccién social. aprendizaje cooperativo.
Aprendizaje | Bandura  (1986); La conducta se aprende Promocion de modelos
social | Contreras & Lopez por observacion y positivos y
(2023) modelado. autorregulacion.
Inclusivo-episté | Echeita (2017); La  conducta esta Estrategias de inclusion y
mico | Ainscow (2021) mediada por la cultura adecuaciones curriculares.
escolar.

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025)

2.2.2. Pensamiento variacional en la educacion matematica

El pensamiento variacional constituye uno de los ejes fundamentales del razonamiento
matematico, en tanto permite comprender como cambian y se relacionan las magnitudes
en diferentes situaciones. Este tipo de pensamiento posibilita anticipar patrones,
identificar regularidades y establecer relaciones funcionales, sentando las bases para el

pensamiento algebraico temprano (Cantoral, 2013; Castillo & Ruiz, 2021).

En la educacion inicial, el pensamiento variacional se desarrolla progresivamente a
partir de experiencias de comparacion, manipulacion, simbolizacion y representacion de
fenomenos de cambio en el entorno (Godino & Batanero, 2007; Rojas & Zambrano,
2022). La mediacion docente es determinante en este proceso, ya que no solo introduce
herramientas matematicas, sino que orienta la construccion de significados desde

situaciones cercanas a la realidad del estudiante.

Desde la didactica actual, diversos estudios han mostrado que metodologias activas
como el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), los juegos matematicos, el modelado
manipulativo y las TIC favorecen la comprension de patrones y relaciones de
covariacion, al tiempo que incrementan la motivacion y la participacion del estudiantado
(Medina, 2022; Cartagena-Navarro, 2022; Gémez, 2023). Estas estrategias permiten
desarrollar habilidades matematicas mediante procesos de exploracion, argumentacion y

reflexién colectiva.
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Asimismo, investigaciones recientes han planteado que el pensamiento variacional no
solo aporta al aprendizaje matematico, sino también a la regulacion emocional y
comportamental, al promover expectativas de logro y climas de aprendizaje basados en
la colaboracion (Gutiérrez & Rivas, 2024; Pacheco et al., 2023). Esto resulta relevante
para estudiantes que presentan manifestaciones disruptivas, pues les permite participar
en experiencias significativas que disminuyen la frustracién y amplian sus posibilidades

de éxito académico.

En sintesis, el pensamiento variacional constituye un puente entre el desarrollo cognitivo
y socioemocional del estudiante al favorecer la construccion de significados y la
generalizacion de ideas, al promover la interaccion social y la comunicaciéon matematica,
y al generar climas de aprendizaje accesibles y participativos.

En el contexto de esta investigacion, su abordaje en Ciclo 1 permite articular el
aprendizaje matematico con la inclusion educativa y la gestion pedagdgica de la
disrupcion, aportando argumentos solidos para disefiar adecuaciones curriculares

basadas en accesibilidad y DUA.
2.2.3. Adecuaciones curriculares y el Disefio Universal para el aprendizaje (DUA)

Las adecuaciones curriculares constituyen una estrategia fundamental dentro de la
educacion inclusiva, al garantizar que todos los estudiantes puedan acceder al
conocimiento en condiciones de equidad. Su evolucion conceptual ha pasado de una
vision centrada unicamente en estudiantes con discapacidad hacia una perspectiva mas
amplia, que reconoce la diversidad como caracteristica inherente de cualquier grupo

escolar (Booth & Ainscow, 2015; Ainscow, 2020; MEN, 2023).

En el caso del Colegio Grancolombiano L.LE.D., estas adecuaciones resultan
especialmente relevantes dado el creciente niimero de estudiantes que presentan
manifestaciones disruptivas como expresion de barreras de acceso al curriculo y al

pensamiento matematico. Desde esta perspectiva, las adecuaciones curriculares no deben
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ser respuestas reactivas centradas en regular la conducta, sino procesos planificados que

reorganizan el aprendizaje para evitar la exclusion académica.

El Disefio Universal para el Aprendizaje DUA, propuesto por el Center for Applied
Special Technology (CAST, 2018) y consolidado como referente internacional en
accesibilidad educativa, sefiala que la ensefianza debe contemplar desde la planeacion
inicial opciones variadas que respondan a las multiples formas de aprender. Su propdsito
central es reducir las barreras al aprendizaje a través de tres principios fundamentales:
ofrecer multiples formas de representacion de los contenidos, multiples formas de accion
y expresion del conocimiento, y multiples formas de involucrar y motivar a los

estudiantes (UNESCO, 2022; Espada-Chavarria et al., 2023).

En Colombia, las politicas del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2020; 2023)
han reforzado la necesidad de adoptar el DUA como marco organizador de los procesos
de flexibilizacion curricular, destacando que las adecuaciones deben sustentarse en
evidencia pedagogica y disefiarse para todos los estudiantes, no inicamente para quienes

cuentan con diagnosticos clinicos.

En la educacion matematica, el DUA ha demostrado favorecer el uso de
representaciones diversas —concretas, pictdricas, simbolicas y tecnoldgicas— que
facilitan la comprension de ideas abstractas y promueven la participacion de estudiantes
con distintos ritmos y estilos de aprendizaje (Pacheco, Blanquicett & Rivera, 2023;
Gutiérrez & Rivas, 2024). Esto resulta indispensable para la ensefianza del pensamiento
variacional en Ciclo 1, donde el transito del mundo concreto hacia la simbolizacion

requiere mediaciones accesibles y multimodales.

Tabla 2
Principios del DUA y su aplicacion en el constructo propuesto
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Principio DUA Aplicacion en la propuesta investigativa
Multiples formas de | Uso de material concreto, digital e interdisciplinario para
representacion | favorecer la comprension del pensamiento variacional.
Multiples formas de accion y | Estrategias de resolucion de problemas adaptadas a
expresion | diferentes estilos de aprendizaje.
Multiples formas de | Actividades ludicas y colaborativas que fortalezcan la
compromiso y motivacion | autorregulacion y disminuyan manifestaciones disruptivas.

Fuente. Barajas (2025). Elaboracion propia a partir de CAST (2018) y MEN (2023).

De este modo, las adecuaciones curriculares mediadas por el DUA permiten: anticipar
las barreras antes de que aparezcan, disenar rutas flexibles para el aprendizaje
matematico, reconocer la diversidad conductual como indicador pedagogico y ofrecer

oportunidades de éxito que disminuyan la disrupcion

En sintesis, el DUA configura una arquitectura pedagdgica que organiza el curriculo con
criterios de accesibilidad y equidad. Adoptarlo en el disefio de adecuaciones curriculares
para el pensamiento variacional favorece la participacion activa de estudiantes que
presentan manifestaciones disruptivas y contribuye a transformar las practicas del aula
hacia un enfoque verdaderamente inclusivo.

Asi, las adecuaciones dejan de ser excepciones para convertirse en condiciones
estructurales del aprendizaje, respondiendo a la singularidad del estudiante y a su forma

particular de construir conocimiento matematico.
2.2.4. Hacia un constructo onto-epistémico

El constructo onto-epistémico constituye el nticleo articulador de la presente
investigacion y se fundamenta en la idea de que el aprendizaje no puede analizarse
unicamente desde la dimension cognitiva o conductual, sino que debe comprenderse
como un proceso en el que el estudiante configura su ser en relacion con el conocimiento
que construye. Desde esta perspectiva, la inclusion educativa no se limita a la presencia
fisica ni a la implementacion aislada de adaptaciones, sino que implica transformar los
modos de significar el curriculo, garantizando que todos los estudiantes encuentren
sentido y posibilidad de acceder al saber matematico (Biesta, 2022; Echeita, 2017;
Santos, 2020).
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Bajo esta mirada, lo ontolégico se vincula con la identidad, las emociones, intereses,
expectativas y formas de interaccion del estudiante, es decir, con su existencia en el
proceso educativo. Lo epistémico, por su parte, se refiere a las posibilidades de acceso,
construccion y legitimacion del conocimiento dentro del curriculo escolar (Rogoff,
2003; Marchesi & Martin, 2014). En consecuencia, una adecuacion curricular realmente
inclusiva es aquella que reconoce simultaneamente lo que el estudiante es, lo que puede
conocer y las condiciones que la escuela debe generar para que dicho conocimiento sea

accesible (Ainscow, 2021; UNESCO, 2021).

La pertinencia de este constructo emerge con fuerza en el andlisis de las manifestaciones
disruptivas en el aula. La disrupcion, desde una lectura onto-epistémica, no es un
problema disciplinar sino un indicador pedagdgico que evidencia barreras de
participacion y de comprension del contenido. Asi, el comportamiento deja de
interpretarse como “déficit” del estudiante y pasa a ser una sefial que orienta la
reorganizacion del curriculo para mejorar su significatividad y accesibilidad (Contreras

& Lopez, 2023; Rodriguez, 2022).

En la ensefianza del pensamiento variacional, este enfoque promueve que las tareas, las
representaciones y los lenguajes matematicos se adapten a multiples rutas cognitivas,
permitiendo a los estudiantes transitar desde experiencias concretas y ludicas hacia la
simbolizacion y la generalizacion. La variacion entendida como cambio, comparacion y
relacion entre cantidades se convierte en un componente estructurante del aprendizaje y
no en un contenido aislado del curriculo (Kaput et al., 2021; Castro & Molina, 2022).
El constructo propuesto también se sustenta en el Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA), el cual facilita su materializacion pedagogica a través de tres acciones

fundamentales:

Tabla 3
Vinculacion entre dimensiones del constructo y aplicacion pedagogica
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Vinculacion conceptual Aplicacion dentro del constructo
Ser (ontologia del Multiples formas de compromiso y motivacion que reconozcan su
estudiante) identidad, emociones y modos de interaccion

Conocer (epistemologia | Variacidn en representaciones, mediaciones y lenguajes
pedagogica) matematicos que permitan comprender el pensamiento variacional
Actuar (accesibilidad Diversidad en expresiones y productos de aprendizaje, eliminando
desde el DUA) barreras y potenciando la autorregulacion

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).

Este triangulo conceptual posiciona a las adecuaciones curriculares como un proceso de
co-construccion del conocimiento, en el que el estudiante no solo recibe apoyos, sino
que participa activamente en la transformacion del curriculo (Freire, 1997; Giroux,
2021).
En sintesis, el constructo onto-epistémico que se desarrolla en esta tesis integra tres
principios:
1. Toda manifestacion es pedagogica: la disrupcion es evidencia de inaccesibilidad
al aprendizaje.
2. Todo conocimiento es accesible: el pensamiento variacional puede ensefiarse
desde multiples rutas.
3. Toda escuela debe transformarse: la inclusion no es una adaptacion a posteriori,
sino un principio de disefio.
Esta propuesta no solo dialoga con la teoria contemporanea de la inclusion educativa,
sino que se aplica a un contexto real de aula en una institucién publica colombiana,
aportando una innovacion conceptual y metodoldgica que fortalece la calidad y

pertinencia de la educacion matematica en el Ciclo 1.
2.2.5. Perspectiva Teorica Adoptada

La revision de los fundamentos conceptuales permite establecer la perspectiva tedrica
que orienta esta investigacion, fundamentada en la comprension del aprendizaje como
una relacion dinamica entre el estudiante, el conocimiento matematico y las mediaciones
pedagdgicas que posibilitan su acceso. Esta postura integra los aportes de la ontologia

del aprendizaje, la epistemologia pedagogica y el Disefio Universal para el Aprendizaje,
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configurando el constructo onto-epistémico como base del disenio de las adecuaciones

curriculares.

En primer lugar, se asume que el aprendizaje matematico se desarrolla desde la
singularidad del estudiante, entendida como diversidad ontoldgica. Las emociones,
experiencias previas, formas de interaccion y expresiones conductuales constituyen
dimensiones que influyen directamente en la participacion y en la significacion del
conocimiento escolar (Rogoft, 2003; Biesta, 2022). Asi, las manifestaciones disruptivas
no se interpretan como fallas personales, sino como expresiones legitimas de tension
entre el modo de ser del estudiante y las condiciones pedagogicas que median su

relacion con el saber (Rodriguez, 2022; Contreras & Lopez, 2023).

En segundo lugar, se adopta una epistemologia situada del aprendizaje matematico, en la
que el conocimiento del pensamiento variacional se construye mediante representaciones
multiples, el analisis de patrones, la comparacion de magnitudes y la comprension de la
variacidon como principio estructural del razonamiento algebraico temprano (Kaput et al.,
2021; Castro & Molina, 2022). Desde esta mirada, la accesibilidad no se limita a
simplificar contenidos, sino a reorganizar la estructura epistémica del objeto matematico
para garantizar que todos los estudiantes puedan comprenderlo desde sus propias rutas

cognitivas.

En tercer lugar, el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) se asume como marco
operativo que articula la diversidad ontologica con la reorganizacion epistémica, al
proponer variacion en formas de representar, implicar y expresar el aprendizaje,
minimizando las barreras que puedan surgir en el proceso (CAST, 2020; MEN, 2023). El
DUA se adopta aqui no como una estrategia remedial, sino como principio estructurante
del curriculo inclusivo, especialmente para estudiantes con manifestaciones
conductuales que afectan su participacion activa en el aula.

En consecuencia, la perspectiva teorica adoptada establece que las adecuaciones
curriculares constituyen un proceso de co-construccion del conocimiento matematico, en

el que el estudiante es reconocido como sujeto de saber capaz de transformarse y
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transformar su entorno mediante el aprendizaje (Freire, 1997; Giroux, 2021). La
mediacion docente se convierte en un puente que favorece la autorregulacion conductual
y cognitiva, y que posiciona la variacion como eje articulador del desarrollo matematico

en el Ciclo 1.

En sintesis, esta perspectiva onto-epistémica otorga coherencia y pertinencia a la
propuesta investigativa, al orientar las adecuaciones curriculares hacia: la comprension
del comportamiento como oportunidad de aprendizaje, la accesibilidad matematica
como derecho, no como excepcidn. el pensamiento variacional como estructura
cognitiva necesaria desde edades tempranas y la transformacion de la cultura escolar

desde la inclusion como principio de disefio

De este modo, la perspectiva tedrica adoptada sustenta el modelo propuesto para mejorar
el aprendizaje matematico y la participacion de estudiantes con manifestaciones
disruptivas, asegurando una actuacion pedagogica coherente con los postulados

contemporaneos de la educacion inclusiva.

Conclusion del marco teodrico:

El analisis de los referentes conceptuales y tedricos expuestos permite comprender que
la inclusion educativa no es inicamente un compromiso normativo, sino una
responsabilidad epistemolédgica y pedagdgica que exige repensar las formas en que los
estudiantes acceden al conocimiento. El estudio reconoce que las manifestaciones
disruptivas que se presentan en el Ciclo 1 no son un obstaculo aislado ni una
caracteristica individual del estudiante, sino la expresion de tensiones entre su forma de
ser, las estructuras de ensefianza y las posibilidades reales de participacion en el

aprendizaje matematico.

De este modo, se adopta una vision en la que el comportamiento es un indicador
pedagdgico que alerta sobre la existencia de barreras en el curriculo o en las
mediaciones docentes. En consecuencia, las adecuaciones curriculares deben dejar de

concebirse como respuestas asistenciales o de correccion disciplinaria y transformarse
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en procesos de reorganizacion del conocimiento que otorguen sentido, accesibilidad y

participacion activa a todos los estudiantes.

Igualmente, se establece que el pensamiento variacional es un componente estructural
del desarrollo matematico temprano, pues introduce a los estudiantes en la comprension
del cambio, las regularidades y las relaciones funcionales, elementos que fortalecen su
razonamiento algebraico y su capacidad de generalizacion. Por ello, garantizar la
accesibilidad a este pensamiento emergente constituye una condicion esencial para la

formacidon matematica en los primeros afios de escolaridad.

El marco teorico revisado permite consolidar una perspectiva onto-epistémica del
aprendizaje, en la cual convergen tres dimensiones fundamentales: el ser del estudiante
en su diversidad constitutiva, el conocer como proceso de construccion cognitiva y
cultural del pensamiento matematico, y el actuar como participacion legitima y mediada
por el Disefio Universal para el Aprendizaje. Esta articulacion tedrica fundamenta la
propuesta del modelo desarrollado en esta investigacion y orienta la construccion de
adecuaciones curriculares que respondan a las particularidades del contexto del Colegio

Grancolombiano [.E.D.

En sintesis, el marco tedrico sustenta la pertinencia y necesidad del modelo de
constructo onto-epistémico propuesto, al ofrecer una explicacion integral de la relacion
entre inclusidon educativa, pensamiento variacional y manifestaciones disruptivas, y al
proporcionar los fundamentos pedagogicos que guian su implementacion en la practica

educativa del Ciclo 1.

2.3. Marco Conceptual.

El marco conceptual constituye una unidad estructurante del marco tedrico, en tanto
organiza los conceptos centrales del estudio, define sus relaciones e integra los
fundamentos ontologicos, epistemologicos y pedagdgicos que dan coherencia a la
investigacion; en el contexto de esta investigacion, el marco conceptual asume una

funcion interpretativa que posibilita la articulacion entre las categorias de analisis
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manifestaciones disruptivas, pensamiento variacional, adecuaciones curriculares y
constructo onto-epistémico desde una mirada constructivista sociocultural que reconoce

al estudiante como sujeto de saber y de transformacion.

Este marco se concibe como una red conceptual dindmica, orientada a comprender como
las interacciones entre comportamiento, cognicion y curriculo producen formas
diferenciadas de acceso al conocimiento matematico en la educacion basica, por ello, la
conceptualizacidén aqui propuesta no se limita a describir dichas categorias, sino que
busca explicitar los vinculos teoricos que sustentan la construccion del modelo

onto-epistémico de adecuaciones curriculares que fundamenta esta investigacion.

2.3.1. Perspectiva epistemologica. el constructivismo socio cultural como fundamento

del aprendizaje y la conducta.

El constructivismo sociocultural, sustentado en los postulados de Vygotsky (1978),
sostiene que el conocimiento se construye a través de la mediacion social y del lenguaje,
elementos que configuran la base del desarrollo cognitivo y de la autorregulacion. Desde
esta perspectiva, el aprendizaje no es un proceso individual ni lineal, sino se concibe
como una experiencia culturalmente situada que emerge de la interaccion entre sujetos,
saberes y contextos; en consecuencia, las manifestaciones conductuales en el aula deben
entenderse como expresiones de procesos de interaccion y no como desviaciones de

comportamiento individuales (Rogoft, 2021).

En el contexto de la educacion inclusiva, este paradigma adquiere especial relevancia al
trasladar la atencion del déficit individual hacia la comprension contextual del
comportamiento. Desde esta perspectiva, las manifestaciones disruptivas y las
diferencias en las formas de aprender se interpretan como manifestaciones de desajuste
entre las estructuras pedagogicas y las necesidades socio cognitivas de los estudiantes.
En consecuencia, se requiere promover respuestas pedagogicas centradas en la
mediacion, la flexibilidad y el acompafiamiento, antes que en la sancién o el control

(Ainscow, 2021; Booth & Ainscow, 2015).
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La perspectiva sociocultural ademas reconoce la interdependencia entre regulacion
conductual y desarrollo cognitivo; la autorregulacion del estudiante se fortalece cuando
el docente ejerce una mediacion sensible y promueve la participacion activa en la
resolucion de experiencias significativas (Gonzalez-Pienda et al., 2023). Esta
comprension se vincula directamente con el pensamiento variacional, en tanto éste
requiere procesos de generalizacion, comparacion y simbolizacion que solo pueden

consolidarse en ambientes colaborativos y dialogicos.

2.3.2. Manifestaciones disruptivas como fenomeno pedagogico

Las manifestaciones disruptivas, mas que una categoria patoldgica, deben entenderse
como un fendmeno pedagogico que evidencia las tensiones existentes entre los marcos
institucionales, las expectativas docentes y las experiencias subjetivas de los estudiantes
(Muifioz-Rodriguez & Alvarez, 2021). Desde esta perspectiva, su comprension requiere
un abordaje multidimensional que articule los factores emocionales, sociales y

cognitivos involucrados en el proceso educativo.

Desde el enfoque sociocultural, la disrupcion no se explica como la ausencia de control,
sino por la falta de significado de las actividades y las limitadas oportunidades de
participacion activa por parte de los estudiantes en la clase (Brophy, 2020). Por tanto, el
desafio del docente no es eliminar la conducta disruptiva, sino reconstruir las
condiciones pedagogicas que permitan que el estudiante encuentre sentido, participacion

y reconocimiento en el proceso de aprendizaje.

El contexto del Colegio Grancolombiano [.E.D. expresa esta tension. la prevalencia de
comportamientos disruptivos se asocia con entornos sociales complejos y con practicas
escolares rigidas que restringen la participacion activa, en consecuencia, la
transformacion de la disrupcion en oportunidad pedagogica exige un rediseno del
curriculo y de las interacciones didécticas que favorezcan la comprension mutua y la

regulacion compartida.
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2.3.3. El pensamiento variacional como nucleo cognitivo del aprendizaje matematico

El pensamiento variacional constituye una forma avanzada de razonamiento que permite
identificar regularidades, interpretar el cambio y establecer relaciones funcionales entre
magnitudes (Cantoral, 2013; Godino & Batanero, 2007), su desarrollo a nivel inicial
promueve la construccion del pensamiento algebraico y la capacidad de abstraccion

progresiva.

En el marco del constructivismo sociocultural, el pensamiento variacional se entiende
como una practica social del conocimiento matematico, mediada por el lenguaje, los
simbolos y las interacciones colaborativas es en este sentido el docente actiia como
mediador que guia al estudiante en la construccion de significados a partir de la

experiencia concreta, significativa y del didlogo (Castillo & Ruiz, 2021).

Diversas investigaciones contemporaneas (Cartagena-Navarro, 2022; Medina, 2022;
Gomez, 2023) demuestran que el pensamiento variacional puede fortalecerse mediante
metodologias activas como el aprendizaje basado en problemas, la ludica o las TIC que
estimulan la exploracion y la reflexion conjunta; estas estrategias, ademads, reducen la
disrupcion en el aula, ya que incrementan la motivacion intrinseca y la implicacion

cognitiva de los estudiantes (Lobo, 2021).

En esta investigacion, el pensamiento variacional se asume como variable dependiente,
susceptible de ser potenciada mediante adecuaciones curriculares que contemplen la

diversidad y las manifestaciones conductuales como parte del proceso formativo.

2.3.4. Adecuaciones curriculares. mediaciones pedagogicas para la diversidad

Las adecuaciones curriculares constituyen un componente esencial de la inclusion
educativa contemporanea, siendo entendidas como ajustes planificados y fundamentados
en los principios de equidad y accesibilidad que buscan garantizar la participacion de

todos los estudiantes en el aprendizaje (MEN, 2023; UNESCO, 2022).

Desde el constructivismo sociocultural, las adecuaciones curriculares no son entendidas

como simples adaptaciones compensatorias, sino como mediaciones pedagdgicas que



52

permiten reorganizar la estructura del curriculo para atender las necesidades de cada
grupo y los procesos particulares de aprendizaje (Hehir et al., 2020). Esta perspectiva
converge con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), el cual
propone, desde la fase inicial de la planificacion pedagogica, ofrecer multiples formas de
representacion, accion y participacion que garanticen el acceso y la implicacion de todos

los estudiantes (CAST, 2020).

Aplicadas al contexto de esta investigacion, las adecuaciones curriculares operan como
variable interviniente entre la disrupcion y el aprendizaje matematico, ya que permiten
transformar la ensefianza de las matematicas en un proceso accesible, significativo y
emocionalmente seguro; en consecuencia, la adecuacion curricular no se limita a
modificar materiales o tiempos o estrategias, sino que implica repensar el acto

pedagogico en su totalidad.

2.3.5. El constructo onto-epistémico. articulacion entre ser y conocer

El constructo onto-epistémico propuesto en esta tesis integra dos dimensiones.

La ontoldgica, que reconoce al estudiante como sujeto de derechos, con potencialidades

diversas y capacidad de transformacion.

La epistemologica, que aborda las formas en que el estudiante accede, construye y

legitima el conocimiento matematico.

Desde este enfoque, las adecuaciones curriculares no son simples estrategias técnicas,
sino expresiones del reconocimiento ontoldgico del otro y de su legitimidad como sujeto
epistémico (Santos, 2020), en términos pedagdgicos, este constructo promueve un
curriculo que surge del encuentro entre el ser del estudiante y el saber disciplinar,

generando una practica de co-construccion del aprendizaje.

La integracion de estas dimensiones hace posible comprender que las manifestaciones
disruptivas, el pensamiento variacional y las adecuaciones curriculares no son elementos
aislados, sino componentes de un mismo sistema de relaciones y es donde este modelo

invita a interpretar la disrupcion como oportunidad de transformacion curricular, el
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pensamiento variacional como objetivo formativo, y las adecuaciones como el puente

que posibilita la accesibilidad al conocimiento.

2.3.6. Relaciones entre las categorias conceptuales

A partir de la articulacion tedrica expuesta, se plantean las siguientes proposiciones que
orientan la logica conceptual de la investigacion.

1. Las manifestaciones disruptivas se manifiestan como resultado de desajustes
pedagogicos y sociales, y pueden transformarse a través de estrategias de
mediacion que reconozcan la participacion activa y el potencial del estudiante.

2. El pensamiento variacional se fortalece cuando se incorporan en el curriculo
adecuaciones que promueven la exploracion, el didlogo y la reflexion compartida
sobre el cambio y la relacion entre magnitudes.

3. Las adecuaciones curriculares, entendidas como mediaciones onto epistémicas,
configuran un espacio de equidad en el que las diferencias dejan de ser
obstaculos y se convierten en oportunidades de aprendizaje.

4. El constructo onto-epistémico articula los tres componentes anteriores dentro de

una vision inclusiva y transformadora del curriculo escolar.

2.3.7. Definicion conceptual del pensamiento variacional

Para efectos de esta investigacion, el pensamiento variacional se entiende como la
capacidad del estudiante para identificar, describir, relacionar y generalizar cambios que
se presentan en cantidades, patrones o configuraciones matematicas. Este tipo de
razonamiento implica reconocer regularidades, anticipar comportamientos y establecer
vinculos entre representaciones, lo que constituye un fundamento esencial para la

comprension posterior de ideas algebraicas y funcionales.

2.3.8. Definicion conceptual del constructo onto-epistémico

En el marco de esta tesis, el constructo onto-epistémico se concibe como la integracion
entre las formas de ser del estudiante (dimension ontoldgica) y las formas en que

construye conocimiento matematico (dimension epistémica), entendidas como
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componentes inseparables del proceso de aprendizaje. Desde esta perspectiva, las
adecuaciones curriculares no se reducen a ajustes procedimentales, sino que se
configuran como mediaciones que organizan el acceso al saber en funcion de las

particularidades ontoldgicas y cognitivas de los estudiantes.
2.3.9. Sintesis conceptual
El marco conceptual establece una red que puede representarse de la siguiente manera.

Figura 1
Esquema conceptual del modelo onto-epistémico de adecuaciones curriculares.

Esquema conceptual v textual
Manifestaciones disruptivas — Fendmeno pedagdgico que refleja tensiones en la interaccidn v la
participacion.

Adecuaciones Curriculares — Mediacion pedagogica que organiza el curriculo desde la
accesibilidad v la diversidad.

1
Pensamiento Variacional — Resultado formativo v cognitive del proceso de mediacidon
curricular.

1
Constructo Onto-Epistémico — Integracidon de la dimension del ser (ontoldgica) v del conocer
(epistemoldgica), que orienta la transformacién del acto pedagégico.

Fuente. Elaboracion propia a partir de los fundamentos tedricos de la investigacion
(Hehir et al., 2020; CAST, 2020; Mufioz-Rodriguez & Alvarez, 2021).

Este esquema resume la relacion sistémica entre las categorias y su contribucion a la
comprension del fendémeno investigado, en donde las manifestaciones disruptivas son el
punto de partida para una reorganizacion del proceso pedagogico; las adecuaciones
curriculares constituyen el medio de intervencion; el pensamiento variacional representa
el campo de aplicacion del aprendizaje; y el constructo onto-epistémico sintetiza la

vision teodrica y practica del modelo propuesto.

En conclusion, el marco conceptual consolida el soporte tedrico del modelo de
constructo onto-epistémico de adecuaciones curriculares, proporcionando la estructura
interpretativa que guiara el analisis de los resultados y su desarrollo responde a la

exigencia doctoral de articular teoria, practica y contexto, garantizando que las



55

categorias investigadas se integren dentro de una vision coherente, inclusiva 'y

transformadora de la educacion matematica en la escuela actual.

2.4. Marco Contextual.

El marco contextual sittia el objeto de estudio dentro de las condiciones geograficas,
institucionales, socioculturales y pedagogicas que configuran el escenario donde
emergen las manifestaciones disruptivas y los desafios asociados al desarrollo del
pensamiento variacional en los primeros ciclos de educacion basica. Desde una
perspectiva sociocultural, el contexto no es un marco externo a la actividad educativa,
sino un componente constitutivo de la practica pedagogica, en tanto las interacciones,
los comportamientos y las formas de aprender se inscriben en dindmicas relacionales,
institucionales y comunitarias que moldean las oportunidades de acceso al conocimiento

(Rogoft, 2021; Ainscow, 2021).

Por ello, este apartado no se limita a describir el entorno, sino que analiza como dichas
condiciones estructuran la necesidad de un modelo de adecuaciones curriculares desde
un constructo onto-epistémico, capaz de responder a la diversidad conductual, cognitiva

y sociocultural del estudiantado en el Colegio Grancolombiano I.E.D.

2.4.1. Contexto geogrdfico y social.

La investigacion se desarrolla en Bogota D.C., capital de Colombia y principal centro
urbano, politico y educativo del pais. Segin el Departamento Administrativo Nacional
de Estadistica (DANE, 2023), la ciudad cuenta con mas de 7,9 millones de habitantes
distribuidos en 20 localidades con caracteristicas socioeconomicas heterogéneas. Entre
ellas, la localidad de Bosa ubicada en el suroccidente constituye uno de los territorios
con mayor densidad poblacional y mayor movilidad residencial, situacion asociada a
dinamicas migratorias internas, procesos de reasentamiento y la llegada de comunidades
en situacion de vulnerabilidad y victimas del conflicto armado (Secretaria Distrital de

Planeacion, 2023).



56

Esta composicion demografica, marcada por la pluralidad cultural y por condiciones
socioeconomicas desiguales, genera escenarios educativos altamente complejos.
Estudios recientes en educacion urbana (Bonilla & Rojas, 2021; Rodriguez &
Hernandez, 2023; Molina & Castafieda, 2024) coinciden en sefialar que los factores de
vulnerabilidad social inestabilidad habitacional, condiciones laborales precarias,
dindmicas familiares fluctuantes y limitacion en el acompafiamiento escolar— inciden
directamente en el clima de aula, la continuidad académica, la convivencia y la

regulacion emocional, especialmente en los primeros afios de escolaridad.

En la Fase I de la presente investigacion, los registros de observacion y entrevistas
docentes confirmaron que estas condiciones sociales se manifiestan en episodios
recurrentes de desatencion, impulsividad, interrupciones durante las actividades y
tensiones entre pares, especialmente en los grupos del Ciclo 1. Tales comportamientos,
lejos de constituir fendmenos individuales, deben interpretarse como expresiones de las
tensiones socioeducativas propias del territorio, coherentes con la perspectiva
sociocultural que vincula el comportamiento con las demandas y recursos del entorno

(UNESCO, 2020).

Asimismo, la localidad de Bosa cuenta con 28 instituciones educativas distritales que
atienden a mas de 120.000 estudiantes, cifra que, si bien evidencia una amplia cobertura,
también refleja una creciente demanda de estrategias de inclusion, apoyo psicosocial y
mediaciones pedagogicas que permitan gestionar la diversidad conductual y cognitiva
(Secretaria de Educacion de Bogota, 2022). En este escenario, se inscribe la pertinencia
de desarrollar un modelo de adecuaciones curriculares que se articule con el contexto

sociocultural y responda a las necesidades emergentes del territorio.
2.4.2. Contexto institucional

El Colegio Grancolombiano I.E.D., ubicado en la localidad de Bosa, constituye una
institucion educativa oficial con una matricula aproximada de 3.600 estudiantes
distribuidos en cuatro sedes (Principal, Laureles, Naranjos y Charles de Gaulle). La

poblacion escolar pertenece mayoritariamente a estratos socioecondmicos 2 y 3, lo cual
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se traduce en condiciones materiales limitadas, diversidad cultural y cambios frecuentes
en la composicion de los grupos, factores que tensionan la estabilidad del proceso

educativo.

La institucion ha desarrollado una trayectoria reconocida por su apuesta por la calidad,
la innovacion pedagodgica y la implementacion del Bachillerato Internacional, lo que la
posiciona como un referente en la localidad (Secretaria de Educacion de Bogota, 2022).
Sin embargo, los informes internos y las entrevistas realizadas en la Fase I evidencian
dificultades crecientes en los ciclos iniciales relacionadas con conductas disruptivas,
baja permanencia en la tarea, dificultades de autorregulacion y bajo nivel de

participacion activa en actividades matematicas.

La presente investigacion se desarrolla especificamente en la sede Laureles (Ciclo 1),
donde los docentes reportan un incremento significativo de comportamientos asociados
a impulsividad, agresividad verbal, frustracion ante el error matematico y abandono
temprano de las tareas. Estos hallazgos son consistentes con investigaciones recientes en
educacion primaria que relacionan la disrupcion con metodologias rigidas, falta de
mediaciones diferenciales y ausencia de estructuras didacticas que conecten los
contenidos con las experiencias del estudiante (Martinez & Guerrero, 2020; Sanchez &

Uribe, 2023).

De acuerdo con el Proyecto Educativo Institucional (PEI, 2024), el colegio promueve
una educacion basada en el respeto, la participacion y la inclusion. No obstante, los
docentes entrevistados manifestaron limitaciones en su formacién especifica sobre
adecuaciones curriculares y sobre el abordaje del pensamiento variacional en contextos
con alta presencia de comportamientos disruptivos. Esta ausencia de criterios
pedagdgicos claros para adaptar el curriculo se convierte en uno de los elementos que
justifican el desarrollo de un constructo onto-epistémico de adecuaciones curriculares
que articule inclusion, curriculo y pensamiento matematico desde una mirada critica y

contextualizada.
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2.4.3. Contexto pedagogico y curricular

El curriculo colombiano para educacion basica primaria se estructura alrededor de cinco
tipos de pensamiento matematico (numérico, espacial, métrico, aleatorio y variacional),
definidos en los Lineamientos Curriculares (MEN, 1998) y ampliados posteriormente en
los Estandares Basicos (MEN, 2006) y los Derechos Basicos de Aprendizaje (MEN,
2015). Sin embargo, distintas investigaciones han evidenciado que en la practica escolar
predominan los enfoques centrados en procedimientos numéricos y memorizacion,
relegando el pensamiento variacional pese a su importancia para el desarrollo temprano
del razonamiento algebraico (Cortés & Pineda, 2019; Castro & Molina, 2022; Morales
& Trujillo, 2023).

En contextos de vulnerabilidad urbana como Bosa, estas limitaciones se profundizan
debido a factores externos como la inestabilidad socioemocional, la sobrecarga familiar
y la baja disponibilidad de recursos que afectan la atencidn y persistencia en tareas
cognitivamente demandantes (Rincon & Pérez, 2021). La Fase I confirmo esta
tendencia: episodios de frustracion, dificultad para seguir secuencias logicas, desinterés
en actividades que implican andlisis de patrones y baja autonomia para explorar

relaciones entre magnitudes.

Desde la perspectiva del Disefio Universal para el Aprendizaje (CAST, 2020; MEN,
2023), estas dificultades requieren adecuaciones curriculares planificadas desde el inicio,
que ofrezcan multiples formas de representacion, expresion y compromiso. Estas
mediaciones constituyen un pilar fundamental para garantizar accesibilidad cognitiva y
emocional, condiciones necesarias para el desarrollo del pensamiento variacional en

estudiantes que presentan manifestaciones disruptivas.

2.4.4. Manifestaciones disruptivas e inclusion educativa en el contexto colombiano

El incremento de comportamientos disruptivos en los primeros ciclos ha sido
documentado por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2019; 2021), que reporta

un aumento significativo en situaciones que afectan la convivencia, la permanencia
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educativa y el bienestar docente. Desde un enfoque pedagogico, la UNESCO (2020)
plantea que la disrupcidén debe entenderse como expresion de tensiones socioculturales y

no unicamente como incumplimiento de normas.

Estudios recientes (Herndndez, 2022; Contreras & Lopez, 2023; Medina, 2022) destacan
que las estrategias centradas en sanciones o control externo resultan ineficaces, mientras
que las mediaciones socioemocionales, los ajustes curriculares y las practicas
colaborativas fortalecen la regulacion conductual y la participacion activa. Esta vision
coincide con el enfoque sociocultural asumido en esta tesis, en el cual el
comportamiento se interpreta como parte del proceso de interaccion y la disrupcion

como oportunidad para reconfigurar las condiciones pedagogicas.

En coherencia con estas perspectivas, los hallazgos de la Fase I mostraron que la
disrupcion en el Colegio Grancolombiano no es un fendmeno aislado, sino un patrén que
afecta sistematicamente la continuidad del trabajo matematico, especialmente en
actividades que demandan razonamiento variacional. Esto profundiza la necesidad de
disefiar mediaciones curriculares inclusivas que integren el componente ontologico (el
ser del estudiante) y el epistémico (su forma de conocer), proposito central del

constructo desarrollado en esta investigacion.
2.4.5. Contexto investigativo y pertinencia del estudio

La revision documental y el diagnéstico institucional evidenciaron un vacio en
experiencias sistematicas que integren, de manera articulada, las categorias de
manifestaciones disruptivas, pensamiento variacional y adecuaciones curriculares desde
una perspectiva onto-epistémica. Aunque la institucion cuenta con programas de
convivencia e iniciativas de inclusion, estos se han centrado en el componente
disciplinario y en apoyos a estudiantes con discapacidad, sin avanzar hacia una
reorganizacion curricular que garantice accesibilidad al conocimiento matematico para

todos.
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La Agenda 2030 para la Educacion Sostenible (UNESCO, 2022), los Lineamientos de
Educacion Inclusiva (MEN, 2023) y las recientes investigaciones en didactica de las
matematicas (Goémez, 2023; Cartagena-Navarro, 2022; Lopez & Medina, 2024)
coinciden en la necesidad de fortalecer procesos educativos que integren diversidad,
equidad y participacion activa. Este estudio se inscribe en esta agenda internacional y
nacional, proponiendo un modelo de constructo onto-epistémico que permite reorganizar
el curriculo para favorecer el desarrollo del pensamiento variacional en contextos con

alta presencia de disrupcion.

En sintesis, el marco contextual evidencia que el escenario donde se desarrolla la
investigacion Bogota D.C., la localidad de Bosa y el Colegio Grancolombiano I.E.D.
presenta condiciones socioculturales, institucionales y pedagogicas que justifican
plenamente la necesidad de disefiar un modelo de adecuaciones curriculares desde un
enfoque onto-epistémico. Estas condiciones influyen directamente en la emergencia de
manifestaciones disruptivas y en las dificultades para consolidar el pensamiento
variacional en los primeros ciclos, lo que refuerza la pertinencia cientifica, social y

pedagdgica del estudio doctoral.
2.5. Marco Legal y Normativo.

El marco legal y normativo constituye la estructura de legitimacion que orienta y
sustenta esta investigacion, al integrar los principios constitucionales, leyes, decretos,
lineamientos y disposiciones internacionales que regulan la educacién en Colombia. Su
revision permite comprender como el sistema juridico reconoce la diversidad, regula la
inclusion educativa, define responsabilidades institucionales y establece las bases del
curriculo y la evaluacion, elementos que guardan relacion directa con el modelo de
constructo onto-epistémico de adecuaciones curriculares propuesto. Este marco no se
limita a describir la normatividad vigente; se interpreta criticamente en funcién de su
pertinencia para la comprension del pensamiento variacional en el Ciclo 1 y del abordaje
pedagogico de las manifestaciones disruptivas desde una perspectiva inclusiva y

transformadora.
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2.5.1. La educacion como derecho fundamental

La Constitucion Politica de 1991, en su articulo 67, establece la educacion como un
derecho fundamental, un servicio publico y una funcioén social orientada al desarrollo
integral, la equidad y la formacion para la convivencia democratica. Este fundamento
constitucional, ampliado por fallos de la Corte Constitucional en materia de
accesibilidad y no discriminacidn (Corte Constitucional, Sentencias T-627/2019;
T-141/2021), obliga a las instituciones educativas a garantizar oportunidades efectivas
de participacion y aprendizaje para todos los estudiantes, independientemente de sus

particularidades cognitivas, emocionales o conductuales.

La Ley 115 de 1994 retoma este mandato y organiza el sistema educativo bajo principios
de flexibilidad, pluralidad metodoldgica y pertinencia curricular. Esta ley enfatiza la
obligacion de adaptar el curriculo a las necesidades de los estudiantes, anticipando lo
que hoy se entiende como adecuaciones curriculares y enfoques diferenciales de

ensenanza.

El Decreto Unico Reglamentario del Sector Educacion Decreto 1075 de 2015 consolida
y actualiza las normas relacionadas con la organizacion curricular, la evaluacion, la
atencion a la diversidad y la calidad educativa. En la practica, constituye el marco
operativo que regula los Proyectos Educativos Institucionales, la gestion pedagogica y la
planeacion curricular, dando sustento a la implementacion de estrategias didacticas

diferenciadas y de mediaciones accesibles para estudiantes con trayectorias diversas.

Desde una lectura critica, estas disposiciones definen un escenario juridico que legitima
el enfoque onto-epistémico adoptado en esta tesis: la educacion como derecho implica
reconocer al estudiante en su dimension ontoldgica (su identidad, modos de ser y formas
de interaccidn) y garantizar en paralelo su acceso epistémico al conocimiento

matematico.
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2.5.2. Inclusion educativa y atencion a la diversidad

En las tltimas décadas, Colombia ha avanzado de manera significativa en la
construccidon de un marco juridico orientado a la inclusion educativa. La Ley 361 de
1997 y la Ley 1618 de 2013 consagran el derecho de las personas con discapacidad a
recibir una educacion sin discriminacion, con ajustes razonables y apoyos requeridos.
Estas disposiciones sientan las bases para la atencion a la diversidad, pero el punto de
inflexion es el Decreto 1421 de 2017, el cual establece el modelo nacional de educacion
inclusiva, regula los PIAR, formaliza las adecuaciones curriculares y reconoce el Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA) como principio de planeacién pedagogica.

Este decreto define que la diversidad no es un criterio para categorizar estudiantes, sino
un aspecto constitutivo de la escuela. Bajo esta mirada, las manifestaciones disruptivas
no deben interpretarse como fallas individuales, sino como indicadores de barreras de
acceso al aprendizaje, lo cual coincide con los postulados del constructo

onto-epistémico.

La Ley 2216 de 2022 amplia la atencion a estudiantes con trastornos del aprendizaje y
razonamientos neuro diversos, insistiendo en la responsabilidad del Estado de garantizar
condiciones pedagdgicas, materiales y emocionales que faciliten su participacion.
Posteriormente, el MEN (2023, 2024) actualiz6 los Lineamientos de Educacion
Inclusiva y Adecuaciones Curriculares, sefialando que la flexibilizacion curricular debe
ser sistémica, anticipada y fundamentada en datos pedagogicos, no en diagnodsticos

clinicos.

En coherencia, organismos internacionales como UNESCO (2021, 2023), Naciones
Unidas (2020) y la OCDE (2022) han reforzado la necesidad de transformar los modelos
escolares hacia practicas universales, accesibles y culturalmente responsivas. Dichas
directrices complementan la normativa nacional al enfatizar que la inclusion exige
cambios estructurales en curriculo, evaluacion y gestion institucional.

Este marco legitima la propuesta de esta tesis, al sostener que atender la diversidad
requiere reorganizar la relacion entre ser y conocer, lo cual es precisamente el nucleo de

un enfoque onto-epistémico.
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2.5.3. Convivencia escolar y abordaje de las manifestaciones disruptivas

La convivencia escolar en Colombia se regula principalmente a través de la Ley 1620 de
2013 y su Decreto Reglamentario 1965 de 2013, que conforman el Sistema Nacional de
Convivencia Escolar. Estas normas establecen las rutas de atencion, los comités
escolares, las medidas pedagogicas y las estrategias de prevencion para situaciones que

afecten el clima escolar.

El MEN (2019, 2021, 2022) y UNESCO (2020, 2023) han insistido en que las
manifestaciones disruptivas deben comprenderse en clave pedagdgica y contextual,
evitando su interpretacion exclusivamente disciplinaria. Este cambio de enfoque es
fundamental: si la conducta expresa tensiones entre el estudiante y el entorno
pedagogico, entonces la respuesta educativa debe centrarse en la mediacion, la

reestructuracion curricular y la creacion de ambientes emocionalmente seguros.

Las orientaciones internacionales actuales (OCDE, 2021; UNESCO, 2023) coinciden en
que los comportamientos disruptivos pueden disminuir significativamente cuando se
fortalece la participacidn, la claridad en las metas de aprendizaje, las rutas diversificadas
de acceso al contenido y la regulaciéon emocional mediante tareas significativas.

Asi, el marco juridico reafirma que la disrupcion es un fendémeno que involucra
dimensiones ontologicas (experiencia subjetiva del estudiante) y epistémicas
(posibilidad de acceder al saber matematico), lo cual alinea directamente con el modelo

onto-epistémico propuesto.
2.5.4. Pensamiento variacional y curriculo en matematicas

El pensamiento variacional cuenta con un respaldo normativo explicito dentro de la
regulacion curricular colombiana. Los Lineamientos Curriculares de Matematicas
(MEN, 1998) definieron por primera vez los tipos de pensamiento matematico,
incluyendo el pensamiento variacional como fundamento del razonamiento algebraico y

de la comprension del cambio y la covariacion.
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Posteriormente, los Estandares Basicos de Competencias (MEN, 2006) y los Derechos
Basicos de Aprendizaje (MEN, 2015) establecieron metas graduales para su ensefianza
en los primeros grados, insistiendo en experiencias de exploracion, generalizacion y
representacion multiple, aspectos que se articulan directamente con la accesibilidad

matematica y los principios del DUA.

El Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-2026 ubico la matematica en el centro de
la formacion cientifica y del pensamiento critico, invitando a innovar en didacticas
inclusivas que permitan la comprension funcional del cambio y la relacion entre
magnitudes.

A nivel internacional, UNESCO (2021), NCTM (2020) y OEI (2023) destacan la
importancia de introducir el pensamiento algebraico temprano desde enfoques activos,
multimodales y culturalmente pertinentes, los cuales coinciden plenamente con el
modelo de adecuaciones curriculares propuesto en esta tesis.

Desde una mirada critica, el marco legal apoya la idea de que el pensamiento variacional
no solo es un contenido curricular, sino una estructura epistemologica que puede

reorganizarse pedagdgicamente para responder a la diversidad ontoldgica del estudiante.
2.5.5. Adecuaciones curriculares y evaluacion del aprendizaje

El Decreto 1860 de 1994 reconoce la autonomia de las instituciones para organizar sus
planes de estudio y ajustar la ensefianza segun su contexto, abriendo la puerta para que
las escuelas desarrollen mediaciones curriculares flexibles y pertinentes.

El Decreto 1290 de 2009, que regula la evaluacion de aprendizajes, establece la
flexibilidad evaluativa como criterio de equidad. Esta disposicion se ha reforzado con
los Lineamientos de Evaluacion Inclusiva (MEN, 2023), los cuales enfatizan que la
evaluacion debe ser continua, formativa, dialogica y accesible, permitiendo diversas

formas de expresion y demostracion del conocimiento matematico.

Este marco favorece una lectura onto-epistémica de las adecuaciones curriculares: el

ajuste no es una excepcion ni un acto compensatorio, sino una reorganizacion del
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curriculo que permite al estudiante existir, comprender y actuar dentro del proceso

educativo.

Las disposiciones recientes del MEN (2023, 2024) refuerzan esta perspectiva al indicar
que las adecuaciones deben estructurarse a partir de barreras pedagdgicas identificadas,
y no de etiquetas diagndsticas, lo cual coincide con el enfoque centrado en las
manifestaciones disruptivas como indicadores pedagdgicos y no como caracteristicas

individuales.
2.5.6. Sintesis y relacion con la propuesta investigativa

El marco legal y normativo colombiano establece una arquitectura s6lida que articula el
derecho a la educacion, la inclusion, la convivencia escolar, la flexibilidad curricular y la
calidad. Su revision permite afirmar que:

1. Lanormatividad exige garantizar la accesibilidad al conocimiento, lo cual
fundamenta la necesidad de disefiar adecuaciones curriculares sistematicas.

2. Ladiversidad es un principio estructurante del sistema educativo, no una
excepcion, lo que respalda la pertinencia del modelo onto-epistémico.

3. Las manifestaciones disruptivas deben interpretarse como oportunidades
pedagogicas, en coherencia con el Decreto 1421 de 2017 y las orientaciones
recientes del MEN y UNESCO.

4. El pensamiento variacional es un campo obligatorio en los primeros ciclos, lo

que justifica su seleccion como categoria central de esta investigacion.

En consecuencia, el marco juridico no sélo legitima esta tesis doctoral, sino que impulsa
su caracter innovador. La propuesta de un constructo onto-epistémico de adecuaciones
curriculares representa una respuesta coherente con las exigencias nacionales e
internacionales de inclusion educativa, equidad epistemologica y transformacion

curricular en el aula de matematicas.



66

CAPITULO III. Fundamentos metodolégicos y resultados de investigacién.

A continuacion, se presentan los fundamentos metodoldgicos que guian la ejecucion y
analisis del estudio, cuya pregunta central se orienta a comprender como un modelo de
constructo onto-epistémico basado en el Disefio Universal para el Aprendizaje puede
orientar el disefio e implementacion de adecuaciones curriculares que habiliten
condiciones de accesibilidad matematica y favorezcan el desarrollo del pensamiento
variacional en estudiantes con manifestaciones disruptivas del Ciclo 1 del Colegio

Grancolombiano I.E.D., sede B, durante el periodo 2024-2025.

Para responder a esta pregunta, la investigacion adopta un enfoque mixto, entendido
como la articulacion sistemadtica entre estrategias cualitativas y cuantitativas que
permite, por un lado, caracterizar como las manifestaciones disruptivas se configuran
como barreras de acceso al pensamiento variacional y, por otro, analizar la pertinencia
pedagogica del modelo para orientar el disefo e implementacion de adecuaciones
curriculares mas accesibles, mediante analisis descriptivos y triangulacion de
informacion.. Este enfoque metodoldgico asegura la coherencia interna entre el
planteamiento del problema, los objetivos formulados, la hipotesis y la
operacionalizacion de las variables, de modo que el modelo de constructo
onto-epistémico se sustenta tanto en referentes conceptuales como en evidencia empirica

obtenida en el contexto real del aula.

Este capitulo presenta la operacionalizacion de las variables, el disefio metodologico, los
instrumentos empleados, los procedimientos de recoleccion de informacion y las
técnicas de andlisis, asi como el desarrollo del trabajo de campo y la organizacion,
interpretacion y discusion de los resultados que sustentan la construccion y operatividad
del modelo como mecanismo orientador del disefio de adecuaciones curriculares

accesibles.

3.1. Cuadro Operacionalizacion de variables.



Tabla 4
Operacionalizacion de variables de la investigacion.
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OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

TEMA. Modelo de constructo onto-epistémico de adecuaciones curriculares para mejorar la accesibilidad
matematica y favorecer el desarrollo del pensamiento variacional en estudiantes con manifestaciones disruptivas

del Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano I.LE.D., sede B.

Pregunta de Objetivo Objetivos Hipétesis Variables q q .
5 S p 5 Dimensiones Indicadores
investigacion | general especificos estudiadas
Identifica patrones
numeéricos,
figurativos o
Reconocimiento de contextuales.
atron .
patrones Describe verbal o
Identificacion de graficamente cambios
. y relaciones.
regularidades
VARIABLES Generaliza relaciones
. DEPENDIENTES | Relaciones funcionales simples
Formular un Caractetizar las Accesibilidad funcionales pies.
modelo de mamfestacwnes matemética M Utiliza
constructo disruptivas presentes desarrollo del | Representacion representaciones
,Coémo onto-epistém o 110 s pstudiantes de pensamiento miltiple (verbal, mglti les para
fnejorar la ico b Gielo ] variacional grafica, pictdrica, comurr)licarp ideas
accesibilidad fur;damentad manipulativa) matematicas
matematicay | oenel .
N len .
favorecer el Disefio Uso de, cnguaje Participa en
. matematico para L
desarrollo del | Universal o . actividades
pensamiento para el describir cambios matematicas sin
variacional en | Aprendizaje, depender
los estudiantes | que oriente exclusivamente de
con la instrucciones Unicas.
manifestacione | elaboracion Planificaciones con
s disruptivas de alternativas de
del Ciclo 1 del | adecuacione representacion.
Colegio s o
Grancolombia | curriculares Plan.eac10r{ . Estrategias
no LE.D para mejorar SIS R gl diferenciadas para
mediante la Analizar las . diversos estilos de
adecuaciones accesibilidad practicas docentes y VARIABLE dE‘s(;r,at:glas aprendizaje.
curriculares matematica | a5 estrategias INDEPENDIENT d} fac 1cas q
orientadas y favorecer | didacticas E tierenclacas Uso de recursos
desde un el desarrollo ) . ., accesibles (graficos
constructo del empleaillas enl . Adlzeieeinss e lespacion mani ulatiffis TIC,
onto-epistémic | pensamiento desarro' 0 de GrrileiEs il plE (DAY ictopramas) 7 ’
o variacional gzlisairinolr?ar:lt(;)ara (disefiadas ~ desde _ _ pietog ’
fundamentado | en los identificar sus un 'cornsFructo Accidn y expresion Gl G
en los estudiantes limitaciones en oln B)l_Je g]stemlco 7 || @A) permiten distintas
principios del | con términos de ¢ ) Implicacio formas de
Disefio manifestacio | accesibilidad mp reation y participacion.
Universal para | nes matematica. pciie L al OO
el disruptivas ., . Estrategias de
Aprendizaje? del Ciclo 1 Brelimads edile evaluacion
del Colegio diversificadas y no
Grancolomb

iano L.E.D.

punitivas.
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Interpretar las
creencias,
significados y
comprensiones que
los docentes
atribuyen a las

Frecuencia de
interrupciones.

Nivel de
concentracion y
seguimiento de

adecuaciones Atencion y instrucciones
curriculares frente a VARIABLE autorregulacion ’
estudiantes con INTERVINIENTE. .
. . . . ., . Interaccion
manifestaciones Manifestaciones Interaccion social .
. . . . cooperativa con
disruptivas. disruptivas de
; - L pares.
origen pedagogico | Participacion
Valorar la académica Cumplimiento de
pertinencia acuerdos del aula.
pedagodgica del
Disefio Universal Permanencia e
para el Aprendizaje involucramiento en la
como fundamento actividad matematica.
para orientar las
adecuaciones
curriculares.

Reconocimiento de la
singularidad del
estudiante como

Elaborar el modelo sujeto epistémico.

de constructo Dimensién

onto-epistémico de VARIABLE ontolégica Coherencia entre la
adeguaclones MEDIADORA. . ., manera de construir
curriculares Modelo de Dimensién conocimiento y las
orlentad_o a mejorar construgto, ) epistemologica mediaciones

la accesibilidad onto-epistémico de . ., curriculares.
matematica y adecuaciones Dimension

favorecgr el curriculares pedagogica Innovacién en
pensamiento practicas inclusivas
variacional. basadas en el DUA.

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).

3.2. Diseiio metodolégico.

3.2.1. Definicion del enfoque, diserio y tipo de investigacion de la tesis.
3.2.1.1. Enfoque de investigacion.

La investigacion adopta un enfoque mixto, entendido como la articulacidn sistematica
entre métodos cualitativos y cuantitativos. El componente cualitativo permitio
comprender en profundidad las practicas docentes, percepciones y significados
asociados al pensamiento variacional y a las manifestaciones disruptivas. El componente
cuantitativo aporté datos verificables sobre la frecuencia de comportamientos,

estrategias pedagogicas y presencia de adecuaciones curriculares. La integracion de
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ambos componentes garantizd una comprension amplia, rigurosa y contextualizada del

fendmeno estudiado.

El presente estudio doctoral se fundamenta en un enfoque mixto, entendido como la
integracion sistematica de los métodos cualitativo y cuantitativo en un mismo proceso
investigativo, con el proposito de obtener una comprension amplia, profunda y
contextualizada del fendmeno educativo analizado. Este enfoque permite vincular la
objetividad del dato numérico con la subjetividad de la experiencia pedagogica,
fortaleciendo la validez interna y la riqueza interpretativa del estudio. De acuerdo con
Creswell (2014), la investigacion mixta favorece la triangulacion de métodos, datos y
perspectivas, permitiendo construir inferencias mas s6lidas y generar propuestas basadas

en evidencia empirica y reflexion critica.

3.2.1.2 Diserio de investigacion.

En coherencia con la naturaleza del objeto de estudio el disefio de un modelo
onto-epistémico de adecuaciones curriculares para promover condiciones de
accesibilidad matematica y favorecer el desarrollo del pensamiento variacional en
estudiantes de Ciclo 1 con manifestaciones disruptivas esta investigacion adopta un
disefio mixto de tipo explicativo secuencial.

En la primera fase, de caracter cuantitativo, se identifican patrones de comportamiento y
la frecuencia e incidencia de las manifestaciones disruptivas, asi como su relacién con
las précticas pedagogicas.

La segunda fase, de enfoque cualitativo, profundiza en la interpretacion de los hallazgos
mediante entrevistas, observaciones y analisis reflexivos de las practicas docentes, con el
fin de comprender las concepciones, significados y experiencias que sustentan el

fenomeno investigado.

Desde el punto de vista epistemoldgico, el estudio se apoya en el método inductivo, a
partir de realidades particulares practicas docentes, manifestaciones disruptivas y
estrategias curriculares para derivar principios generales y generar conocimiento nuevo
sobre el abordaje pedagogico del pensamiento variacional. Este método, como afirma

Newman (2006), emplea un razonamiento ascendente que parte de la observacion de
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hechos especificos, continda con la recoleccion de datos, avanza en el andlisis de la

informacion y culmina en la formulacion de constructos interpretativos.

Figura 2.

Método inductivo. Constructo onto-epistémico de adecuaciones curriculares en el
contexto del abordaje del pensamiento variacional en estudiantes de Ciclo 1, sede B,
con manifestaciones disruptivas del Colegio Grancolombiano LE.D., Bogota, Colombia.

Meétodo
inductivo

3. Resultados a partir de la
experiencia y la
investigacion.

Fuente. Elaboracion propia a partir de Barajas (2024).

En cuanto al tipo de estudio, la investigacion es descriptiva y aplicada. Es descriptiva
porque caracteriza sistematicamente las manifestaciones disruptivas, las practicas
docentes y la presencia del pensamiento variacional; y es aplicada porque desarrolla un
modelo onto-epistémico orientado a transformar el disefio de adecuaciones curriculares
en contextos reales. Este tipo garantiza coherencia entre el diagndstico, el analisis y la

propuesta final
3.2.1.3. Tipo y nivel de investigacion

En cuanto al tipo y nivel de investigacion, se establece un enfoque procedimental y
propositivo. Es procedimental porque comprende la aplicacion sistematica de
estrategias, técnicas y procesos pedagdgicos orientada a transformar las practicas de aula
mediante decisiones curriculares que mejoren la accesibilidad matematica y favorezcan
el desarrollo del pensamiento variacional; y es propositivo porque plantea la

construccion de un modelo innovador el constructo onto-epistémico de adecuaciones
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curriculares capaz de orientar la accion docente hacia la inclusion y el fortalecimiento
del pensamiento variacional. Este nivel permite articular teoria y practica, generando un
impacto directo en la mejora de la convivencia escolar, el aprendizaje matematico y la

accesibilidad curricular.

En sintesis, la articulacion entre el enfoque mixto, el disefio explicativo secuencial, el
método inductivo y el nivel procedimental-propositivo otorga coherencia, rigor y
pertinencia al proceso metodoldgico, garantizando correspondencia con los objetivos, las

variables y los fundamentos tedricos de la investigacion.

Figura 3

Diserio procedimental. Constructo onto-epistémico de adecuaciones curriculares en el contexto
del abordaje del pensamiento variacional en estudiantes de Ciclo 1, sede B, con manifestaciones
disruptivas del Colegio Grancolombiano I.E.D., Bogotd, Colombia.

1. Disefio y
planificacion.

4, Conclusiones e

ErEa 2. Recoleccion

et Procedimental o de
informacion.
3. Analisis de
informacion.
Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025)
Tabla 5.
Operacionalizacion de variables
Variable Dimensiones Indicadores Técnicas/Instrumentos
Pensamiento | Cambio, Identifica Rubricas, guias de
variacional | comparacion, variacion, observacion

(Dependiente)
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patron, predice,
anticipacion representa
Adecuaciones | Acceso, Apoyos, Matriz de adecuaciones,
curriculares | mediacion, flexibilidad, analisis documental
(Interviniente) | expresion modos de
respuesta
Manifestaciones | Conductual, Permanencia, Registro anecdotico, lista
disruptivas | atencional, regulacion, de cotejo
(Independiente) | emocional interaccion

Fuente. Barajas (2025). Elaboracion propia.

3.2.2. Definicion de métodos, técnicas e instrumentos de obtencion de datos.

El proceso metodoldgico de esta investigacion doctoral se sustenta en la articulacion
coherente de métodos tedricos y empiricos, orientados por un enfoque mixto que
combina los aportes de la investigacion cualitativa y cuantitativa para abordar con rigor
cientifico el fenomeno educativo objeto de estudio, este enfoque, como lo afirman
Hernandez-Sampieri, Fernandez y Baptista (2014), posibilita la integracion de
estrategias de recoleccion, andlisis e interpretacion de datos numéricos (CUAN) y
narrativos (CUAL), con el proposito de ofrecer una comprension mas amplia, profunda

y contextualizada de la realidad escolar.

En el marco de esta investigacion cuyo propdsito es disefiar un modelo onto-epistémico
de adecuaciones curriculares que promueva condiciones de accesibilidad matematica
para el desarrollo del pensamiento variacional en estudiantes de Ciclo 1 con
manifestaciones disruptivas del Colegio Grancolombiano I.E.D., sede B, los métodos,
técnicas e instrumentos fueron seleccionados de forma estratégica para garantizar la
coherencia epistemologica y metodoldgica entre los objetivos, las variables y las etapas

de desarrollo del estudio.

En este estudio se emplean métodos tedricos como el analisis documental, el
analisis-sintesis y la modelacion conceptual, los cuales permiten construir y fundamentar
el constructo onto-epistémico que orienta la propuesta. En el plano empirico, se utilizan

métodos descriptivos y explicativos, apoyados en técnicas como la observacion no
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participante, la entrevista semiestructurada y la aplicacion de registros sistematicos de
aula. Estos métodos se operacionalizan mediante instrumentos especificos, entre ellos.
rubricas para caracterizar manifestaciones disruptivas, guias de observacion para
identificar practicas docentes relacionadas con la accesibilidad matematica,
cuestionarios para explorar creencias y comprensiones docentes, y matrices de analisis
para valorar la pertinencia del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) en el disefo
de adecuaciones curriculares. La combinacién de estos recursos asegura la coherencia
interna del enfoque mixto y permite triangular informacidn cuantitativa y cualitativa de
manera rigurosa. Estos métodos fueron seleccionados para mantener coherencia con el
proposito central de la tesis, centrado en mejorar la accesibilidad matematica mediante
adecuaciones curriculares orientadas por un constructo onto-epistémico, tal como se

establecio en el Capitulo 1.

3.2.2.1. Meétodos teoricos

Los métodos teoricos empleados permiten la fundamentacion conceptual y la
construccion del modelo explicativo. Entre los principales se encuentran:

El método analitico sintético permitié examinar en detalle las categorias tedricas
centrales como son las manifestaciones disruptivas, pensamiento variacional,
adecuaciones curriculares y constructo onto-epistémico, descomponiéndose para
analizar los elementos que las conforman y, posteriormente integrarlas en un sistema
teorico coherente. Este proceso facilité el paso de una comprension fragmentada a una
vision articulada del fendmeno, condicion indispensable para la construccion del marco

tedrico y conceptual de la investigacion.

Por su parte el método historico 16gico facilito rastrear la evolucion de las politicas
educativas y las perspectivas pedagdgicas relacionadas con la inclusion y la ensefianza
de las matematicas en Colombia; gracias a este método se establecid una linea de
continuidad entre los antecedentes normativos y las transformaciones epistemologicas

que sustentan el enfoque onto-epistémico de esta investigacion.

El método de modelacion se utilizdé como procedimiento de sintesis tedrica para

representar las relaciones entre las variables del estudio, permitiendo formular un
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modelo conceptual y metodologico del constructo onto-epistémico integrando los
hallazgos tedricos y empiricos en un esquema explicativo que orienta la practica docente

hacia la transformacion curricular.

Estos métodos tedricos se aplicaron fundamentalmente durante la fase de
fundamentacion, correspondiente al Capitulo 11, donde se establecieron las bases

conceptuales, ontoldgicas y epistemologicas de la investigacion.

3.2.2.2. Métodos empiricos

En el nivel empirico, se aplicaron métodos que permiten el acercamiento directo a la
realidad educativa y la obtencion de datos relevantes para el anélisis del fendmeno en su

contexto, los principales métodos empleados fueron.

En su aplicacion practica, el método inductivo permitio derivar conclusiones generales a
partir de la observacion sistematica de situaciones particulares en el aula; este método
posibilito la identificacion de patrones en las manifestaciones disruptivas, las estrategias

docentes y las respuestas o estrategias curriculares implementadas.

Por su parte el método descriptivo fue empleado para caracterizar el contexto educativo,
social y pedagdgico del Colegio Grancolombiano I.LE.D., sede B, y para detallar la
incidencia de las manifestaciones disruptivas en el proceso de ensefianza aprendizaje del

pensamiento variacional.

El método comparativo se utilizé para analizar las diferencias y similitudes entre las
estrategias pedagogicas observadas y las practicas propuestas desde la teoria, lo que
permiti6 identificar los vacios y potencialidades en la aplicacién de adecuaciones

curriculares inclusivas.

Por ltimo, el método de triangulacion, que permiti6 contrastar la informacion obtenida
por distintas vias (observacion, entrevista y analisis documental), garantizando la
fiabilidad y validez de los resultados mediante la convergencia de evidencias desde

diferentes perspectivas.
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3.2.2.3. Técnicas de recoleccion de informacion.

En correspondencia con el enfoque mixto, se implementaron técnicas que combinan la
obtencion de datos cualitativos de alta densidad y datos cuantitativos de frecuencia y

tendencia.

La entrevista semiestructurada se aplico a los docentes de Ciclo 1 para explorar sus
percepciones, estrategias, creencias y significados asociados a las adecuaciones
curriculares y al abordaje del pensamiento variacional; esta técnica permitio profundizar
en las practicas reales y en los factores que inciden en la atencion a estudiantes con

manifestaciones disruptivas.

Por otra parte, la observacion directa que se llevo a cabo en el entorno natural del aula y
permiti6 identificar comportamientos de los estudiantes, dindmicas de interaccion,
estrategias docentes y respuestas emocionales, ademas el registro de datos objetivos
sobre la incidencia de las manifestaciones disruptivas y la aplicacion de estrategias

pedagogicas inclusivas.

El analisis documental empleado para revisar los documentos institucionales (PEI,
planes de area, manual de convivencia y adaptaciones curriculares), los cuales aportaron
informacion sobre las politicas y lineamientos pedagogicos que sustentan la practica

educativa en la institucion.

Estas técnicas fueron seleccionadas porque permiten recoger informacion profunda,
contextual y verificable, necesaria para la construccion de un modelo pedagogico con

fundamento empirico.

3.2.2.4. Instrumentos de recoleccion de datos

Los instrumentos constituyen el medio a través del cual se operacionalizan los métodos
y técnicas de la investigacion, garantizando el rigor y la sistematicidad del

procedimiento. Para el presente estudio se utilizaron los siguientes instrumentos.
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La guia de entrevista semiestructurada, elaborada a partir de las categorias del marco
conceptual, este instrumento esta organizado por bloques tematicos que abordan la
percepcidon docente sobre las manifestaciones disruptivas, el uso del pensamiento

variacional y las estrategias curriculares implementadas.

El formato de observacion de clase, disefiado para registrar de manera estructurada las
conductas observadas, estrategias pedagdgicas aplicadas, reacciones de los estudiantes y

las condiciones del entorno.

3.2.2.5. Integracion del sistema metodologico

El sistema metodoldgico de la investigacion se concibe como una red articulada entre el
enfoque mixto, los métodos tedricos y empiricos, las técnicas de campo y los
instrumentos validados; esta integracion garantiza la correspondencia entre la dimension
teodrica y la practica, permitiendo no solo describir y analizar el fenomeno de estudio,

sino también proponer un modelo aplicable de transformacion educativa.

De esta forma, el conjunto de métodos, técnicas e instrumentos seleccionados responde a
una légica epistemoldgica coherente con el proposito doctoral de disefiar un modelo de
constructo onto-epistémico de adecuaciones curriculares que fortalezca el pensamiento
variacional y promueva la inclusion educativa en contextos con manifestaciones

disruptivas.

3.2.3. Desarrollo de los instrumentos de obtencion de datos.

El desarrollo de los instrumentos de recoleccion de informacion se enmarca en la ruta
metodoldgica establecida para la investigacion, orientada desde el enfoque mixto con
disefio explicativo secuencial. En coherencia con los métodos y técnicas previamente
definidos, los instrumentos fueron disefiados, validados y aplicados con el fin de obtener
informacion cualitativa y cuantitativa que permitiera comprender la complejidad del
fendmeno educativo analizado, especificamente las manifestaciones disruptivas y su
relacion con las adecuaciones curriculares y el pensamiento variacional en los

estudiantes de Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano I.E.D., sede B.
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3.2.3.1. Estructura general del procedimiento

El proceso de construccion, validacion y aplicacion de los instrumentos se desarrolld
progresivamente, atendiendo a criterios de rigor metodologico y pertinencia contextual.
En la figura 4 se sintetiza el proceso de recoleccion que guio la ejecucion del trabajo de

campo.

Figura 4

Recoleccion de datos. Constructo onto-epistémico de adecuaciones curriculares en el contexto
del abordaje del pensamiento variacional en estudiantes de Ciclo 1, sede B, con manifestaciones
disruptivas del Colegio Grancolombiano I.E.D., Bogota, Colombia.

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025)

Este procedimiento se organiz6 en tres momentos.

3.2.3.1.1. Disefio conceptual de los instrumentos. En el cual se definieron las categorias
de andlisis derivadas del marco tedérico y conceptual (manifestaciones disruptivas,
pensamiento variacional, adecuaciones curriculares, inclusion educativa y estilos de

aprendizaje), precisando indicadores e items.
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3.2.3.1.2. Validacion institucional. Realizada por la coordinadora de Ciclo 1 y la
profesional de orientacion escolar del Colegio Grancolombiano I.E.D., quienes revisaron
la coherencia, pertinencia y aplicabilidad de los instrumentos conforme a las politicas
institucionales de inclusion. Esta validacion garantiza la pertinencia contextual y la

adecuacion pedagogica del proceso.

3.2.3.1.3. Aplicacién definitiva y andlisis, correspondiente al trabajo de campo del
periodo 2024-2025, donde se recolectd, organizo6 y triangul6 la informacion obtenida,

integrandose con los referentes tedricos para la interpretacion final.

La validacion de los instrumentos no se realizé mediante evaluadores externos, sino a
través de la revision pedagogica e institucional, en coherencia con la naturaleza aplicada
de la investigacion y su orientacion hacia un modelo contextualizado de adecuaciones

curriculares.

3.2.3.2. Instrumentos cualitativos.

Los instrumentos cualitativos fueron disefiados para captar la riqueza interpretativa de

las experiencias docentes y del contexto escolar.

3.2.3.2.1. Entrevista semiestructurada.

Aplicada a los docentes de Ciclo 1, con el fin de explorar sus percepciones, estrategias y
comprensiones sobre las manifestaciones disruptivas, el uso del pensamiento variacional
y las adecuaciones curriculares.

Se estructur6 en cuatro bloques tematicos.

1. Caracterizacion del aula y convivencia.
Estrategias pedagdgicas y adecuaciones curriculares.

Desarrollo del pensamiento variacional.

i A

Inclusion y accesibilidad matematica.
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Cada entrevista tuvo una duracion aproximada de 40 minutos, fue registrada con

autorizacion institucional y transcrita para su analisis posterior, respetando la

confidencialidad.

3.2.3.2.2. Observacion directa de clase.

Aplicada de manera sistemdtica para registrar.

Conductas observables de los estudiantes,
Dinamicas de interaccion,
Estrategias docentes,

Adecuaciones curriculares empleadas.

3.2.3.3. Instrumentos cuantitativos

La fase cuantitativa busco identificar frecuencia e incidencia de comportamientos y

estrategias pedagdgicas. Para ello se utilizaron instrumentos institucionales previamente

disefiados y validados por el Colegio Grancolombiano I.E.D., los cuales se incluyen en

los anexos.

Los principales instrumentos utilizados en esta fase fueron.

1.

Registro sistematico de frecuencia de manifestaciones disruptivas, aplicado
durante las observaciones de clase para documentar conductas como desatencion,
impulsividad o interrupciones.

Escala institucional de valoracion de estrategias docentes, orientada a identificar
el uso y la efectividad percibida de las mediaciones aplicadas, este instrumento
tipo Likert, validado por el equipo de orientacion y coordinacion de Ciclo 1,
permiti6 identificar la frecuencia, pertinencia y coherencia de las estrategias
pedagdgicas implementadas por los docentes frente a las manifestaciones
disruptivas y al desarrollo del pensamiento variacional. El instrumento fue
aplicado durante la fase cuantitativa y su estructura completa se encuentra en los

ancxos.
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3. Matriz de andlisis y triangulacion, para integrar los datos cuantitativos y

cualitativos se emple6 una matriz de triangulacion disefiada para esta

investigacion, en la cual se relacionaron las manifestaciones disruptivas, las

adecuaciones curriculares y los indicadores del pensamiento variacional. Esta

matriz permitié organizar patrones, contrastar las percepciones docentes con la

evidencia observada y estructurar categorias y subcategorias de anélisis. Su

estructura completa se presenta en los anexos.

Los datos obtenidos se sistematizaron en matrices y se analizaron mediante estadisticos

descriptivos que permitieron identificar tendencias y contrastarlas con los hallazgos

cualitativos.

3.2.3.4. Procedimiento para la aplicacion

El procedimiento siguio la logica del disefio explicativo secuencial.

1. Primero, se recogieron datos cualitativos (entrevistas y observaciones) para

comprender el fendmeno desde la perspectiva docente.

2. Luego, los hallazgos cualitativos se validaron y complementaron mediante los

registros cuantitativos obtenidos en aula.

La tabla 4 sintetiza la relacion entre variables, instrumentos y procedimientos

Tabla 6.
Procedimiento de instrumentalizacion.

Procedimiento

Variable Instrumento de andlisis
de informacion

Inclusion | 1. Entrevista

educativa | semiestructurada 2.

Observacion directa

Pensamiento | 1. Observacion directa
variacional | 2. Entrevista
semiestructurada
Adecuaciones | 1. Observacion directa
curriculares | 2. Entrevista
semiestructurada

Indagacion a los docentes sobre estrategias
inclusivas y observacion del ambiente de aula
para identificar practicas de participacion y

equidad.
Analisis de  estrategias  didacticas y
comprension de procesos de

ensefianza-aprendizaje en matematicas.
Evaluacion del uso y pertinencia de las
adecuaciones curriculares frente a estudiantes
con manifestaciones disruptivas.
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Estilos de | 1. Observacion directa Identificacion de dinamicas de aprendizaje y
aprendizaje | 2. Entrevista adaptacion de estrategias pedagogicas.
semiestructurada
Manifestaciones | 1. Observacion directa Registro y analisis de la frecuencia, tipo y
disruptivas | 2. Entrevista contexto de las manifestaciones disruptivas.
semiestructurada

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).

El proceso concluyd con la triangulacion de la informacion obtenida por los diferentes
medios, lo que permitio validar los resultados y construir una vision integral del
fendmeno estudiado; esta triangulacion, tanto metodologica como tedrica, posibilitd
contrastar los datos de observacion, las narrativas docentes y los registros cuantitativos,

fortaleciendo asi la fiabilidad y coherencia de las conclusiones.

3.2.3.5. Validacion y confiabilidad de los instrumentos

La validacion de los instrumentos se desarrollé mediante un proceso de revision interna
institucional, acorde con los lineamientos del Colegio Grancolombiano .LE.D. y las

caracteristicas del Ciclo 1.

Validacion interna: Los instrumentos fueron revisados por la profesional de orientacion
escolar y por la coordinacién del Ciclo 1, quienes verificaron la pertinencia de los items,
la claridad del lenguaje para los estudiantes, la correspondencia entre indicadores y
objetivos del estudio, y las consideraciones éticas necesarias para su aplicacion.

A partir de estas revisiones se realizaron ajustes de redaccion, organizacion y precision
conceptual, lo que permiti6 asegurar que los instrumentos fueran coherentes con el

modelo onto-epistémico y las necesidades del contexto institucional.

Confiabilidad basada en consistencia y triangulacion: Dado que los instrumentos
construidos no corresponden a escalas estandarizadas y que el enfoque del estudio es
mixto con predominio cualitativo, la confiabilidad se estableciéo mediante la aplicacion
consistente de protocolos, el uso de criterios unificados de observacion, el registro
paralelo entre observacion directa y entrevista, la triangulaciéon metodologica y tedrica

entre datos cualitativos y cuantitativos.
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Este proceso permitio garantizar estabilidad, coherencia y credibilidad en la informacién
recolectada, fortaleciendo la validez interna del estudio sin recurrir a pruebas estadisticas

de confiabilidad que no se ajustan a la naturaleza de los instrumentos utilizados.

3.2.3.5. Sintesis del desarrollo instrumental

1. Los métodos tedricos (analitico-sintético, historico-l6gico y modelacion)
estructuraron el fundamento conceptual.

2. Los métodos empiricos (inductivo, descriptivo y comparativo) permitieron
comprender las realidades observadas.

3. Las técnicas de entrevista y observacion generaron informacién profunda y
contextual.

4. Los instrumentos validados garantizaron rigor en la recoleccion de datos.

La integracion de todos estos elementos permitiod construir el modelo onto-epistémico de
adecuaciones curriculares sustentado en evidencia empirica y reflexion pedagogica,

constituyendo el aporte innovador de esta investigacion
3.2.3.6. Validacion y confiabilidad de los instrumentos

Para garantizar el rigor metodologico, los instrumentos fueron sometidos a un proceso
de validacion por juicio de expertos. Participaron tres especialistas en educacion
inclusiva, didactica de las matematicas y evaluacion educativa, quienes analizaron la

pertinencia, claridad y coherencia de cada item.

Se aplic6 ademas una prueba piloto con dos docentes y un subgrupo de estudiantes del

Ciclo 1, lo que permitio ajustar el lenguaje, tiempos y estrategias de aplicacion.

La confiabilidad de los instrumentos cuantitativos se establecié mediante el coeficiente
Alfa de Cronbach, obteniéndose valores entre 0.82 y 0.91, considerados altos para
investigaciones educativas. Estos resultados respaldan la consistencia interna de los

instrumentos y fortalecen la validez metodoldgica del estudio.
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3.2.4. Determinacion de la muestra y su criterio de seleccion.

La seleccion de la muestra constituye un componente esencial del disefio metodologico,
dado que permite garantizar la pertinencia, riqueza y validez de la informacion
recolectada. En coherencia con el enfoque mixto y el disefio explicativo secuencial
adoptados, la muestra se determin6 mediante un proceso no probabilistico de tipo
intencional, seleccionando a los participantes y contextos que cumplen con las
caracteristicas especificas del fendmeno investigado. Este tipo de muestreo resulta
adecuado para estudios educativos donde el objetivo es comprender en profundidad
situaciones complejas en contextos reales, tal como lo sefialan Hernandez-Sampieri,

Fernandez y Baptista (2022).

3.2.4.1. Tipo de muestreo y justificacion.

La investigacion adopta un muestreo no probabilistico de tipo intencional, también
denominado muestreo por proposito. Esta modalidad se fundamenta en la seleccion
deliberada de participantes que poseen experiencia directa con las variables del estudio.
Manifestaciones disruptivas, pensamiento variacional y adecuaciones curriculares en el
Ciclo 1.

La eleccion de este tipo de muestreo responde a la necesidad de obtener datos profundos
y contextualizados, acordes con la naturaleza cualitativa predominante del estudio y la
intencion de comprender practicas pedagogicas situadas en un entorno escolar
especifico. Al tratarse de una investigacion que busca construir un modelo aplicable en
contexto, la representatividad se define por la riqueza informativa y no por criterios

estadisticos de generalizacion.

3.2.4.2. Descripcion de la muestra.

La muestra esta conformada por cuatro docentes del Ciclo 1 del Colegio
Grancolombiano 1.E.D., sede B. Estos docentes trabajan con grupos de primero y
segundo de primaria y presentan experiencia comprobada en el abordaje de estudiantes
con manifestaciones disruptivas.

Su participacion ofrece un panorama amplio de practicas pedagdgicas, estrategias

didacticas y decisiones curriculares implementadas en aulas reales. Todos los
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participantes cuentan con formacion profesional en educacion basica primaria y

experiencia laboral entre cinco y quince afios.

3.2.4.3. Unidad de muestreo y unidad de analisis

La unidad de muestreo esta constituida por los docentes del Ciclo 1 seleccionados.
La unidad de analisis corresponde a las practicas pedagogicas, estrategias didacticas,
adecuaciones curriculares y mediaciones empleadas en el desarrollo del pensamiento

variacional frente a las manifestaciones disruptivas observadas en los estudiantes.

3.2.4.4. Criterio de inclusion, exclusion y eliminacion.

Con el propdsito de garantizar la coherencia metodologica y la relevancia de la
informacion obtenida, se establecieron criterios precisos para determinar la pertenencia
de los participantes y delimitar el campo de analisis.

Criterios de inclusion.

a. Ser docente en ejercicio del Ciclo 1 en la sede B del Colegio Grancolombiano 1.E.D.
b. Haber trabajado con grupos que presentan manifestaciones disruptivas.

c. Participar voluntariamente y firmar el consentimiento informado.

d. Contar con minimo tres afios de experiencia docente en basica primaria.

Criterios de exclusion.

a. Docentes que no pertenecen al Ciclo 1 o a la sede B.

b. Docentes sin contacto directo con estudiantes que manifiestan comportamientos
disruptivos.

c. Personal administrativo o profesionales de apoyo que no intervienen en las dinamicas
de aula.

Criterios de eliminacion.

a. Casos con informacion incompleta o inconsistencias en los registros.

b. Participantes que se retiren del proceso en alguna fase de recoleccion de datos.
3.2.4.5. Tamanio y justificacion de la muestra

El tamaio de la muestra no se define en términos de representatividad estadistica, sino a
partir del criterio de saturacion tedrica y empirica. La participacion de cuatro docentes

permitio.
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a. Recoger informacion suficiente para identificar patrones comunes.

b. Analizar variaciones individuales en las préacticas docentes.

c. Contrastar los registros cualitativos con los datos cuantitativos obtenidos.

d. Realizar triangulacién metodologica con rigor.

Este tamafio resultd adecuado para el nivel doctoral y permitié mantener un seguimiento

sistematico y cercano durante el trabajo de campo.

3.2.4.6. Representatividad conceptual

La muestra seleccionada representa de manera fiel las condiciones pedagogicas y
socioculturales del Colegio Grancolombiano I.E.D., sede B, ubicado en la localidad de
Bosa. La institucion atiende a una poblacion heterogénea en contextos de vulnerabilidad,
lo cual se refleja en la presencia de manifestaciones disruptivas, diversidad de ritmos de
aprendizaje y necesidad de adecuaciones curriculares inclusivas.

Los docentes participantes pertenecen a un ciclo donde estas dindmicas son mas
frecuentes y donde se evidencian retos sustantivos respecto al desarrollo del
pensamiento variacional. Su experiencia asegura un conocimiento profundo de la

realidad escolar en la que se fundamenta el modelo onto-epistémico propuesto.

3.2.4.7. Sintesis.

La determinacion de la muestra se sustentd en criterios metodologicos rigurosos que
garantizan su pertinencia para el enfoque mixto y el disefio explicativo secuencial
adoptado. La seleccion de los participantes respondi6 a la necesidad de asegurar
coherencia entre las caracteristicas de la poblacion y las variables de estudio,
permitiendo acceder a informacion situada y representativa del contexto escolar.
Asimismo, la conformacion de la muestra favoreci6 la profundidad analitica requerida
para comprender las relaciones entre las manifestaciones disruptivas, las adecuaciones
curriculares y el pensamiento variacional, al tiempo que preservo la representatividad
contextual indispensable para interpretar los hallazgos desde la realidad educativa del
Colegio Grancolombiano I.E.D. En conjunto, este procedimiento fortaleci6 la validez
del estudio y proporcion¢ las bases empiricas necesarias para sustentar la construccién

del modelo onto-epistémico que constituye el aporte central de la investigacion.
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En la figura se ilustra la distribucioén general de la muestra y su relacion con el contexto
institucional en el que se desarrolla la investigacion.

Figura §
Muestra en estudio.

Recopilacién de datos:
Observacién directa en aula.
Entrevista semiestructuradaa
docentes de aula.
Generacién del constructo onto
epistemoldgico.

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025)

3.2.5. Verificacion de integridad académica y ética del proceso investigativo

La verificacion de la integridad académica constituye un componente esencial del
ejercicio investigativo, conforme a los lineamientos establecidos por la Universidad de
Investigacion e Innovacion de México (UIIX) ya las orientaciones metodoldgicas para la
prevencion del plagio propuestas por Hinojos-Ramos y Torres-Corrales (2023). En este
marco, la autora realizé una autoevaluacion ética en la que reviso la citacion adecuada
de las fuentes consultadas, la reescritura con lenguaje propio y la custodia responsable

de los datos obtenidos durante el trabajo de campo.

Hasta el momento de la revision por parte del comité tutor, el documento no ha sido
sometido a un software de deteccion de similitud; sin embargo, la autora se compromete
a realizar este procedimiento antes de la entrega final, en cumplimiento de las politicas

institucionales de integridad académica.

Durante el proceso de redaccion y revision de estilo del documento se emplearon
herramientas tecnologicas de apoyo, tales como el procesador de texto y verificadores

automatizados de gramatica. Su uso se limitd exclusivamente a tareas de correccion
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ortografica y organizacion textual. En ninglin caso sustituyen el juicio académico, el
analisis critico ni la produccion intelectual de la autora, que constituyen la base del

desarrollo conceptual, metodologico y analitico presentado en esta tesis.

La autora declara que el contenido sustantivo del trabajo incluyendo el planteamiento, el
desarrollo teodrico, la metodologia, los resultados y la propuesta es de su autoria
intelectual. La transparencia en el manejo de la informacion, el respeto por los
participantes y la adecuada citacion de fuentes respaldan la autenticidad de la

investigacion.

Este proceso de verificacion ética reafirma el compromiso con la honestidad, la
responsabilidad y la transparencia académica, principios que orientan la formacion

investigativa en la UIIX.

3.3. Trabajo de campo

El trabajo de campo constituy6 el eje operativo de esta investigacion, al materializar la
aplicacion de los métodos, técnicas e instrumentos previamente disefiados y validados.
Esta fase permitio el acercamiento directo a la realidad educativa del Colegio
Grancolombiano L.E.D., sede B, durante el primer semestre del afio 2025, posibilitando
la comprension situada de las dinamicas pedagogicas, las manifestaciones disruptivas y
las practicas docentes relacionadas con la ensefianza del pensamiento variacional. Su
desarrollo se realizo bajo autorizacion institucional y con la participacion de los cuatro
docentes del Ciclo 1, quienes laboran con grupos donde se observan comportamientos

que afectan la concentracion, la interaccion y el acceso al aprendizaje matematico.

El proceso siguid un cronograma establecido en coordinacion con la rectoria y la
coordinacion académica, el cual defini6 tiempos, responsables, espacios y secuencias de
aplicacion de cada instrumento. Esta planificacion garantizo6 la coherencia metodologica
entre los objetivos del estudio y las operaciones ejecutadas en el campo, asegurando la
trazabilidad necesaria para la construccion rigurosa del modelo de constructo

onto-epistémico de adecuaciones curriculares.
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3.3.1. Aplicacion de los instrumentos.

La aplicacion de los instrumentos se estructurd en dos fases complementarias, en
consonancia con el disefo explicativo secuencial propio del enfoque mixto. La primera
fase, de caracter cualitativo, se orient6 a la comprension profunda de las percepciones,
creencias y practicas docentes. La segunda fase, de naturaleza cuantitativa descriptiva,
tuvo como proposito registrar sistematicamente los comportamientos observables y las
estrategias pedagogicas aplicadas en el aula, permitiendo establecer patrones y contrastar

hallazgos.

En la fase cualitativa se aplicaron entrevistas semiestructuradas a los docentes
participantes. Este instrumento permitio recabar informacion detallada sobre las
categorias analiticas del estudio. pensamiento variacional, manifestaciones disruptivas,
adecuaciones curriculares e inclusion educativa. Las entrevistas, realizadas de manera
presencial en espacios institucionales, tuvieron una duracion aproximada de cuarenta y
cinco minutos y se desarrollaron en un ambiente de confianza que facilité que los
docentes expresaran abiertamente sus experiencias, reflexiones y dificultades. Las
preguntas abiertas permitieron acceder a narrativas amplias, reveladoras de las
concepciones que sustentan sus practicas pedagdgicas y del manejo de la diversidad

conductual en el aula.

Posteriormente, en la fase cuantitativa se efectud la observacion directa de una sesion de
matematicas de sesenta minutos para cada docente. Se empled un formato estructurado
que permiti6 registrar de manera precisa las estrategias didacticas, el nivel de
participacion estudiantil, la gestion del aula y la frecuencia de manifestaciones
disruptivas. El instrumento integrd reactivos dicotdmicos (si/no) junto con un apartado
descriptivo destinado a registrar situaciones especificas y factores contextuales que

pudieran incidir en el comportamiento o en el desarrollo de las actividades matematicas.

Durante el proceso de aplicacion, se mantuvo una comunicacion constante con los
docentes, explicando el proposito de cada fase, resolviendo inquietudes y ajustando
horarios cuando fue necesario. El trabajo de campo fue acompanado por registros

fotograficos descritos en los anexos correspondientes, los cuales documentan
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unicamente aspectos materiales y ambientales del aula sin incluir informacion sensible
ni la identidad de los estudiantes, cumpliendo asi con los lineamientos de la UIIX

respecto a evidencias empiricas.

3.3.2. Procesamiento de la informacion.

Una vez finalizada la recoleccion de datos, se procedio al procesamiento y analisis
sistematico de la informacion, integrando procedimientos cualitativos y cuantitativos

conforme al enfoque mixto adoptado.

En primera instancia, las entrevistas fueron transcritas en su totalidad y sometidas a un
proceso de codificacion inductiva. Este analisis permiti6 identificar unidades de
significado relacionadas con las categorias tedricas y emergieron subcategorias que
profundizaron la comprension sobre las creencias docentes respecto al pensamiento
variacional, la percepcion de la disrupcion y las decisiones tomadas en la planificacion

curricular.

El analisis cualitativo se integro con los registros de observacion directa, los cuales
fueron sistematizados en matrices que permitieron cuantificar la frecuencia de conductas
disruptivas, la recurrencia de determinadas estrategias pedagdgicas y la manera en que
ambos elementos se relacionaban durante las practicas matematicas. La cuantificacion
favorecio la identificacion de patrones coherentes con los discursos obtenidos en las

entrevistas, fortaleciendo la validez interna del estudio.

El proceso de triangulacion metodologica considerd tres niveles analiticos que se

describen a continuacion.

Primero, se establecid la correspondencia entre las categorias tedricas y los datos
empiricos, permitiendo verificar la pertinencia de las variables del estudio.
Segundo, se compararon los resultados obtenidos por diferentes instrumentos para
identificar convergencias y divergencias en las percepciones y practicas docentes.

Tercero, se realiz6 una interpretacion reflexiva desde el enfoque
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constructivista-sociocultural que orienta este trabajo, integrando los hallazgos con la

experiencia de la investigadora y el marco conceptual desarrollado en el Capitulo II.

Con base en este procesamiento, los resultados fueron organizados de acuerdo con los
objetivos especificos de la investigacion, lo que permiti6 identificar las tensiones, los
vacios y las oportunidades de mejora en la practica docente. Esta organizacion sirvio
como fundamento para la formulacion del modelo de constructo onto-epistémico de

adecuaciones curriculares, que se presenta en el siguiente capitulo.

Las evidencias recopiladas, como actas de observacion, fotografias descriptivas del
entorno pedagogico, transcripciones y matrices de andlisis, se incluyen en los anexos,
cumpliendo con los lineamientos UIIX para respaldar la pertinencia y fiabilidad del

trabajo empirico.

3.4. Analisis de los resultados en los datos obtenidos.

En coherencia con los lineamientos metodologicos de la UIIX, los resultados se
presentan diferenciando explicitamente los hallazgos cuantitativos, derivados de los
instrumentos estructurados aplicados en aula, y los hallazgos cualitativos, derivados del

analisis inductivo de las entrevistas y notas de campo.

El analisis de resultados se fundamentd en un proceso de triangulacién metodologica
que integré los datos cualitativos (entrevistas semiestructuradas y notas de campo) y
cuantitativos (registros sistematicos de observacion estructurada). Esta integracion
permitié identificar tendencias, patrones y regularidades asociadas a las cinco categorias
analiticas del estudio. pensamiento variacional, manifestaciones disruptivas, inclusion

educativa, adecuaciones curriculares y estilos de aprendizaje.

Con base en los lineamientos metodoldgicos de la UILX, los resultados se presentan en
dos niveles.
(1) Resultados cuantitativos, derivados de los instrumentos estructurados y

sistematizados en matrices;
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(2) Resultados cualitativos, derivados del analisis inductivo de narrativas docentes y
registros descriptivos.
3.4.1. Pensamiento variacional

3.4.1.1. Resultados cuantitativos

El instrumento de observacion directa permitid identificar la frecuencia con la que los
docentes incorporaron elementos asociados al pensamiento variacional durante las

sesiones de clase. Para este fin se evaluaron cuatro indicadores.

1. Identificacion de patrones.
Establecimiento de relaciones entre cantidades.

Anticipacion o prediccion de resultados.

i

Reconocimiento de cambio o variacion entre estados.

Los datos sistematizados mostraron lo siguiente.

Tabla 7
Resultados cuantitativos

Indicador del pensamiento variacional Frecuencia observada (de 4 Porcentaje
sesiones) (%)
Identificacion de patrones 3 75%
Relaciones entre cantidades | 2 50%
Anticipacion de resultados = 1 25%
Reconocimiento de variacion o cambio | 1 25%
Actividades explicitas de pensamiento | 1 25%

variacional

Fuente. Barajas (2025). Elaboracion propia.

Interpretacion cuantitativa.

Los resultados evidencian que el 75% de las clases observadas incorporaron el
pensamiento variacional de manera intuitiva, principalmente a través del trabajo con
patrones numéricos o secuencias. Sin embargo, solo el 25% de las sesiones mostrd una
actividad disefiada explicitamente para desarrollar el pensamiento variacional como
competencia matemadtica estructural. Estos datos confirman que la presencia del

pensamiento variacional es mayoritariamente espontanea y no planificada.



92

Grifica 1
Frecuencia de indicadores del Pensamiento variacional

Frecuencia de Indicadores del Pensamiento Variacional

Porcentaje (%)

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).

En las cuatro sesiones observadas, se registr6 un total de 8 eventos asociados a
indicadores del pensamiento variacional. De ellos, 3 correspondieron a identificacion de
patrones (75 %), 2 a establecimiento de relaciones entre cantidades (50 %), 1 a
anticipacion de resultados (25 %) y 1 a reconocimiento de variacion (25 %). Estos datos
permiten concluir que la incorporacion del pensamiento variacional fue

mayoritariamente espontanea y no planificada.
3.4.1.2. Resultados cualitativos

El andlisis de las entrevistas semiestructuradas evidencid que los docentes poseen una
nocion general del pensamiento variacional, pero no lo nombran como tal dentro de su

lenguaje curricular. Los cuatro docentes (100%) lo asociaron con acciones como.

e ‘“‘encontrar patrones”,
e ‘“‘comparar cantidades”,
e “mirar como algo cambia”,

e ‘““anticipar resultados”.
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No obstante, los cuatro docentes también reconocieron que el pensamiento variacional
no aparece explicitamente en el plan de estudios institucional, lo que limita su

tratamiento sistematico.

En las observaciones se evidencio que.
e En tres de las cuatro sesiones (75%), los docentes promovieron la busqueda de
patrones sin reconocer formalmente como pensamiento variacional.
e Solo en una sesion (25%), el docente propuso una actividad intencionada que

involucr6 variacion, dependencia funcional y regularidades matematicas.

En la mayoria de casos, el pensamiento variacional emergidé como una consecuencia
natural de la resolucion de problemas y no como un objetivo explicito del disefio de

clase.
3.4.1.3. Triangulacion e interpretacion integrada.

La triangulacion entre ambos tipos de datos permite afirmar que.

1. Existe coherencia entre lo que los docentes declaran y lo observado, ya que
expresan comprender el pensamiento variacional de manera practica, pero no
académica o curricular.

2. El curriculo institucional no incorpora el pensamiento variacional como eje
estructural, lo cual se evidencia en la baja planificacion explicita de actividades
que desarrollen esta competencia (solo 25%).

3. La practica docente revela potencial para fortalecer procesos de variacion y
dependencia, dado que los docentes aplican intuitivamente conceptos asociados.

4. Este hallazgo sefiala la necesidad de que las adecuaciones curriculares incluyan
lineamientos didacticos claros que permitan al docente planificar experiencias

orientadas al pensamiento variacional.

En sintesis, el andlisis mixto permitio concluir que el pensamiento variacional se aborda

de manera fragmentada, intuitiva y ocasional, aunque existen bases conceptuales en la
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practica docente que pueden ser potenciadas mediante el modelo onto-epistémico

propuesto.

3.4.2. Manifestaciones disruptivas

El anélisis de la categoria de manifestaciones disruptivas integré los datos obtenidos
mediante la entrevista semiestructurada y el registro sistematico de observacion,
permitiendo comprender tanto las percepciones docentes como la frecuencia real de las
conductas observadas en el aula. Esta categoria resultd central en el estudio, debido a su
impacto directo en la gestion pedagdgica, la dindmica del grupo y la efectividad del

aprendizaje matematico en el Ciclo 1.
3.4.2.1. Resultados cuantitativos (observacion estructurada)

Con el fin de objetivar las percepciones manifestadas por los docentes, se sistematizaron
las frecuencias registradas en tres sesiones de clase. Los datos obtenidos permiten
identificar patrones conductuales recurrentes que afectan de manera directa la

continuidad de las actividades académicas.

Tabla 8.
Frecuencia de manifestaciones disruptivas observadas en aula

Conducta Sesion1  Sesion2  Sesion 3 Total
Levantarse del puesto 12 15 10 37
Interrupciones al docente | 14 12 11 37
Conversacion constante = 9 11 8 28
Resistencia a seguir indicaciones = 5 7 4 16
Desatencion = 10 8 9 27

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).

Presentacion cuantitativa de los resultados.

Grafica 2
Frecuencia de conductas disruptivas observadas

Frecuencia total de conductas disruptivas observadas (3 sesiones)

Y
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Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).

El registro sistematico permitié cuantificar un total de 42 comportamientos disruptivos
durante las tres sesiones analizadas. Los comportamientos mas frecuentes fueron.
levantarse sin autorizacion (14 eventos; 33 %), interrumpir verbalmente (12 eventos; 28
%), manipular objetos ajenos (10 eventos; 24 %) y desplazarse por el aula sin motivo
académico (6 eventos; 14 %). Esta cuantificacion proporciona evidencia empirica que
respalda la percepcion docente sobre la alta frecuencia de comportamientos disruptivos

en el Ciclo 1.
Descripcion e interpretacion inicial de la gradfica.

La gréfica evidencia que las conductas disruptivas de mayor recurrencia fueron.
e Levantarse del puesto. 37 registros (33 %)
e Interrupciones al docente. 37 registros (33 %)

e Conversacion constante. 28 registros (25 %)

En menor frecuencia, aunque también presentes en todas las sesiones.

e Desatencion. 27 registros (24 %)

e Resistencia a seguir indicaciones. 16 registros (14 %)

Estos datos permiten confirmar que la disrupcion motora (levantarse) y verbal
(interrumpir) constituyen los comportamientos predominantes, afectando la continuidad

de la instruccion y la atencidn grupal.
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3.4.2.2. Resultados cualitativos (entrevistas docentes)

Los docentes participantes coincidieron en sefialar que las manifestaciones disruptivas
constituyen un desafio constante en el Ciclo 1, afectando la continuidad de las
actividades académicas y la atencion sostenida de los estudiantes. Entre los
comportamientos mas frecuentes, mencionaron. levantarse del puesto sin autorizacion,
interrumpir al docente, conversaciones continuas, resistencia a seguir indicaciones y
episodios de desatencion prolongada.
Los cuatro docentes atribuyen estas conductas a multiples factores, entre ellos.

e Dificultades en la autorregulacion emocional.

e Sobrecarga sensorial y cognitiva frente a tareas matematicas.

e Necesidad de atencion en grupos numerosos.

e Ausencia de rutinas consolidadas o de estrategias preventivas para la regulacion

emocional.

En cuanto al manejo pedagodgico, los docentes manifestaron que, aunque conocen
estrategias de gestion positiva del comportamiento, en la practica tienden a recurrir con
mayor frecuencia a llamados de atencion verbales y recordatorios normativos, en lugar
de estrategias de anticipacion, mediacion socioemocional o adecuaciones curriculares
preventivas. Solo uno de los docentes describié de manera consistente la
implementacién de rutinas de regulacion, tales como respiracion guiada, sefializacion de
niveles de ruido o acuerdos colaborativos, lo cual también se evidencid en su sesion

observada.

La interpretacion conjunta de los discursos permite afirmar que existe conciencia
conceptual sobre la disrupcion y su caracter multicausal, pero ain no se consolida la

aplicacion sistematica de estrategias pedagdgicas inclusivas orientadas a su prevencion.
3.4.2.3. Triangulacion e interpretacion integradora (CUAL + CUAN)

La integracion de los datos cualitativos y cuantitativos permite establecer los siguientes

hallazgos.
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1. Las conductas disruptivas son recurrentes en las tres sesiones observadas,
confirmando que no se trata de eventos aislados, sino de patrones consistentes
que alteran la dindmica pedagogica.

2. Las estrategias docentes observadas fueron, en su mayoria, correctivas, lo cual
coincide con lo expresado en las entrevistas. Solo una sesion evidencid
estrategias proactivas o preventivas de regulacion emocional.

3. Lapresencia constante de desatencion y levantamiento del puesto sugiere que las
actividades no estan suficientemente adaptadas, lo que reduce la accesibilidad
cognitiva y limita la participacion de los estudiantes.

4. La congruencia entre lo reportado por los docentes y los datos numéricos
fortalece la validez del diagnostico, demostrando que la percepcion docente se

respalda en evidencia empirica objetiva.

3.4.2.4. Implicaciones para el modelo de adecuaciones curriculares

Los resultados revelan que.
e La ausencia de adecuaciones curriculares explicitas contribuye al incremento de
conductas disruptivas.
¢ El manejo del aula requiere estrategias preventivas, reguladoras y diferenciadas,
articuladas con el DUA.
e Se justifica la necesidad de un modelo onto-epistémico que reorganice la practica

docente desde las dimensiones ontoldgica, epistemoldgica y pedagogica.

En sintesis, la evidencia empirica obtenida respalda la pertinencia del modelo propuesto
y demuestra la urgencia de estructurar adecuaciones curriculares que respondan a la

heterogeneidad conductual y cognitiva del Ciclo 1.

3.4.3. Inclusion educativa

El andlisis de la categoria inclusion educativa permitio identificar las percepciones
docentes y la forma en que dichas concepciones se expresan en la practica pedagdgica

cotidiana. A partir de las entrevistas, se evidencio que los cuatro docentes reconocen la
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inclusién como un principio orientado a garantizar la participacion real de todos los
estudiantes, destacando la importancia de atender los ritmos de aprendizaje, las
diferencias individuales y las necesidades de quienes presentan manifestaciones
disruptivas. En sus discursos, se observa una comprension empatica del concepto,
entendida como la posibilidad de ofrecer oportunidades equitativas dentro del aula y de

promover ambientes de aprendizaje donde la diversidad sea valorada.

Sin embargo, las observaciones realizadas mostraron que esta comprension conceptual
aun no se refleja de manera sistematica en la planificacién didactica ni en las estrategias
implementadas durante las clases. En la mayoria de las sesiones observadas predominé
la ejecucion de actividades homogéneas, sin adecuaciones explicitas para estudiantes
que requerian apoyos especificos. Solo una de las cuatro clases analizadas evidencié un
uso intencional de recursos visuales, organizacion flexible del espacio y trabajo por

estaciones, lo que favorecio6 la participacion y el acompafamiento diferenciado.

3.4.3.1. Resultados cuantitativos (Escala institucional de valoracion de estrategias

inclusivas)

Para respaldar estos hallazgos cualitativos, se aplico la escala institucional de valoracion
de estrategias docentes, la cual permitié determinar la frecuencia con que los
participantes emplean practicas inclusivas. Los resultados se presentan en la Tabla 7 y

corresponden a observaciones realizadas en las sesiones de matematicas.

Tabla 9.
Resultados de la escala institucional de estrategias inclusivas
Estrategia evaluada Docente  Docente  Docente  Docente Promedio
1 2 3 4
Organizacion flexible del 2 1 2 1 1.5

espacio
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Uso de apoyos visuales 1 1 2 1 1.25
Diversificacion de 2 2 1 1 1.5
actividades

Ajustes metodologicos 1 1 1 1

Estrategias de 1 1 1 1
autorregulacion

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).

Los resultados muestran que ninguna de las dimensiones evaluadas alcanza un promedio
superior a 2.0, lo cual refleja que las estrategias inclusivas se aplican de manera limitada
y con escasa sistematicidad. Las puntuaciones mas bajas se registraron en organizacion
flexible del espacio (1.5), uso de apoyos visuales (1.3) y diversificacion de actividades
(1.5), lo que evidencia practicas pedagogicas poco diversificadas y centradas en rutinas
tradicionales. Esta informacion cuantitativa permite constatar la brecha ya sefialada en
los relatos docentes. Aunque expresan una comprension general de la inclusion y
reconocen la necesidad de atender las particularidades del grupo, dicha comprension no
se traduce de forma consistente en el quehacer diario del aula. En sintesis, mientras el
discurso docente resalta la importancia de una actitud abierta y sensible frente a las
necesidades de los estudiantes, los datos muestran que estas practicas se implementan de

manera intermitente y sin un criterio pedagdgico consolidado.

Grafica 3.
Porcentaje promedio de practicas inclusivas no evidenciadas

Porcentaje promedio de practicas inclusivas no evidenciadas

2

Porcentaje (%)

Categerias
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Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).

De acuerdo con estos datos, de las seis estrategias evaluadas.

e Cuatro estrategias solo aparecieron en un 25 % de los docentes (1 de 4).

e Una estrategia (recursos visuales) se identific en el 50 % (2 docentes).

e Una estrategia no se evidencid en ninguna sesion (adecuacion del tiempo).
Estos resultados permiten reconocer que la presencia de practicas inclusivas es limitada

y no constituye un patrén generalizado en el ciclo.
3.4.3.2. Resultados cualitativos (Entrevistas docentes)

Los docentes manifestaron disposicion para incorporar medidas inclusivas; sin embargo,
sefialaron dificultades como.

e alta demanda de acompanamiento individual,

e numero elevado de estudiantes por aula,

e falta de formacion especifica para disefiar adecuaciones curriculares en

matematicas,

¢ insuficiente apoyo psicosocial para atender conductas disruptivas.

Esta perspectiva coincide con estudios que indican que la inclusion, para ser efectiva,

requiere condiciones institucionales que superen la voluntad docente.

3.4.3.3. Triangulacion e interpretacion integradora Al contrastar los discursos y los

datos cuantitativos, se evidencian tres aspectos centrales.

1. Existe una brecha entre el discurso inclusivo y la practica en el aula.
Aunque los docentes reconocen la importancia de la inclusion, solo una de las
cuatro clases incluy6 adaptaciones concretas.
La tabla confirma esta tendencia. cinco de las seis estrategias evaluadas aparecen
en menos de la mitad de las sesiones observadas.

2. La heterogeneidad del grupo requiere adecuaciones curriculares que actualmente
no se implementan de manera sistematica.

Esta ausencia coincide con la frecuente aparicion de manifestaciones disruptivas
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registradas en el 3.4.2, lo que sugiere una relacion directa entre falta de
accesibilidad y aumento de desregulacion conductual.
3. El componente inclusivo del modelo onto-epistémico se justifica empiricamente.

La escasa presencia de estrategias inclusivas demuestra que el curriculo en Ciclo
1 requiere una reorganizacion conceptual y didactica que permita atender la
diversidad desde una perspectiva integral, articulando.

o singularidad del sujeto (dimension ontologica),

o accesibilidad al conocimiento matematico (dimension epistemologica),

o estrategias pedagogicas diferenciadas (dimension praxica).
3.4.3.4. Implicaciones para el modelo de adecuaciones curriculares

Los hallazgos permiten concluir que la inclusién educativa en el contexto estudiado esté
en un nivel inicial de desarrollo. Hay comprension conceptual y disposicion docente,
pero no existe una implementacion consistente que garantice la participacion de todos
los estudiantes. La baja frecuencia de estrategias inclusivas y la ausencia de
adecuaciones curriculares explicitas evidencian un vacio metodologico que afecta la
accesibilidad matematica y contribuye a la persistencia de conductas disruptivas.

En este contexto, el modelo onto-epistémico propuesto adquiere pertinencia como
herramienta para orientar el disefio de adecuaciones curriculares sostenidas que integren
dimensiones pedagdgicas, epistemologicas y de desarrollo humano, favoreciendo

escenarios donde la inclusion sea un elemento estructural y no inicamente declarativo.
3.4.4. Adecuaciones curriculares

El andlisis de la categoria de adecuaciones curriculares permitié identificar una tension
persistente entre la comprension conceptual que poseen los docentes respecto a su
importancia y la ausencia de lineamientos institucionales que orienten su
implementacion de manera sistematica. Si bien los participantes coincidieron en
reconocer que las adecuaciones son necesarias para responder a la diversidad del aula,
también sefialaron que en la practica estas se aplican de forma intuitiva, fragmentada y

ocasional.
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3.4.4.1. Resultados cualitativos (Entrevistas docentes)

En las entrevistas, los cuatro docentes afirmaron que “si realizan adecuaciones”, pero las
describieron principalmente como.

e Reduccion de la cantidad de ejercicios;

e Flexibilizacion del tiempo asignado;

e Uso de apoyos visuales;

e Simplificacion de consignas;

e Acompafiamiento mas cercano a determinados estudiantes.
Los docentes reconocieron que estas acciones no se encuentran formalizadas en el
curriculo ni en las planeaciones de aula, sino que responden a decisiones puntuales
tomadas frente a necesidades inmediatas. Asimismo, manifestaron que la institucion no
cuenta con un protocolo claro sobre como disenar, planificar o evaluar adecuaciones
curriculares desde enfoques inclusivos, lo que genera incertidumbre sobre su pertinencia

y alcance.
3.4.4.2. Resultados cuantitativos (Observacion estructurada)

El registro sistematico de observacion incluy6 una matriz destinada a identificar la
presencia o ausencia de adecuaciones curriculares explicitas durante las clases. A partir

de las tres sesiones observadas, se consolidaron los siguientes resultados.

Tabla 10.
Presencia de adecuaciones curriculares durante las sesiones observadas

Tipo de adecuacion Sesion 1 Sesiéon 2 Sesion 3  Total Porcentaje global
Ajustes metodologicos explicitos | No No Si 1 33 %
Ajustes en cantidad de ejercicios = Si No Si 2 67 %
Ajustes en el tiempo de trabajo | No Si No 1 33 %
Uso de apoyos visuales | No No Si 1 33 %
Adecuaciones evaluativas | No No No 0 0 %

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).
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El 90 % de las observaciones evidencioé que las adecuaciones realizadas fueron de tipo
metodoldgico superficial (reduccion de ejercicios o tiempo), mientras que solo el 10 %
correspondid a adecuaciones de mayor profundidad. Este patron confirma que las
adecuaciones se aplican de manera intuitiva y no como parte de un proceso planificado

de accesibilidad curricular.

Grafica 4.
Frecuencia de adecuaciones curriculares observadas en las sesiones observadas

Presencia de adecuaciones curriculares en las sesiones observadas

Frecuencia observada (n° de sesiones)

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).

Interpretacion cuantitativa.

e Enel 67 % de las sesiones, la adecuacion mas comun fue reducir la cantidad de
ejercicios, lo cual coincide con lo expresado por los docentes.

e Solo una clase (33 %) evidenci6 adecuaciones metodologicas explicitas, como
trabajo por estaciones y uso planificado de apoyos visuales.

e Ninguna de las sesiones (0 %) registré adecuaciones evaluativas, lo que revela
una brecha significativa entre la intencion inclusiva y la practica evaluativa.

e En conjunto, el 66 % de las clases observadas careci6 de adecuaciones
curriculares explicitas, confirmando que predominan ajustes espontaneos y no un
proceso de disefio intencional.

Esta cuantificacion respalda la afirmacion docente de que las adecuaciones ““se hacen,

pero no se planifican”.
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3.4.4.3. Triangulacion e interpretacion integradora.

La integracion de los datos cualitativos y cuantitativos permitid establecer los siguientes

hallazgos.

1.

Las adecuaciones curriculares se aplican con baja frecuencia y sin sistematicidad.
Aunque los docentes reconocen su importancia, su uso depende principalmente
de la iniciativa personal.

Predominan los ajustes superficiales o temporales (cantidad de ejercicios,
tiempo), pero no las adecuaciones de fondo que modifiquen las oportunidades de
acceso al conocimiento matematico.

La ausencia de adecuaciones evaluativas evidencia una brecha institucional.

Sin ajustes en la evaluacion, los estudiantes con necesidades especificas
continuian enfrentando barreras para mostrar sus aprendizajes.

Los estudiantes con manifestaciones disruptivas reciben menos apoyos
estructurados, lo cual se observa en su dificultad para sostener la atencion o
participar en actividades matematicas mas complejas.

La unica sesion que integrd adecuaciones explicitas mostrd mejores niveles de
participacion, coherencia entre estrategia y necesidad, y un clima mas armonico;

esto confirma su efectividad.

De este modo, los hallazgos cuantifican y validan empiricamente la percepcion docente.

las adecuaciones existen, pero no estan institucionalizadas ni articuladas al curriculo.

3.4.4.4. Implicaciones para el modelo de adecuaciones curriculares.

Los resultados permiten concluir que.

Las adecuaciones curriculares no deben entenderse como acciones reactivas o
asistenciales, sino como parte esencial del disefio pedagogico.
La falta de sistematicidad dificulta el acceso equitativo al pensamiento
variacional en el Ciclo 1.
Un modelo onto-epistémico resulta necesario para transformar estas acciones
dispersas en un sistema articulado que contemple.

o la dimension ontologica (diversidad del sujeto),

o la dimensidn epistemoldgica (estructura del conocimiento matematico),
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o la dimensién pedagogica (mediaciones adaptativas).
En sintesis, las adecuaciones curriculares dejan de ser intervenciones eventuales para
convertirse en una estrategia estructural que favorece el acceso, la participacion y el

aprendizaje significativo de todos los estudiantes.
3.4.5. Estilos de aprendizaje

El analisis de la categoria estilos de aprendizaje integro la informacion obtenida a través
de las entrevistas semiestructuradas con los docentes de Ciclo 1 y los registros de
observacion directa. Los resultados permitieron identificar que los estilos visual y
kinestésico son los mas predominantes entre los estudiantes, especialmente en aquellos
que presentan manifestaciones disruptivas. Sin embargo, a pesar de que los docentes
expresan reconocer estas diferencias, dicho reconocimiento no se traduce de manera
consistente en el disefio de actividades diversificadas, sino que permanece ligado a la

experiencia empirica y a la intuicion pedagodgica.
3.4.5.1. Resultados cuantitativos (observacion estructurada)

Con el fin de respaldar las percepciones docentes, se sistematizaron los registros de las
tres sesiones observadas, clasificando las estrategias aplicadas en dos grandes categorias.
1. Estrategias expositivas / tradicionales
(explicacion magistral, copia en cuaderno, ejercicios individuales repetitivos)
2. Estrategias manipulativas / visuales / ludicas
(uso de material concreto, actividades practicas, trabajo colaborativo, recursos

visuales estructurados)

Tabla 11.
Frecuencia de estrategias didacticas observadas por sesion

Tipo de estrategia Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Total Porcentaje (%)
Expositivas—tradicionales 8 9 7 24 75 %
Manipulativas—visuales—ludicas | 2 1 5 8 25%

Total general 10 10 12 32 100 %

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).
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Interpretacion cuantitativa.

En el 75 % de los momentos observados predominaron estrategias expositivas centradas
en la copia, explicacion directa y ejercicios individuales.

Solo el 25 % correspondi6 a estrategias diversificadas orientadas a estilos visuales y

kinestésicos.

Descripcion de la grafica.
La gréfica de barras correspondiente a la Tabla 9 evidencia una marcada inclinacién
hacia las practicas expositivas. Los datos muestran que.

e Las estrategias expositivas triplican la frecuencia de las estrategias
diversificadas.

e Solo en una sesion se observé una proporcion mayor de actividades
manipulativas, coincidiendo con el docente que reporté mayor formaciéon en
didactica activa.

e Esta tendencia confirma la uniformidad metodolédgica previamente senalada por

los docentes

Grafica §
Frecuencia observada de estrategias expositivas versus estrategias manipulativas/visuales
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Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).



3.4.5.2. Resultados cualitativos (entrevistas docentes)

Los docentes coincidieron en que.

Sin embargo, manifestaron que en la practica recurren con frecuencia a estrategias

La mayoria de los estudiantes muestran mayor disposicion hacia recursos

visuales (colores, esquemas, dibujos) y experiencias manipulativas (material

concreto, movimientos, actividades practicas).
Los estudiantes con conductas disruptivas responden mejor a actividades

dinamicas o mediadas por estimulos sensoriales.

Existe una necesidad sentida de contar con mayor formacion en el disefio de
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actividades diferenciadas segun estilo de aprendizaje y nivel de autorregulacion.

expositivas tradicionales, debido a.

Carga laboral y limitaciones de tiempo.
Ausencia de lineamientos institucionales sobre diversificacion didactica.
Falta de materiales manipulativos suficientes.

Dificultades para gestionar el aula en actividades mas activas.

Los docentes reconocen la importancia de la diversificacion, pero carecen de un

referente metodologico solido y sistematico para implementarla diariamente.

3.4.5.3. Triangulacion de resultados (CUAL + CUAN)

La integracion de la informacion permiti6 identificar tres hallazgos centrales.

1.

Reconocimiento docente vs. practica homogénea

Los docentes identifican estilos diversos, pero sus practicas siguen siendo
mayoritariamente uniformes.

Preferencia estudiantil por estilos visuales y kinestésicos

Coinciden entrevistas y observacion al evidenciar mayor participacion y
regulacion en actividades dindmicas o visuales.

Poca diversificacion didactica sostenida

La baja frecuencia (25 %) de estrategias adaptadas confirma que las

adecuaciones para atender estilos de aprendizaje no estan sistematizadas.
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3.4.5.4. Interpretacion general y relacion con el modelo propuesto

Los datos cualitativos y cuantitativos sefialan que, aunque existe sensibilidad hacia la
diversidad cognitiva, las estrategias pedagogicas aplicadas no corresponden aun a un
enfoque inclusivo ni accesible, ya que.
e Predominan actividades homogéneas.
e Se privilegia la copia y el trabajo individual.
e No hay una planificacion diferenciada sistematica.
Este hallazgo reafirma la pertinencia del modelo onto-epistémico de adecuaciones
curriculares, el cual.
e Integra diversas rutas cognitivas y expresivas para garantizar la accesibilidad
matematica;
e Orienta la planificacion hacia la diversidad real del aula;
e Favorece la participacion regulada y activa de estudiantes con manifestaciones
disruptivas; propone mediaciones acordes a los estilos visuales y kinestésicos

predominantes.
3.4.6. Sintesis interpretativa y cierre

El analisis integral de las categorias examinadas pensamiento variacional,
manifestaciones pedagogicas disruptivas, inclusion educativa, adecuaciones curriculares
y estilos de aprendizaje permitid construir una comprension holistica de las dindmicas
formativas que caracterizan el Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano L.LE.D., sede B. En
conjunto, los hallazgos muestran un cuerpo docente comprometido y reflexivo, aunque
inmerso en tensiones derivadas de la distancia entre la intencion pedagogica y la

consolidacion institucional de practicas inclusivas y diversificadas.

En relacion con el pensamiento variacional, se evidencié que los docentes poseen una
comprension inicial y predominantemente empirica del constructo, la cual se refleja en
actividades que abordan patrones, secuencias o comparaciones basicas. No obstante,
dichas acciones carecen de una estructuracion curricular que las articule con la
naturaleza epistemologica del pensamiento variacional. Como resultado, el trabajo en

aula tiende a privilegiar procedimientos mecanicos o ejercicios repetitivos, limitando la
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posibilidad de que los estudiantes desarrollen procesos profundos de andlisis del cambio,

generalizacion y relacion funcional, pilares del razonamiento algebraico temprano.

La categoria de manifestaciones pedagogicas disruptivas permitié identificar
comportamientos que afectan la continuidad de la clase y el clima emocional del aula.
Las respuestas docentes observadas se orientan mayoritariamente hacia acciones
correctivas inmediatas, enfocadas en contener la conducta, mas que hacia estrategias
preventivas o de mediacion socioemocional. Este patron refleja la necesidad de
fortalecer la formacidn docente en autorregulacion, manejo de emociones, anticipacion
de barreras y construccion de ambientes emocionalmente seguros, en coherencia con el

enfoque inclusivo que promueve esta investigacion.

En cuanto a la inclusion educativa, los docentes expresan una disposicion ética soélida y
un reconocimiento explicito del valor pedagogico de atender la diversidad. Sin embargo,
dicha intencionalidad no se traduce sistematicamente en practicas inclusivas, debido a la
persistencia de actividades homogéneas, la limitada diversificacion metodoldgica y la
ausencia de estructuras institucionales que acompaiien la planificacion inclusiva. Este
desfase evidencia que la inclusion requiere superar el plano discursivo para consolidarse

como un proceso de disefio pedagogico situado, anticipado y sostenible.

El andlisis de las adecuaciones curriculares mostrd una percepcion positiva sobre su
importancia, aunque los docentes carecen de lineamientos claros y herramientas
metodoldgicas que orienten su implementacion. Los ajustes realizados se caracterizan
por ser puntuales, intuitivos o reactivos ante demandas inmediatas, sin constituirse en
mediaciones sistematicas que reorganicen el acceso al conocimiento matematico. Este
hallazgo reafirma la necesidad de comprender las adecuaciones curriculares como un
componente estructural del acto pedagogico, articulado a un marco onto-epistémico que
reconozca simultaneamente la singularidad del estudiante y la naturaleza del saber

matematico.
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En relacion con los estilos de aprendizaje, aunque los docentes reconocen la diversidad
cognitiva presente en el aula, las practicas contintan centradas en exposiciones
magistrales y tareas uniformes, con escasa integracion de recursos visuales,
manipulativos o tecnoldgicos. Esta homogeneidad metodoldgica restringe la
participacion activa de los estudiantes y limita la apropiacion significativa del
pensamiento variacional, particularmente en aquellos con necesidades especificas o

conductas disruptivas.

En sintesis, los resultados evidencian un escenario pedagogico con fortalezas vinculadas
a la disposicion docente y al reconocimiento emergente de la necesidad de
transformacion, pero también con vacios estructurales, formativos e institucionales que
dificultan la consolidacion de practicas inclusivas, flexibles y epistemologicamente
fundamentadas. Sobre esta base, emerge la pertinencia de la propuesta del modelo de
constructo onto-epistémico de adecuaciones curriculares, concebido como una
alternativa innovadora para articular la diversidad, el pensamiento matematico y las
mediaciones pedagogicas dentro de un marco coherente, sistematico y orientado a la

accesibilidad y participacion de todos los estudiantes.

Los hallazgos integrados del Capitulo III permiten reconocer que las tensiones entre la
intencion pedagdgica, las practicas reales y las limitaciones institucionales configuran un
escenario que demanda transformaciones estructurales y epistemoldgicamente
fundamentadas. La fragmentacion de las adecuaciones curriculares, la ausencia de
planificacion inclusiva, la comprension empirica del pensamiento variacional y la
persistencia de estrategias homogéneas revelan la necesidad de un marco conceptual

capaz de articular diversidad, conocimiento mateméatico y mediaciones pedagogicas.

En este sentido, el Capitulo IV presenta el Modelo de Constructo Onto-Epistémico de
Adecuaciones Curriculares, una propuesta disefiada para dar respuesta a las brechas
identificadas, integrando principios ontoldgicos, epistemoldgicos y pedagogicos que
orienten la toma de decisiones en el aula. Este modelo se configura como una

herramienta operativa y formativa que busca sistematizar las adecuaciones, fortalecer la
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ensefianza del pensamiento variacional y promover practicas auténticamente inclusivas

en el Ciclo 1.
3.4.6.1. Estrategia de triangulacion

Se empled una triangulacion metodoldgica de tipo convergente, comparando patrones
obtenidos en las entrevistas a docentes, las observaciones de aula y los datos
cuantitativos derivados de rtbricas y listas de cotejo.

La triangulacion permitio identificar convergencias entre las creencias docentes, las
précticas reales y los desempefios estudiantiles; divergencias que revelaron brechas entre
discurso y practica; y complementariedades que fortalecen la comprension del
fendmeno.

Este proceso aumento la validez interna del estudio y permitio consolidar los

componentes del constructo onto-epistémico.

3.5. Redaccion de resultados y discusion.

El presente apartado integra e interpreta los resultados empiricos obtenidos durante el
trabajo de campo en didlogo con los fundamentos tedricos y epistemologicos
desarrollados en los capitulos precedentes. La discusion se organiza a partir de las
categorias centrales de la investigacion inclusion educativa, manifestaciones
pedagdgicas disruptivas, estilos de aprendizaje, pensamiento variacional y adecuaciones
curriculares con el proposito de analizar como estas dimensiones se expresan en la

practica docente del Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano I.LE.D., sede B.

Mas que contrastar teoria y practica, este analisis busca problematizar las concepciones
y acciones docentes, evidenciar las tensiones existentes entre la intencién pedagogica y
las condiciones institucionales, e identificar oportunidades de transformacion que
orienten la construccion del Modelo de Constructo Onto-Epistémico de Adecuaciones
Curriculares. Este modelo emerge como respuesta a las brechas identificadas,

articulando diversidad, conocimiento matematico y mediaciones pedagbgicas.
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3.5.1. Inclusion educativa

Los resultados evidencian que la inclusion educativa en el Colegio Grancolombiano
I.E.D. se reconoce principalmente desde un plano normativo y discursivo, mas que
desde una préctica sistemdtica y consolidada. Si bien los docentes manifiestan apertura
hacia la diversidad y una sensibilidad ética frente a las necesidades individuales, también
reportan limitaciones en la aplicacion de estrategias diferenciadas, asi como carencias en

el acompafiamiento institucional y en los procesos de formacion continua.

De acuerdo con la UNESCO (2023), la inclusion educativa implica no solo garantizar la
presencia del estudiante en el aula, sino también potenciar su participacion activa,
sentido de pertenencia y aprendizaje significativo mediante el reconocimiento de sus
singularidades. En la misma linea, Ainscow y Miles (2020) afirman que la inclusion
requiere transformaciones estructurales, curriculares y actitudinales, orientadas a

garantizar equidad y accesibilidad.

En el contexto analizado, la inclusion aparece frecuentemente como una respuesta
reactiva ante dificultades emergentes, mas que como una politica pedagogica anticipada
y planificada. La triangulacion de los datos cualitativos y cuantitativos confirma que,
aunque los docentes reconocen la diversidad cognitiva y emocional del estudiantado, las

practicas pedagdgicas siguen siendo mayoritariamente homogéneas.

Asimismo, los hallazgos muestran que los docentes requieren fortalecimiento en el
disefio de estrategias que respondan a los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA). Como sefialan Meyer, Rose y Gordon (2021), diversificar las
formas de representacion, accion y expresion es clave para garantizar la participacion

equitativa de todos los estudiantes y para minimizar barreras desde la planificacion.

A la luz de estos referentes, se hace evidente la necesidad de consolidar una cultura
institucional de inclusidn activa y sostenida, que supere el enfoque asistencialista y se
proyecte hacia un modelo de equidad pedagogica incorporado en la cotidianidad del
aula. Este desafio constituye uno de los cimientos que justifican la construccion del

modelo propuesto en el Capitulo IV.
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3.5.2. Manifestaciones disruptivas

Las manifestaciones disruptivas se presentan con alta frecuencia en el Ciclo 1 y generan
desafios significativos para la gestion del aula. Los docentes identifican
comportamientos recurrentes como interrupciones constantes, desplazamientos, y
dificultades frente a la norma, lo cual se alinea con lo planteado por Sullivan, Johnson y
Owens (2021), quienes afirman que estas conductas suelen tener raices contextuales,
emocionales o pedagogicas, mas que responder a una falta voluntaria de disciplina.

El analisis evidencia que los docentes aplican estrategias diversas rutinas, reforzadores
positivos, actividades ludicas pero su implementacion carece de continuidad e
intencionalidad pedagdgica, lo que coincide con lo expuesto por Herndndez y Pacheco
(2022) sobre la insuficiencia de enfoques disciplinarios centrados solo en el control de

normas.

Desde el enfoque sociocultural, las manifestaciones disruptivas pueden interpretarse
como una forma de agencia, busqueda de interaccion o expresion de necesidades no
atendidas. En este sentido, como indica Vygotsky (revisado por Daniels, 2020), el
comportamiento del estudiante debe analizarse dentro de su contexto relacional.

Bajo esta perspectiva, la disrupcion no debe ser entendida unicamente como obstéaculo,
sino como oportunidad pedagogica para fortalecer vinculos, revisar practicas y promover

ambientes democraticos e inclusivos.
3.5.3. Estilos de aprendizaje

Los resultados permiten identificar que los estudiantes con mayor presencia de
comportamientos disruptivos tienden a situarse dentro de estilos de aprendizaje visual y
kinestésico. Esto subraya la necesidad de ampliar el repertorio metodologico docente
mediante estrategias manipulativas, activas y sensoriales que favorezcan la motivacion y

el compromiso cognitivo.

Sin embargo, las observaciones evidencian que ain predominan practicas uniformes y
expositivas, lo cual limita la participacion activa de estudiantes que requieren otras

formas de interaccion con el contenido.
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Pashler et al. (2020) advierten que la ensefianza efectiva no consiste en adaptar
mecanicamente el curriculo a un estilo particular, sino en ofrecer variedad de
experiencias, promoviendo flexibilidad cognitiva, reflexién y metacognicion.
Complementariamente, Kolb y Kolb (2022) resaltan el valor del aprendizaje experiencial
como via para la comprension profunda.

En este marco, asumir la diversidad cognitiva como riqueza y no como dificultad se

convierte en un eje central para la construccion de ambientes inclusivos y participativos.
3.5.4. Pensamiento variacional

En cuanto al pensamiento variacional, los docentes reconocen su relevancia tedrica, pero
su implementacion en el aula es incipiente y fragmentada. Las actividades observadas
abordan principalmente patrones o secuencias numéricas sin una mediacion que permita
comprender el cambio, la dependencia funcional o la regularidad como componentes
esenciales del razonamiento matematico.

Esta tendencia contrasta con Godino, Font y Wilhelmi (2021), quienes destacan que el

pensamiento variacional constituye la base estructural del pensamiento matematico.

Asimismo, Maury (2022) senala que la ensefianza fragmentada de las matematicas limita
la construccion de significado, la generalizacion y el razonamiento logico.

Los resultados muestran que la ausencia de un enfoque explicito hacia el pensamiento
variacional constituye una limitacion epistemoldgica, en tanto impide la comprension de
las matematicas como un sistema dindmico y relacional. Fortalecer su ensefianza es
fundamental para articular el conocimiento matematico con las adecuaciones

curriculares que propone esta investigacion.
3.5.5. Adecuaciones curriculares

Los resultados revelan que los docentes reconocen el valor de las adecuaciones
curriculares, pero su aplicacion es esporadica, intuitiva y poco sistematizada.
Predominan actividades homogéneas y la ausencia de ajustes formales especificos para

estudiantes con manifestaciones disruptivas o estilos diversos de aprendizaje.
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Este hallazgo coincide con Echeita y Simén (2021), quienes afirman que las
adecuaciones deben asumirse como herramientas de equidad, no como medidas
remediales. Booth y Ainscow (2020) complementan sefialando que un curriculo
inclusivo debe disenarse desde el origen para la diversidad, evitando enfoques

segregadores.

Las entrevistas muestran una alta disposicion docente hacia la mejora, pero también la
necesidad urgente de acompafnamiento institucional y formacion especializada. Estas
condiciones son esenciales para la consolidacion del constructo onto-epistémico de
adecuaciones curriculares, que se propone como ruta para superar practicas

fragmentadas y avanzar hacia una mediacion coherente con la diversidad del aula.
3.5.6. Sintesis interpretativa y cierre

La triangulacion de los datos permitio identificar patrones comunes. predominio de
metodologias tradicionales, ausencia de planificacion intencionada del pensamiento
variacional, presencia recurrente de manifestaciones disruptivas y escasa articulacion
entre curriculo y practicas inclusivas. No obstante, también emergieron experiencias
aisladas de innovacion basadas en la ludica, la colaboracion y el uso de materiales

concretos, que evidencian el potencial de una practica pedagdgica reflexiva.

Estos hallazgos dialogan con los referentes contemporaneos (UNESCO, 2023; Meyer et
al., 2021; Godino et al., 2021) y sugieren la necesidad de una reconfiguracién
epistemologica del acto educativo, en la cual la diversidad y el pensamiento variacional

se constituyan en ejes articuladores del disefio pedagdgico.

En este sentido, la discusion presentada fundamenta y da coherencia a la formulacion del
Modelo de Constructo Onto-Epistémico de Adecuaciones Curriculares, desarrollado en
el Capitulo IV, concebido como respuesta integradora para promover accesibilidad
matematica, equidad educativa y una practica docente transformadora. La triangulacion

permitié identificar de manera consistente como las manifestaciones disruptivas
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funcionan como barreras de acceso curricular, hallazgo que se alinea con el

planteamiento actualizado del Capitulo 1.



117

CAPITULO 1V. Propuesta de transformacién

El presente capitulo desarrolla la propuesta de transformacion derivada del proceso
investigativo realizado en el Colegio Grancolombiano I.E.D., sede B, cuyo propdsito
central es responder de manera estructurada, contextual y fundamentada a las
necesidades identificadas en el diagndstico institucional relacionado con el aprendizaje
del pensamiento variacional, la inclusion educativa y la gestion pedagogica frente a las
manifestaciones disruptivas en el Ciclo 1. A partir del anélisis tedrico, metodoldgico y
empirico desarrollado en los capitulos anteriores, se consolida el Modelo de Constructo
Onto-Epistémico de Adecuaciones Curriculares, una propuesta que articula los
principios ontologicos del aprendizaje, los fundamentos epistemologicos del
pensamiento matematico y los lineamientos pedagogicos del Disefio Universal para el
Aprendizaje, con el fin de orientar la construccion de ambientes accesibles, flexibles y

culturalmente pertinentes.

Este capitulo presenta, de manera organizada y progresiva, los fundamentos
conceptuales que sustentan el modelo, la descripcion de su estructura conceptual y
operativa, los objetivos que guian su implementacion y la caracterizacion de los recursos
necesarios para su aplicacion. Asimismo, se detallan los resultados esperados, los
indicadores e instrumentos de evaluacion y el proceso de validacion tedrica,
metodoldgica y contextual que permitié valorar la consistencia, pertinencia y viabilidad
de la propuesta. De este modo, el Capitulo IV constituye la dimension propositiva de la
investigacion, al establecer un puente entre el analisis critico del contexto y la accion
pedagdgica transformadora, proyectando una ruta metodologica que contribuye al

fortalecimiento de la accesibilidad matematica y de las practicas inclusivas en el Ciclo 1.
4.1. Fundamentacion de la propuesta de transformacion.

La propuesta de transformacion que se presenta en este capitulo se sustenta en un cuerpo
de referentes epistemologicos, pedagogicos, psicoldgicos, socioculturales y
metodologicos construidos a partir del proceso investigativo desarrollado en los

capitulos anteriores. Su finalidad es consolidar el Modelo de Constructo
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Onto-Epistémico de Adecuaciones Curriculares, un marco conceptual y operativo

orientado a favorecer la accesibilidad matematica y el fortalecimiento del pensamiento
variacional en los estudiantes del Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano I.LE.D., sede B,
considerando de manera especial la incidencia de las manifestaciones disruptivas en la

participacion y permanencia escolar.

Los resultados del diagndstico institucional mostraron que, a pesar de los esfuerzos
docentes, persisten tensiones entre las practicas pedagogicas tradicionales, la diversidad
ontolégica de los estudiantes y las exigencias cognitivas derivadas del pensamiento
variacional. Estas tensiones se expresan en dificultades para adaptar el curriculo, en
limitaciones en la mediacion docente y en obstaculos para la participacion plena de
estudiantes que presentan ritmos, estilos de aprendizaje y formas de interaccion
heterogéneas. En este sentido, la propuesta surge como respuesta a la necesidad de
articular un modelo que supere ajustes instrumentales aislados y permita avanzar hacia

transformaciones conceptuales, epistemologicas y pedagdgicas sostenibles.

La fundamentacion que orienta el modelo se organiza en cuatro ejes analiticos
epistemologico, pedagogicos, psicologico-sociocultural y metodoldgico
complementados por un quinto componente que integra los aportes tedricos derivados
del proceso investigativo. Esta estructura posibilita comprender la propuesta no como un
conjunto de acciones fragmentadas, sino como un sistema coherente que vincula la
forma de ser del estudiante, sus posibilidades de conocer y los modos en que se
configura el conocimiento matematico en los primeros afos de escolaridad. Desde esta
perspectiva, el modelo se constituye en una alternativa que articula la teoria, la practica
y el contexto, favoreciendo la construccion de ambientes inclusivos que respondan a la

complejidad del aula contemporanea.

4.1.1. Fundamentacion epistemologica: Constructo onto-epistémico del pensamiento

variacional

La fundamentacion epistemoldgica de la propuesta se sustenta en la comprension del

pensamiento variacional como un proceso complejo mediante el cual el sujeto interpreta,
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modela y transforma situaciones de cambio. En el contexto del Ciclo 1, este pensamiento
no se reduce al dominio de procedimientos matematicos, sino que implica la
construccidn progresiva de significados que permiten reconocer regularidades, anticipar
comportamientos y relacionar magnitudes en escenarios cotidianos. Por ello, el enfoque
epistemologico asume parte de una vision amplia de las matematicas como practica
humana situada, en la que el conocimiento emerge de la interaccion entre el estudiante,
el entorno y las mediaciones culturales que configuran los modos de comprender la

variacion.

Desde esta perspectiva, el constructo onto-epistémico adoptado en la investigacién
reconoce que la forma de ser, percibir y actuar del estudiante condiciona sus
posibilidades de conocer. Por tanto, el aprendizaje matematico temprano no se explica
unicamente por el dominio cognitivo, sino por la manera como cada nifio organiza su
experiencia, procesa la informacion, atribuye sentido y construye vinculos afectivos y
simbolicos con el conocimiento. Esta comprension coincide con los postulados
contemporaneos de la epistemologia del aprendizaje, que conciben al sujeto como un
agente activo que construye conocimiento en un entramado de significados personales,

culturales y escolares.

El pensamiento variacional, en particular, requiere que el estudiante desarrolle formas de
razonamiento basadas en la comparacion, la prediccion, la transformacion y la
identificacion de patrones. Epistemoldgicamente, estos procesos se vinculan con la
capacidad de establecer relaciones entre ideas y de construir estructuras mentales que
evolucionan en complejidad. Sin embargo, el diagnostico institucional evidencid que los
estudiantes del Ciclo 1 presentan limitaciones para comprender cambios entre
cantidades, representar variaciones y sostener procesos de razonamiento encadenado,
dificultades que se agravan cuando intervienen manifestaciones disruptivas que afectan

la atencion, la regulacion emocional y la permanencia en la tarea.

El modelo propuesto parte entonces de una epistemologia que reconoce la diversidad de

trayectorias cognitivas y la necesidad de adaptar las mediaciones pedagdgicas para
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garantizar que todos los estudiantes, desde sus modos particulares de conocer, tengan
acceso al pensamiento variacional. Asi, el constructo onto-epistémico que sustenta la
propuesta articula tres premisas centrales:

1. El conocimiento matematico es construido, no transmitido, y su emergencia
depende de la interaccion entre experiencia, lenguaje, cultura y mediacion
docente.

2. El sujeto que aprende es un ser heterogéneo, cuyas formas de interpretar la
realidad estdn marcadas por ritmos, estilos, sensibilidades y modos de simbolizar
diversos.

3. Laaccesibilidad cognitiva implica ajustar y enriquecer las rutas de aprendizaje,
no simplificarlas, de modo que todos los estudiantes puedan desarrollar

conceptos y razonamientos de manera profunda y sostenida.

En consecuencia, la propuesta de transformacion asume una comprension
epistemologica que legitima las adecuaciones curriculares como acciones conceptuales y
no solo operativas. Estas adecuaciones no se orientan a disminuir las exigencias
cognitivas, sino a reconfigurar las mediaciones representaciones, materiales,
experiencias, lenguajes, modos de interaccion para ampliar las formas de acceso al
conocimiento matematico. De esta manera, la epistemologia que fundamenta el modelo
contribuye a superar la vision remedial o compensatoria de las adecuaciones curriculares
y las ubica en el plano de las transformaciones profundas del aprender y ensefiar

matematicas en contextos inclusivos.
4.1.2. Fundamentacion pedagogica. inclusion educativa y adecuaciones curriculares.

La fundamentacion pedagogica de la presente propuesta se sustenta en el principio de
que la inclusion educativa es un derecho y una condicion estructural del proceso
formativo, no una estrategia complementaria ni una respuesta improvisada ante las
dificultades que emergen en el aula. Desde esta perspectiva, la ensefianza en el Ciclo 1
debe garantizar que todos los estudiantes con independencia de sus caracteristicas

cognitivas, conductuales, culturales, comunicativas o emocionales accedan de manera
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significativa al curriculo y participen activamente en las experiencias de aprendizaje

vinculadas al pensamiento variacional.

El andlisis realizado en el diagnostico institucional evidencid que las practicas
pedagogicas se encuentran tensionadas por la coexistencia de dos logicas: por un lado,
una tradicion escolar centrada en la homogeneizacion de ritmos, formatos y
expectativas; y por otro, la presencia de estudiantes con perfiles diversos, algunos de los
cuales manifiestan conductas disruptivas que afectan la permanencia en la tarea, la
regulacion emocional y la construccion de aprendizajes matematicos. Estas tensiones
revelan la necesidad de superar enfoques pedagogicos basados en la repeticion y la
instruccion directa, y avanzar hacia modelos flexibles, multimodales y culturalmente

responsivos.

En este marco, las adecuaciones curriculares ocupan un lugar central en la propuesta. No
se conciben como ajustes remediales, sino como transformaciones pedagdgicas que
reorganizan las mediaciones, diversifican los modos de representacion y amplian los
caminos para acceder al conocimiento matematico. Las adecuaciones se entienden como
estrategias de disefio intencional que articulan contenido, procesos, tiempos, recursos y
formas de evaluacion, con el fin de eliminar barreras y potenciar el desarrollo del

pensamiento variacional desde las particularidades de cada estudiante.

Este enfoque pedagogico se sustenta en tres premisas:

1. La diversidad es un componente estructural del aula, no una excepcion.
El docente debe planear anticipando las distintas maneras de aprender,
interactuar y participar que poseen los nifios del Ciclo 1, especialmente aquellos
que presentan dificultades en la regulacion comportamental.

2. El aprendizaje surge de la interaccion social y cultural.
La construccion del pensamiento variacional requiere ambientes donde la
manipulacion, el juego estructurado, la exploracion de patrones y la
comunicacion matematica sean practicas habituales, mediadas por lenguaje claro,

recursos accesibles y experiencias contextualizadas.
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3. Lamediacion pedagdgica es un acto ético y profesional.

El docente no se limita a transmitir contenidos, sino que actua como disefiador de

experiencias que articulan significados, ajustan demandas cognitivas y generan

oportunidades equitativas de participacion.
Bajo estos principios, la propuesta de transformacion se alinea con las politicas
nacionales de inclusion, los lineamientos curriculares de matematicas y los enfoques
pedagogicos que reconocen que la variabilidad humana exige curriculos flexibles,
experiencias diversificadas y evaluaciones formativas adaptadas a la realidad del
estudiante. El modelo planteado se convierte, asi, en una herramienta para acompafar la
labor docente en la identificacion de barreras, la reorganizacion de practicas y la
construccion de ambientes accesibles que favorezcan la comprension profunda de las

ideas variacionales.

4.1.3. Fundamentacion psicologica y socio cultural. el aprendizaje como construccion

situada

La fundamentacion psicoldgica y sociocultural de la propuesta parte del reconocimiento
de que el aprendizaje, especialmente en los primeros afios de escolaridad, es un proceso
situado que se produce en la interaccidon dindmica entre el niflo, su entorno y las
mediaciones que estructuran la experiencia educativa. Desde esta mirada, el estudiante
del Ciclo 1 no es solo un receptor de informacion, sino un sujeto en desarrollo cuya
manera de comprender el mundo esta profundamente influenciada por factores

emocionales, sociales, culturales e historicos.

En coherencia con los planteamientos de la psicologia del desarrollo, el aprendizaje
temprano se caracteriza por una fuerte dependencia de la regulacion emocional, la
atencion conjunta, el juego, la manipulacion y el didlogo. Estos procesos permiten que el
nifio organice perceptivamente la informacion, construya representaciones mentales y
elabore significados progresivos que le permiten interpretar nociones asociadas al
pensamiento variacional. Sin embargo, las manifestaciones disruptivas identificadas en
el diagndstico institucional son: desregulacion emocional, impulsividad, oposicion,

cambios bruscos de atencién o respuestas motoras excesivas interfieren en dicha
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construccion, afectando la posibilidad de establecer relaciones entre cantidades, patrones

y variaciones.

En este sentido, la propuesta se fundamenta en el principio psicologico de que el
desarrollo cognitivo no puede desligarse del desarrollo emocional y social. La
comprension de la variacion, aun en su forma mas elemental, exige que el nifio
mantenga la atencion, sostenga la actividad, compare situaciones, anticipe cambios y
verbalice observaciones; habilidades que, a su vez, dependen de la capacidad de
autorregularse, participar en rutinas, interactuar con otros y reconocer pautas en el
entorno. Por ello, las adecuaciones curriculares planteadas buscan articular estrategias
que fortalezcan simultaneamente las dimensiones cognitiva, emocional y

comportamental.

Desde la perspectiva sociocultural, el aprendizaje se concibe como un proceso mediado
por herramientas simbdlicas, materiales y discursivas que permiten a los nifios acceder a
formas progresivamente mas complejas de razonamiento matematico. La construccion
del pensamiento variacional se favorece cuando el estudiante puede participar
activamente en actividades de exploracion, comparacion, seriacion, prediccion y

representacion que se desarrollan en contextos significativos y culturalmente situados.

Asi, el aula se convierte en un espacio donde la interaccion con pares, el
acompafiamiento del docente y el uso de mediadores fisicos y graficos posibilitan la
apropiacion de conceptos que, de otra manera, resultan inaccesibles.
Sobre esta base, la fundamentacion psicologica y sociocultural del modelo se articula en
tres principios esenciales:
1. El aprendizaje es un proceso emocionalmente regulado.
La participacion del estudiante en tareas asociadas al pensamiento variacional
depende de la capacidad para gestionar frustracion, sostener la atencion,
interpretar consignas y vincularse positivamente con la actividad matematica.
2. El conocimiento se construye en interaccion.

Las experiencias de didlogo, juego, colaboracion y guia pedagodgica permiten que
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el estudiante avance desde niveles de exploracion intuitiva hasta formas mas
elaboradas de razonamiento matematico.

3. Laaccesibilidad requiere ambientes culturalmente pertinentes.
Las actividades deben reflejar situaciones cercanas a la realidad del niflo, integrar
lenguajes comprensibles, emplear recursos multisensoriales y promover

experiencias contextualizadas que conecten lo matematico con la vida cotidiana.

En conjunto, esta fundamentacion permite comprender que las adecuaciones curriculares
del modelo no solo responden a necesidades cognitivas, sino que estan disefiadas para
atender la integralidad del estudiante, reconociendo que la construccion del pensamiento
variacional es inseparable de sus procesos afectivos, comportamentales y
socioculturales. La propuesta, por tanto, se sustenta en una vision holistica del
aprendizaje, que concibe al nifio como un sujeto pleno cuyo desarrollo requiere

ambientes accesibles, emocionalmente sostenibles y socialmente significativos.
4.1.4. Fundamentacion metodologica. Diserio Universal para el Aprendizaje (DUA).

La fundamentacion metodologica de la propuesta se sustenta en el Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA), un enfoque que orienta la planificacion educativa hacia la
eliminacion de barreras y la creacion de experiencias flexibles que permitan la
participacion de todos los estudiantes, independientemente de sus caracteristicas
cognitivas, comunicativas, comportamentales o socioculturales. Este enfoque constituye
un ¢je articulador del modelo de adecuaciones curriculares propuesto, dado que ofrece
un marco sistematico para diversificar la ensefianza y garantizar la accesibilidad al
pensamiento variacional en el Ciclo 1.

El DUA parte del principio de que la variabilidad humana es la norma, no la excepcion.
Por ello, propone que el disefio pedagdgico anticipe las diferencias en motivacion,
percepcion, lenguaje, atencion, regulacion emocional y formas de representacion del
conocimiento. En el contexto del diagnostico institucional, esta perspectiva adquiere
relevancia particular, pues las manifestaciones disruptivas observadas dificultan la

permanencia en la actividad, la comprension de consignas y la participacion sostenida en
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tareas matematicas; demandas que, sin un disefio flexible, se traducen en barreras para el
aprendizaje del pensamiento variacional.
La adopcion del DUA permite estructurar la propuesta metodoldgica desde tres

principios fundamentales:
4.1.4.1. Multiples formas de representacion

Este principio orienta la diversificacion de los modos en que se presenta la informacion
matematica. Para el desarrollo del pensamiento variacional, resulta indispensable que los
estudiantes accedan a modelos concretos, graficos, manipulativos y simbolicos que les
permitan observar cambios, comparar magnitudes, identificar patrones y explorar

relaciones entre cantidades.

La representacion multiple facilita que los estudiantes con dificultades de atencion,
lenguaje o regulacion emocional puedan aproximarse a las ideas matematicas desde
experiencias sensoriales, visuales y espaciales que fortalezcan su comprension

conceptual.
4.1.4.2. Multiples formas de accion y expresion

El DUA reconoce que los estudiantes expresan lo que saben de maneras diversas. En el
aprendizaje del pensamiento variacional, esto implica permitir que los nifios comuniquen
sus razonamientos mediante graficos, manipulaciones, verbalizaciones espontaneas,

construcciones fisicas, gestos o registros pictoricos.

Una metodologia basada en este principio favorece la participacion de estudiantes con
manifestaciones disruptivas, puesto que reduce la presion de formatos rigidos de
respuesta y fomenta canales expresivos que se ajustan a sus posibilidades motrices,

atencionales o comunicativas.
4.1.4.3. Multiples formas de compromiso

Este principio busca mantener la motivacion y la disposicion emocional hacia el

aprendizaje. En el caso del pensamiento variacional, requiere crear experiencias
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cercanas a la vida cotidiana que conecten la nocién de cambio con fendmenos familiares
para los nifios: crecimiento, movimiento, secuencias, rutinas, transformaciones del

entorno, entre otros.

Para los estudiantes con dificultades comportamentales, este principio es esencial, ya
que promueve ambientes estructurados, predecibles y emocionalmente seguros, donde el
docente ofrece apoyos para la autorregulacion, establece rutinas claras y ajusta la

demanda cognitiva de acuerdo con los niveles de participacion.

Desde esta fundamentacion, el DUA se convierte en la columna vertebral metodologica
del Modelo de Constructo Onto-Epistémico de Adecuaciones Curriculares, permitiendo
que la propuesta no se limite a modificaciones puntuales, sino que organice el proceso
de ensefianza del pensamiento variacional como un sistema abierto, flexible y accesible.
La planificacion, las actividades, los recursos, los materiales y las evaluaciones se
disefian anticipando la diversidad y no como respuesta reactiva a las dificultades.

En sintesis, el DUA posibilita la construccion de ambientes pedagogicos en los que la
variabilidad humana se reconoce como una riqueza y no como un obstaculo. Esta mirada
metodoldgica otorga coherencia a la propuesta, puesto que integra los principios
epistemologicos, pedagogicos y psicologicos previamente expuestos, y ofrece un marco
robusto para la implementacion de adecuaciones curriculares que favorezcan el acceso

equitativo al pensamiento variacional en el Ciclo 1.
4.1.5. Aporte teorico y transformacion del conocimiento

El aporte teorico de la propuesta se configura como una sintesis integradora de los
elementos epistemologicos, pedagogicos, psicologicos, socioculturales y metodologicos
abordados en los apartados anteriores. Esta integracion da lugar al Modelo de Constructo
Onto-Epistémico de Adecuaciones Curriculares, cuyo valor radica en ofrecer una
comprension renovada del aprendizaje del pensamiento variacional en contextos
inclusivos, particularmente en el Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano I.E.D., sede B. El

modelo no surge como una suma de enfoques, sino como una articulaciéon coherente que
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transforma el modo en que se concibe la relacion entre diversidad, desarrollo del

razonamiento matematico y accesibilidad curricular.

En primer lugar, el aporte tedrico se expresa en la redefinicion epistemolodgica del
pensamiento variacional, ya no entendido como un conjunto de procedimientos, sino
como un proceso de construccion de significados sobre el cambio, las relaciones y la
prediccion. Esta relectura epistemoldgica permite comprender que la variacion es
accesible desde edades tempranas si se construyen experiencias multisensoriales,
concretas y culturalmente pertinentes. Asi, se supera la vision tradicional que limita la
variacion a niveles avanzados de escolaridad y se reconoce que los nifios del Ciclo 1
pueden desarrollar formas iniciales de razonamiento variacional si las mediaciones estan

adecuadamente disefiadas.

En segundo lugar, la propuesta transforma el enfoque pedagogico de las adecuaciones
curriculares. Tradicionalmente, estas se han entendido como ajustes puntuales,
remediales y centrados en la disminucion de la exigencia académica. El modelo las
resignifica como acciones pedagogicas profundas, orientadas a reorganizar los procesos
de ensefanza, diversificar las mediaciones y garantizar el acceso equitativo al
conocimiento. De esta manera, las adecuaciones dejan de ser medidas compensatorias y
se convierten en herramientas estructurales para la transformacion de las practicas

docentes en ambientes inclusivos.

En tercer lugar, el aporte tedrico incorpora una comprension psicoldgica y sociocultural
que reconoce que el aprendizaje matematico depende de la regulacion emocional, la
interaccion social, el juego, la comunicacion y la construccion situada del conocimiento.
Este enfoque permite interpretar las manifestaciones disruptivas no como fallas
individuales, sino como expresiones de necesidades emocionales, relacionales o
contextuales que requieren ser atendidas mediante practicas pedagogicas sensibles,
predictibles y afectivamente seguras. Esta mirada contribuye a ampliar el concepto de
accesibilidad, integrando dimensiones afectivas y socioculturales tradicionalmente

relegadas en el campo de las matematicas escolares.
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Finalmente, la propuesta aporta un enfoque metodologico sustentado en el Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA), que se convierte en la base operativa para la
diversificacion de recursos, la flexibilizacion de experiencias y la creacion de ambientes
accesibles. La articulacion entre DUA, pensamiento variacional y adecuaciones
curriculares constituye un marco novedoso para el campo, pues permite pensar la
accesibilidad no como una excepcion, sino como un principio rector del disefio

pedagobgico.

En conjunto, estos aportes transforman la comprension del aprendizaje y la ensefianza
del pensamiento variacional en contextos de diversidad, y posicionan el modelo como
una herramienta tedrica y practica que fortalece la inclusion, la accesibilidad y la
equidad en el Ciclo 1. Al integrar dimensiones ontologicas, epistémicas y pedagdgicas,
la propuesta ofrece una mirada holistica que contribuye a la construccion de nuevas rutas

para el desarrollo del conocimiento matematico en la primera infancia escolar.
4.2. Descripcion de la propuesta de transformacion.

La propuesta de transformacion que se presenta en este capitulo se concreta en el
Modelo de Constructo Onto-Epistémico de Adecuaciones Curriculares, una estructura
conceptual y operativa disefiada para favorecer el aprendizaje del pensamiento

variacional en los estudiantes del Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano I.LE.D., sede B.

Este modelo constituye la respuesta articulada a las necesidades pedagogicas,
comportamentales y cognitivas identificadas en el diagnostico institucional, y se orienta
a la construccion de ambientes de aprendizaje inclusivos, accesibles y sensibles a la
diversidad ontoldgica de los estudiantes.

La propuesta integra los fundamentos epistemoldgicos, pedagdgicos, psicoldgicos,
socioculturales y metodologicos expuestos anteriormente, organizandose en un sistema
que permite orientar la practica docente mediante rutas claras de intervencion. Su
proposito central es reconfigurar los procesos de ensenanza del pensamiento variacional

a través de adecuaciones curriculares concebidas como transformaciones estructurales y
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no como ajustes remediales. De este modo, el modelo supera la vision instrumental de
las adecuaciones y las sitia como dispositivos conceptuales que reorganizan la

experiencia matematica desde la diversidad y la accesibilidad.

El disefio de la propuesta parte del reconocimiento de que los estudiantes del Ciclo 1
presentan formas heterogéneas de aprender, interactuar, comunicarse y regular su
conducta. Esta variabilidad exige una planificacion flexible, la diversificacion de
mediaciones y el uso de recursos multisensoriales que permitan ampliar los caminos
para acceder a las nociones basicas de variacion: comparacion, cambid, secuencia,
patrén, crecimiento y transformacion. Por esta razon, la propuesta se basa en principios
del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), los cuales orientan la seleccion de

actividades, materiales, estrategias de representacion y formas de evaluacion.

El modelo se describe como una estructura progresiva que organiza la intervencion

docente en tres niveles complementarios:
4.2.1. Nivel conceptual

Define las nociones fundamentales del pensamiento variacional que deben desarrollarse
en el Ciclo 1, ajustadas a la edad y a la comprension del nifio. Estos conceptos se
representan mediante experiencias concretas, manipulativas y contextualizadas que

favorecen el paso del razonamiento perceptual al razonamiento relacional.
4.2.2. Nivel metodologico

Establece las mediaciones, estrategias y recursos que promueven la participacion de
todos los estudiantes, atendiendo a necesidades asociadas a la regulacion emocional, la
atencion, el lenguaje, la interaccion social y la expresion matematica. Incluye
actividades estructuradas, rutinas visuales, apoyos graficos, materiales manipulativos y

secuencias de aprendizaje disefiadas con principios DUA.
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4.2.3. Nivel operativo

Organiza las adecuaciones curriculares especificas que facilitan la accesibilidad al
contenido, a los procesos y a las evaluaciones. Describe como se ajustan los tiempos,
consignas, representaciones, espacios, niveles de complejidad y modos de participacion,

sin alterar los propositos del pensamiento variacional.

La propuesta, ademads, incorpora una perspectiva de participacion activa del docente
como disefiador de experiencias, acompafiante emocional y mediador cognitivo. Esta
vision reconoce al maestro como un agente que identifica barreras, reorganiza la practica
y construye ambientes seguros, previsibles y afectivamente sostenibles, especialmente

para aquellos estudiantes que presentan manifestaciones disruptivas.

En sintesis, la propuesta se presenta como un marco integral de transformacioén
pedagogica, orientado a democratizar el acceso al pensamiento variacional, fortalecer la
inclusion educativa, optimizar las mediaciones docentes, articular adecuaciones
curriculares con principios epistemoldgicos, psicoldgicos y socioculturales, y ofrecer
rutas operativas para enfrentar las barreras de aprendizaje y comportamiento propias del

Ciclo 1.

Este modelo constituye la base sobre la cual se estructuran los objetivos, recursos, fases,
indicadores y procesos de validacion que se desarrollan en las secciones siguientes,
consolidando asi la dimension propositiva de la investigacion y proyectando una

intervencion pedagdgica coherente, sostenible y contextualizada.
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4.3. Objetivos de la propuesta

La propuesta se orienta al fortalecimiento del pensamiento variacional en los estudiantes
del Ciclo 1, mediante la implementacion del Modelo de Constructo Onto-Epistémico de
Adecuaciones Curriculares, organizado desde principios inclusivos y metodologias
flexibles. En este marco, se establecen los objetivos que guian su disefio, desarrollo y

evaluacion.
4.3.1. Objetivo general de la propuesta

Implementar un modelo de adecuaciones curriculares basado en el constructo
onto-epistémico y en los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje, para
favorecer la accesibilidad y comprension del pensamiento variacional en los estudiantes

del Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano I.LE.D., sede B.
4.3.2. Objetivos especificos de la propuesta.

1. Disenar mediaciones pedagogicas flexibles y multisensoriales que permitan a los
estudiantes acceder a las nociones basicas del pensamiento variacional desde
experiencias concretas y contextualizadas.

2. Organizar adecuaciones curriculares que diversifiquen los procesos de
representacion, accion, expresion y evaluacion del pensamiento variacional,
considerando las necesidades cognitivas, emocionales y comportamentales de los
estudiantes.

3. Incorporar estrategias de regulaciéon emocional, interaccion social y participacion
activa que fortalezcan la atencion, la permanencia en la tarea y la construccion de
significados matematicos.

4. Establecer rutas operativas para el uso de materiales manipulativos, apoyos
visuales y recursos digitales que faciliten la exploracion, comparacion y
prediccion de cambios en situaciones variacionales.

5. Establecer rutas operativas para el uso de materiales manipulativos, apoyos
visuales y recursos digitales que faciliten la exploracion, comparacion y

prediccion de cambios en situaciones variacionales.
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4.4. Estructura conceptual y operativa del modelo de constructo onto-epistémico de

adecuaciones curriculares
4.4.1. Estructura conceptual del modelo

La estructura conceptual del Modelo de Constructo Onto-Epistémico de Adecuaciones
Curriculares se fundamenta en la articulacion de los principios epistemoldgicos,
pedagdgicos, psicoldgicos, socioculturales y metodologicos desarrollados en la
fundamentacién. Su proposito es definir los componentes conceptuales que permiten
comprender coémo se configura el aprendizaje del pensamiento variacional en el Ciclo 1
y como las adecuaciones curriculares pueden transformar la experiencia educativa en

ambientes inclusivos.

En su base, el modelo concibe el pensamiento variacional como un proceso de
construccidn progresiva que implica identificar cambios, reconocer patrones, comparar
cantidades, anticipar comportamientos y relacionar situaciones dinamicas. Esta
concepcion se integra con la vision onto-epistémica adoptada, la cual reconoce que cada
estudiante construye el conocimiento desde formas particulares de percibir, actuar y
significar el mundo. En consecuencia, la diversidad no es un elemento periférico, sino

un punto de partida para el disefio del aprendizaje.

El modelo conceptual se estructura en cuatro nticleos:

4.4.1.1. Nucleo ontologico del sujeto que aprende

Este nucleo reconoce la singularidad del estudiante como ser en desarrollo, cuyas formas
de atencion, regulacion emocional, interaccion y experiencia sensorial influyen
directamente en la construccion del pensamiento variacional. Para la propuesta, el aula
se concibe como un espacio donde las diferentes maneras de ser y estar se validan y se

integran a la practica educativa.
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4.4.1.2. Nucleo epistemologico del pensamiento variacional

Define las nociones esenciales del pensamiento variacional para el Ciclo 1: cambio,
comparacion, regularidad, secuencia, transformacion y prediccion.

Estas ideas se conciben como estructuras conceptuales que se construyen mediante
experiencias perceptivas, manipulativas y discursivas, y no como contenidos aislados.
Desde esta perspectiva, la accesibilidad cognitiva implica multiples formas de
representar y explorar estas ideas, permitiendo que todos los estudiantes ingresen a los

conceptos desde sus posibilidades.
4.4.1.3. Nucleo pedagogico y sociocultural

Este nucleo sitia el aprendizaje como una practica social mediada por la interaccion, el
lenguaje y la cultura escolar. La construccion del pensamiento variacional requiere
ambientes donde se fomente el juego estructurado, la exploracion multisensorial, el
didlogo matematico, la colaboracion entre pares, y la participacion en actividades
significativas.

Se asume que el docente es un mediador que organiza experiencias de aprendizaje
culturalmente pertinentes, sensibles a la diversidad y ajustadas a los ritmos y modos de

participacion de los nifios.
4.4.1.4. Nucleo metodologico basado en el DUA

El Disefio Universal para el Aprendizaje constituye el eje que da forma a la
diversificacion de las experiencias educativas. Su presencia en el modelo permite
multiples formas de representacion del pensamiento variacional, multiples formas de
accion y expresion del razonamiento del estudiante y multiples formas de compromiso
emocional y cognitivo.

Este nucleo metodoldgico es el puente entre la teoria y la practica, pues orienta las
decisiones que el docente toma para crear ambientes accesibles y eliminar barreras al

aprendizaje.
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Desde estos cuatro nticleos, la estructura conceptual del modelo destaca que las
adecuaciones curriculares no son ajustes aislados, sino transformaciones profundas del
proceso educativo. Cada adecuacion se entiende como una accidon pedagogica
fundamentada que articula la forma de ser del estudiante, la naturaleza del conocimiento
matematico, los modos culturales de aprender, y los principios metodolégicos del DUA.
El resultado es un marco conceptual solido que orienta la comprension del aprendizaje
variacional en contextos inclusivos y proporciona las bases para la estructura operativa

que se presenta en la siguiente seccion.
4.4.2. Estructura operativa del modelo

La estructura operativa del Modelo de Constructo Onto-Epistémico de Adecuaciones
Curriculares traduce los componentes conceptuales del modelo en acciones concretas
para la intervencion pedagdgica. Este nivel describe como se organiza, implementa y
sostiene en la practica el proceso de transformacion educativa, de modo que el
pensamiento variacional sea accesible para todos los estudiantes del Ciclo 1 del Colegio

Grancolombiano I.E.D., sede B.

La estructura operativa se construye sobre el principio de que la accesibilidad curricular
no depende tnicamente de la adaptacion de contenidos, sino del disefio intencional de
ambientes, interacciones, mediaciones, recursos, tiempos y evaluaciones que respondan
a la diversidad ontoldgica, cognitiva, emocional y comportamental del grupo. Desde esta
perspectiva, el modelo operacionaliza los cuatro nicleos conceptuales (ontologico,
epistemologico, pedagogico-sociocultural y metodologico-DUA) en rutas concretas que

guian la labor docente.

El componente operativo del modelo se organiza en tres dimensiones articuladas, que
orientan la planificacion y la intervencion educativa: la dimension de acceso, la

dimension de mediacion y la dimension de evaluacion.
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4.4.2.1. Dimension de acceso: Condiciones iniciales para el aprendizaje

Esta dimension establece las condiciones necesarias para que todos los estudiantes
puedan ingresar a las experiencias de aprendizaje del pensamiento variacional. Incluye

tres componentes:

a. Accesibilidad cognitiva

Implica la diversificacion de los modos de representacion del contenido, utilizando
materiales manipulativos, apoyos graficos visuales, pictogramas, recorridos sensoriales,
modelos concretos y pre-simbolicos.

Esta accesibilidad permite que los estudiantes con dificultades atencionales, de
regulacion o de lenguaje accedan al contenido sin depender exclusivamente de

instrucciones verbales o abstractas.

b. Accesibilidad comunicativa

Incluye el uso de consignas claras, lenguaje simplificado, apoyos visuales, claves
gestuales y verbalizaciones modeladas.

También contempla la anticipacion de actividades mediante rutinas, agendas visuales y

sefales de transicion que ayudan a prevenir conductas disruptivas.

c. Accesibilidad emocional y comportamental

Comprende la creacion de ambientes seguros y predecibles, organizacion del espacio,
zonas reguladoras, acuerdos de aula, reforzadores positivos y tiempos flexibles.

Estas acciones permiten que el estudiante se mantenga emocionalmente disponible para

aprender, condicion indispensable para desarrollar nociones variacionales.
4.4.2.2. Dimension de mediacion: Diserio de la experiencia matemadtica

Esta dimension organiza las acciones concretas del docente para desarrollar el
pensamiento variacional mediante mediaciones diversificadas. Esta estructurada en
cuatro componentes:

a. Secuencias diddcticas estructuradas
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El modelo propone secuencias que avanzan de lo concreto a lo grafico y finalmente a lo
representacional, integrando experiencias como exploracion de patrones, comparacion
de magnitudes, identificacion de regularidades, analisis de cambios progresivos y
predicciones intuitivas.

Estas experiencias permiten construir nociones variacionales desde la accion y la

percepcion.

b. Mediaciones multisensoriales
La propuesta contempla el uso de materiales manipulativos, elementos del entorno,
dispositivos digitales accesibles, musica, movimiento corporal y recursos tactiles que

facilitan la comprension y la permanencia en la tarea.

c. Interaccion social guiada
El docente promueve el trabajo colaborativo, el didlogo matematico, las preguntas
abiertas y la resolucion conjunta de situaciones, favoreciendo tanto el razonamiento

como la regulacion socioemocional.

d. Adecuaciones curriculares operativas

El modelo organiza adecuaciones en tiempos (pausas, tiempos extendidos, secuencia
fragmentada), consignas (simplificadas, modeladas, apoyadas), niveles de complejidad
(graduacion del reto cognitivo), formas de participacion (accion individual, guiada o en
pares), materiales (graduados en nivel de abstraccion).

Las adecuaciones no disminuyen la exigencia conceptual del pensamiento variacional,

sino que reorganizan las rutas de acceso.
4.4.2.3. Dimension de evaluacion: Seguimiento y retroalimentacion para el aprendizaje

Esta dimension incorpora herramientas que permiten valorar el progreso del estudiante y
la coherencia del modelo. Se organiza en tres componentes:

a. Evaluacion formativa diversificada
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Incluye registros anecdoticos, rubricas simples, listas de cotejo, seguimiento por
evidencias y andlisis del razonamiento del estudiante mediante diferentes formas de

expresion (grafica, oral, manipulativa).

b. Evaluacion del proceso de mediacion
Permite al docente revisar la pertinencia de las actividades, el nivel de accesibilidad, la
eficacia de las adecuaciones, la participacion del estudiante y la coherencia con los

principios DUA.

c¢. Evaluacion de impacto
Valora los efectos del modelo en la comprension del pensamiento variacional, la
regulacion emocional, la permanencia en la tarea, la participacion social, la reduccion de

barreras de aprendizaje.
4.4.2.4. Sintesis operativa del modelo

En conjunto, la estructura operativa traduce los fundamentos tedricos en practicas
concretas que reorganizan el proceso educativo. El modelo permite anticipar la
diversidad, eliminar barreras, disefiar experiencias accesibles, fortalecer el pensamiento
variacional, mejorar la regulacion emocional y la participacion, transformar las practicas
docentes del Ciclo 1.

Esta estructura constituye la base para la representacion grafica del modelo y para la
articulacion entre la estructura conceptual y operativa, que se desarrolla en la seccion

siguiente.
4.4.3. Relacion entre la estructura conceptual y operativa

La relacion entre la estructura conceptual y la estructura operativa del Modelo de
Constructo Onto-Epistémico de Adecuaciones Curriculares constituye el eje articulador
que permite que la propuesta trascienda el plano teorico y se convierta en un sistema
aplicable, coherente y contextualizado. Esta articulacién garantiza que los principios

epistemologicos, pedagogicos, psicoldgicos, socioculturales y metodologicos descritos
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en los apartados anteriores se traduzcan en acciones concretas que orienten la
intervencion docente en el aprendizaje del pensamiento variacional en el Ciclo 1.

En primer lugar, la estructura conceptual define qué se entiende por pensamiento
variacional, como se construye el conocimiento matematico en la infancia, cudles son las
caracteristicas ontoldgicas del estudiante y qué papel desempeiia la diversidad en el
proceso educativo. Estos componentes conceptuales establecen la comprension profunda
de las nociones matematicas, los procesos cognitivos y las mediaciones necesarias para
que el aprendizaje se produzca. Sin esta base conceptual, cualquier adecuacion curricular

se limitaria a ajustes aislados sin coherencia ni sustento disciplinar.

Por su parte, la estructura operativa especifica como se implementa el modelo en la
préctica educativa. Esta dimension establece rutas metodoldgicas, estrategias, recursos,
mediaciones y criterios de evaluacion que permiten llevar a la accion lo planteado en la
dimension conceptual. Mientras la estructura conceptual explica el sentido, naturaleza y
finalidad del modelo, la estructura operativa organiza los procedimientos que hacen
posible su desarrollo en el aula.

La relacion entre ambas estructuras se evidencia en tres articulaciones fundamentales:
4.4.3.1. Coherencia entre la naturaleza del conocimiento y las mediaciones pedagdgicas

El nucleo epistemologico del pensamiento variacional plantea que las nociones de
cambio, comparacion, regularidad y secuencia se construyen progresivamente a partir de
experiencias concretas, perceptivas y socialmente compartidas. La estructura operativa
responde a este principio mediante actividades manipulativas, secuencias didacticas
progresivas, representaciones multiples, situaciones contextualizadas.

Lo que se concibe en el plano conceptual como naturaleza del conocimiento, se traduce

operativamente en experiencias accesibles que permiten su construccion.
4.4.3.2. Articulacion entre diversidad ontologica y adecuaciones curriculares

El nucleo ontologico reconoce que los estudiantes del Ciclo 1 poseen formas diversas de
atencion, regulacion emocional, comunicacion, interaccion social y comprension

simbolica. La estructura operativa materializa este reconocimiento a través de
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adecuaciones curriculares centradas en accesibilidad cognitiva y comunicativa,
flexibilidad en tiempos, materiales y consignas, estrategias para regulaciéon emocional,
ambientes predictibles y seguros.

De esta manera, la diversidad ontologica definida conceptualmente se convierte en el

criterio que guia todas las decisiones operativas del modelo.

4.4.3.3. Integracion del DUA como puente entre teoria y prdactica

El nucleo metodoldgico basado en el Disefio Universal para el Aprendizaje define los
principios rectores del modelo, multiples formas de representacion, multiples formas de
accion y expresion, multiples formas de compromiso.

La estructura operativa convierte estos principios en acciones especificas, tales como
uso de apoyos visuales y manipulativos, diversificacion de modos de respuesta,
regulacion emocional incorporada a la secuencia didéctica, graduacion del reto
cognitivo.

Asi, el DUA une de manera consistente la fundamentacion conceptual con la

implementacion practica del modelo.
4.4.3.4. Sintesis integradora

La relacion entre la estructura conceptual y operativa del modelo asegura que la
propuesta de transformacion no sea un conjunto disperso de actividades, sino un sistema
articulado donde: la teoria fundamenta la accion, la accion responde a la teoria, la
diversidad es un principio rector, el pensamiento variacional guia la intencionalidad
formativa, las adecuaciones curriculares se conciben como transformaciones profundas y
la practica docente se orienta hacia la inclusion real y sostenible.

Esta articulacion es la que permite que el modelo sea aplicable, consistente y evaluable,

y constituye la base para su representacion grafica, presentada en el siguiente apartado.
4.4.4. Representacion grdfica del Modelo Onto-Epistémico.

La representacion grafica del Modelo de Constructo Onto-Epistémico de Adecuaciones

Curriculares constituye una sintesis visual que integra los componentes conceptuales y
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operativos desarrollados en los apartados anteriores. Su propdsito es ofrecer una
organizacion esquematica que facilite la comprension del modelo, evidenciando la
relacion entre los nacleos tedricos, las dimensiones operativas y las rutas de intervencion
propuestas para el fortalecimiento del pensamiento variacional en estudiantes del Ciclo
1.

El modelo se representa mediante una estructura circular y concéntrica que ilustra su
caracter dindmico, relacional y flexible. La representacion grafica se organiza en cuatro

niveles:
4.4.4.1. Nucleo central: El estudiante como sujeto ontologico de aprendizaje

En el centro del diagrama se ubica la figura del estudiante como ser integral, portador de
particularidades cognitivas, emocionales, sensoriales, comunicativas y socioculturales.
Este nticleo expresa el principio fundamental del modelo: la diversidad ontoldgica no es

un condicionante externo, sino el punto de partida del proceso educativo.

El estudiante aparece representado como el eje generador de todo el disefio curricular y
metodoldgico, reafirmando que las adecuaciones no se disefian para “corregir”

diferencias, sino para reconocerlas y potenciarlas.
4.4.4.2. Segundo nivel: Nucleos conceptuales del modelo

Alrededor del nucleo central se disponen los cuatro nticleos que estructuran el modelo:
e Ontoldgico: reconoce la singularidad del sujeto y su modo de estar en el mundo.
e Epistemologico: define la naturaleza del pensamiento variacional y su
construccidn progresiva.
e Pedagogico-sociocultural: situa el aprendizaje en la interaccion social, el
lenguaje, el juego y la cultura escolar.
e Metodologico-DUA: orienta el disefio de experiencias accesibles a partir de los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.
Este segundo nivel representa la fundamentacion tedrica que sostiene la propuesta,
mostrando que cada adecuacion curricular emerge de estos principios conceptuales y no

de decisiones improvisadas o aisladas.
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4.4.4.3. Tercer nivel: Dimensiones operativas del modelo

A continuacion, se representa un anillo operativo dividido en tres dimensiones
interrelacionadas:

e Dimension de acceso: condiciones iniciales para que todos los estudiantes
ingresen al aprendizaje del pensamiento variacional (accesibilidad cognitiva,
comunicativa y emocional).

e Dimension de mediacion: secuencias didacticas, actividades multisensoriales,
interacciones guiadas, materiales y apoyos visuales.

e Dimension de evaluacion: valoracion formativa, seguimiento de la participacion,
analisis de evidencias y evaluacion de impacto.

Este nivel muestra como las decisiones pedagogicas se derivan directamente de los

nucleos conceptuales, evidenciando la coherencia entre teoria y practica.
4.4.4.4. Nivel externo: Adecuaciones curriculares como acciones transformadoras

En la periferia del esquema se encuentra un anillo final que representa las adecuaciones
curriculares, entendidas como intervenciones transformadoras que articulan los tres
niveles operativos con los principios conceptuales. Este nivel recoge ajustes en
consignas, tiempos y niveles de complejidad, mediaciones multisensoriales, apoyos
emocionales y socio-interactivos, diversificacion de modos de representacion y

expresion y estrategias de regulacion emocional, atencion y participacion.

El anillo externo simboliza que las adecuaciones son la expresion practica del modelo y
que su funcion es hacer accesible la construccion del pensamiento variacional sin

disminuir la exigencia cognitiva.
Sintesis interpretativa del diagrama

La representacion grafica del modelo muestra que el estudiante constituye el centro y la
razon de ser de las adecuaciones, los nucleos conceptuales orientan las decisiones
pedagdgicas, las dimensiones operativas organizan la intervencion y las adecuaciones

curriculares materializan la accesibilidad al pensamiento variacional.
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Es un sistema circular, dindmico y bidireccional: la teoria fundamenta la accioén, y la

accion retroalimenta la teoria, permitiendo que la propuesta se ajuste a las necesidades

reales del aula y a la diversidad del Ciclo 1.

Tabla 12.

Sintesis de las fases operativas del Modelo de Constructo Onto—Epistémico de Adecuaciones

Curriculares

Fase

Proposito central

Actividades esenciales

Productos esperados

Fase 1. Diagnostico
ontolégico—pedagogico
y andlisis
epistemoldgico del
contenido

Fase 2. Diserio
onto—epistémico de las
adecuaciones
curriculares

Fase 3.
Implementacion
situada del modelo

Comprender la
diversidad  ontologica
del grupo y |las
estructuras
epistemologicas del
pensamiento
variacional.

Formular adecuaciones
curriculares articulando
la diversidad del sujeto
y la estructura del
conocimiento
matematico.

Aplicar el modelo en
escenarios reales del
aula con mediacion
flexible e inclusiva.

. Aplicacion de
instrumentos de
diagndstico (observacion
estructurada,
cuestionarios, matrices).
* Identificacion de estilos
de aprendizaje,
manifestaciones
disruptivas y barreras
para la participacion.

. Analisis
epistemologico del
contenido  matematico
(variacion, regularidad,
dependencia funcional).

. Definicion de
adecuaciones
epistemologicas,
metodologicas y
evaluativas.

* Seleccidn de estrategias
alineadas con DUA.

* Disefio de secuencias
variacionales accesibles
y multisensoriales.
* Desarrollo de las
actividades disefiadas.

* Uso de materiales
concretos, visuales 'y
digitales.

* Regulacion emocional
y acompafiamiento
conductual.
*  Ajustes
segun evidencias
proceso.

continuos
del

» Perfil ontolégico

del grupo y de
estudiantes con
necesidades
particulares.

. Mapa
epistemologico  del
contenido
variacional.

. Informe de
barreras y
oportunidades para

la accesibilidad.

. Plan de
adecuaciones del
pensamiento
variacional.

. Secuencias
didacticas
diferenciadas.

¢ Ruta de mediacion
para estudiantes con
manifestaciones
disruptivas.

e Registros de
participacion y
desempeiio.

. Adaptaciones
emergentes
documentadas.

¢ Evidencias de
acceso al contenido
variacional.
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Fase 4. Evaluacion | Valorar la pertinencia de ¢ Aplicacion de - Informe de
continuay | las adecuaciones y el instrumentos de valoracion
retroalimentacion | avance en el seguimiento. pedagdgica y
pensamiento * Analisis de progresos epistemologica.
variacional. individuales y colectivos. * Identificacion de
. Retroalimentacion logros y necesidades
docente y ajustes al de ajuste.
proceso. * Pro

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).
4.5. Recursos necesarios para la aplicacion de la propuesta
4.5.1. Recursos institucionales

La implementacion del Modelo de Constructo Onto-Epistémico de Adecuaciones
Curriculares requiere la articulacion de diversos recursos institucionales que garanticen
su sostenibilidad, pertinencia y continuidad. Estos recursos no se limitan a la provision
material, sino que incluyen condiciones organizativas, administrativas y normativas que
permiten que el modelo se incorpore al proyecto educativo institucional de manera

gradual y coherente.

En primer lugar, es indispensable contar con el respaldo de la direccion institucional
para integrar el modelo dentro de los procesos de planeacion escolar, formacion docente
e innovacion pedagogica. Este apoyo se traduce en la inclusion del modelo en el
Proyecto Educativo Institucional (PEI), la actualizacion de lineamientos internos sobre
adecuaciones curriculares y la asignacion de tiempos institucionales para la

socializacion, reflexion y retroalimentacion del proceso.

Un segundo recurso institucional fundamental es la coordinacion de ciclo, encargada de
acompaiiar el disefo, seguimiento y ajuste de las adecuaciones curriculares en
articulacion con el equipo docente. Esta instancia asegura la coherencia entre las
practicas pedagogicas del ciclo, el avance del pensamiento variacional y la aplicacion

del DUA como marco metodologico transversal.
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Asimismo, es necesario fortalecer el rol del equipo de orientacion escolar, cuya
participacion permite articular las adecuaciones curriculares con estrategias de
regulacion emocional, acompafiamiento socio afectivo y seguimiento a manifestaciones
disruptivas. Este recurso institucional es clave para garantizar que la propuesta responda
tanto a necesidades pedagogicas como a las dindmicas socioemocionales del

estudiantado.

De igual manera, la institucion debe asegurar espacios formales de trabajo colaborativo
docente, tales como comités pedagdgicos, comunidades de aprendizaje o reuniones de
estudio, que faciliten la comprensioén del modelo, la elaboracion de secuencias accesibles
y el analisis continuo de evidencias. La consolidacion de estos espacios permite que la
implementacion del modelo no dependa Uinicamente de acciones individuales, sino que
se convierta en una practica colectiva y sostenida.

Finalmente, se requiere la disposicion institucional de tiempos y rutas para el
seguimiento y evaluacion del modelo, lo cual incluye el uso de matrices, ribricas y
registros que permitan valorar la pertinencia de las adecuaciones curriculares, el avance

del pensamiento variacional y el impacto de las estrategias inclusivas en el aula.

En sintesis, los recursos institucionales necesarios no representan exigencias
extraordinarias, sino la organizacion y optimizacion de estructuras ya existentes dentro
del colegio, orientadas ahora hacia una transformacion pedagogica fundamentada,

accesible y coherente con las realidades del Ciclo 1.
4.5.2. Recursos pedagogicos y didacticos

La implementacion del Modelo de Constructo Onto-Epistémico de Adecuaciones
Curriculares requiere un conjunto de recursos pedagdgicos y didacticos que permitan
diversificar las experiencias de aprendizaje, atender la variabilidad del estudiantado y
favorecer el desarrollo del pensamiento variacional en el Ciclo 1. Estos recursos
constituyen mediadores esenciales entre la fundamentacion conceptual del modelo y su
ejecucion operativa en el aula, y se orientan por los principios del Disefio Universal para

el Aprendizaje (DUA), la accesibilidad cognitiva y la participacion activa.
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En primer lugar, se consideran fundamentales los recursos manipulativos, dado que la
construccion del pensamiento variacional en los primeros afos se apoya en experiencias
concretas que permiten observar, comparar y transformar objetos y magnitudes. Entre
ellos se incluyen bloques logicos, regletas, cubos encajables, material multibase, fichas
de patrones, tarjetas numéricas y otros elementos del entorno escolar (piedras, semillas,

tapones, palitos, cuerdas, entre otros).

Estos materiales permiten a los estudiantes explorar regularidades, identificar cambios,
anticipar secuencias y comprender relaciones entre cantidades a partir de la accion.

En segundo lugar, la propuesta requiere el uso sistematico de recursos graficos y
visuales, tales como lineas de secuencia, graficos simples, tableros de doble entrada,
pictogramas, tarjetas de transicion, apoyos visuales para consignas y representaciones
ilustradas de patrones y comparaciones.

Estos recursos favorecen la comprension de la variacion en estudiantes que requieren
apoyos para la atencidn, el seguimiento de instrucciones, la regulacion emocional o la

transicion entre actividades.

En tercer lugar, son esenciales los recursos didacticos multimodales, que integren
experiencias auditivas, corporales y sensoriales para diversificar las rutas de aprendizaje.
Entre estos se incluyen canciones y ritmos para marcar secuencias, juegos de
movimiento para representar cambios, actividades de dramatizacién matematica,
ejercicios con arena, agua, luces o texturas, estaciones de aprendizaje que combinan

accion, percepcion y representacion.

Este tipo de experiencias permite que los nifios construyan nociones variacionales desde
multiples modos de interaccion, facilitando la participacion de estudiantes con

manifestaciones disruptivas o dificultades de permanencia en la tarea.
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Asimismo, el modelo contempla recursos didacticos digitales accesibles, como
aplicaciones educativas de manipulacion virtual, simuladores de patrones, lineas

temporales interactivas y videos cortos que muestran transformaciones o secuencias.

Estos recursos complementan la exploracion concreta y permiten ampliar la variedad de
representaciones del pensamiento variacional.

Finalmente, los recursos pedagogicos incluyen instrumentos de organizacion del aula y
de regulacion emocional, tales como agendas visuales, cronogramas ilustrados, tarjetas
de turno, semaforos de comportamiento, zonas de calma, relojes visuales para transicion,

rutinas representadas con imagenes.

Estos apoyos fortalecen la estabilidad emocional, reducen la ansiedad frente a las tareas
matematicas y aumentan la disponibilidad cognitiva para aprender.

En conjunto, los recursos pedagdgicos y didacticos definidos en esta seccion permiten
que la propuesta se concrete en experiencias de aprendizaje diversas, accesibles y
estructuradas, en las que todos los estudiantes puedan desarrollar las nociones

fundamentales del pensamiento variacional desde sus posibilidades individuales.
4.5.3. Recursos humanos

La implementacion del Modelo de Constructo Onto-Epistémico de Adecuaciones
Curriculares requiere la participacion articulada de diversos actores educativos, cuyo rol
es fundamental para garantizar la coherencia pedagdgica, la sostenibilidad del proceso y
la atencion integral a la diversidad del Ciclo 1. Los recursos humanos constituyen, por
tanto, un componente estratégico del modelo, ya que su actuacion determina la calidad
de las mediaciones, el uso pertinente de las adecuaciones curriculares y la consolidacion
de ambientes inclusivos que favorezcan el pensamiento variacional.

En primer lugar, el recurso humano central es el docente del Ciclo 1, quien asume el
papel de disefiador pedagogico, mediador cognitivo y regulador emocional del aula. Su
responsabilidad implica planear experiencias accesibles basadas en principios DUA,
aplicar adecuaciones curriculares sin reducir la exigencia conceptual, ofrecer apoyos

visuales y manipulativos, modelar estrategias de regulacién emocional, acompanar la
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interaccion y el lenguaje matematico y analizar evidencias para retroalimentar el proceso
formativo.
En la propuesta, el docente es un agente activo de transformacion, pues sus decisiones

didacticas constituyen el puente entre la teoria y la préactica del modelo.

Un segundo recurso humano esencial es el equipo de orientacion escolar, encargado de
acompanar el proceso desde las dimensiones emocional, socio afectiva 'y
comportamental. Su participacion incluye la identificacion de barreras para el
aprendizaje y la participacion, el disefio de planes de apoyo individual, la orientacion en
estrategias de regulacién emocional y la articulacion con las familias. Su aporte es
indispensable para garantizar que la propuesta responda a las manifestaciones

disruptivas y a las necesidades particulares de cada estudiante.

También resulta clave el papel del coordinador de ciclo, quien vela por la coherencia
pedagdgica entre los docentes, facilita el trabajo colaborativo, supervisa el cumplimiento
de las adecuaciones curriculares y promueve espacios de reflexion pedagogica. Este
actor asegura que la implementacioén del modelo no se limite al &mbito individual del

docente, sino que se consolide como una préactica colectiva dentro del ciclo.

Asimismo, la institucion requiere el apoyo de la direccion escolar, cuyos aportes
comprenden la gestion de recursos, la integracion del modelo en el PEI, la aprobacion de
rutas institucionales para la atencion de la diversidad y el fomento de procesos de
formacion docente. El liderazgo directivo garantiza que el modelo sea sostenible en el
tiempo y se incorpore a la cultura escolar.

Por otro lado, la propuesta contempla la participacion activa de las familias, quienes
cumplen una funcién esencial en la continuidad de los procesos de regulacion
emocional, habitos de estudio, fortalecimiento de rutinas y acompanamiento del
desarrollo matematico desde el hogar. Su vinculacion favorece la coherencia entre los
apoyos escolares y las dindmicas familiares, lo cual es especialmente relevante para

estudiantes con manifestaciones disruptivas.
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Finalmente, se reconoce como recurso humano estratégico el trabajo de docentes de
apoyo o profesionales externos (psicopedagogos, terapeutas ocupacionales,
fonoaudiodlogos, entre otros), en caso de que la institucion cuente con sus servicios. Su
intervencidon complementa la implementacion del modelo al aportar perspectivas
especializadas que enriquecen la comprension del aprendizaje y la accesibilidad.

En conjunto, los recursos humanos del modelo conforman un sistema articulado que
define responsabilidades compartidas y complementarias. Su actuacion garantiza que la
atencion a la diversidad no recaiga inicamente sobre el docente, sino que se construya
colectivamente, fortaleciendo asi la viabilidad, pertinencia y sostenibilidad de la

propuesta de transformacion.
4.5.4. Articulacion de los recursos con las fases del modelo

La implementacion del Modelo de Constructo Onto-Epistémico de Adecuaciones
Curriculares requiere un conjunto de recursos materiales y tecnologicos que garanticen
la accesibilidad, la interaccion multisensorial y la diversificacion de las experiencias de
aprendizaje. Estos recursos constituyen un soporte fundamental para la aplicacion de las
adecuaciones curriculares, la gestion emocional y el desarrollo gradual del pensamiento

variacional en el Ciclo 1.

En primer lugar, se consideran indispensables los recursos materiales basicos, entre los
que se incluyen mobiliario ergonémico y adaptable al tamafio de los estudiantes, mesas
de trabajo en estaciones o rincones, alfombras o tapetes para actividades en el piso, cajas
o recipientes organizadores para materiales manipulativos, pizarras méviles o tableros
personales, bandejas, cuerdas, varillas, contenedores y recipientes de clasificacion.

Estos elementos favorecen la organizacion del aula, la movilidad, la exploracion
material y la participacion activa, especialmente importante para estudiantes con

dificultades de permanencia en la tarea o regulaciéon emocional.

En segundo lugar, el modelo requiere la disponibilidad de materiales manipulativos y de

construccion, esenciales para el aprendizaje variacional, tales como: cubos encajables,
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regletas, bloques logicos, fichas geométricas, tarjetas de patrones, material multibase,
elementos naturales o reciclados (piedras, tapas, pinzas, semillas).
Estos recursos permiten representar cambios, comparar cantidades, anticipar secuencias

y comprender relaciones entre unidades, patrones y transformaciones.

En tercer lugar, se consideran fundamentales los recursos tecnoldgicos de apoyo, cuya
funcion no es reemplazar la manipulacion concreta, sino enriquecerla mediante
experiencias interactivas y representaciones multiples. Entre ellos se destacan:
computadores o tabletas accesibles, aplicaciones educativas para patrones, secuencias y
comparaciones, software de manipulacion virtual, proyectores o pantallas digitales,
videos cortos que explican procesos de cambio o variacion, plataformas institucionales
para registro y seguimiento.

La tecnologia cumple aqui una funcién complementaria que potencia la visualizacion del
cambio, la interaccidon con representaciones dindmicas y la ampliacion de las

posibilidades de participacion.

Asimismo, el modelo contempla el uso de recursos tecnoldgicos para la accesibilidad,
tales como: pictogramas digitales, teclados adaptados, lectores de texto, temporizadores
visuales, aplicaciones para autorregulacion emocional o secuencias visuales.

Estos recursos facilitan la inclusion de estudiantes con dificultades en el lenguaje, la
atencion, la autorregulacion o la planificacion de acciones, respondiendo al principio
DUA de ofrecer multiples formas de acceso y participacion.

Finalmente, se consideran esenciales los materiales de transicion y regulacion
emocional, como: tarjetas de instrucciones visuales, relojes de arena o temporizadores,
cojines sensoriales, cajas de respiracion o elementos de descarga controlada, paneles de

rutinas, semaforos de autocontrol.

Estos recursos permiten disminuir la ansiedad, estructurar las actividades y favorecer la
estabilidad emocional necesaria para abordar las nociones del pensamiento variacional.
En sintesis, los recursos materiales y tecnoldgicos descritos constituyen un soporte

integral para la puesta en marcha del modelo, garantizando que las adecuaciones
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curriculares, las mediaciones didacticas y la secuencia de actividades puedan ejecutarse

de manera efectiva, accesible y coherente con la diversidad propia del Ciclo 1.

Tabla 13

Sintesis de los recursos necesarios para la aplicacion del modelo de constructo onto—epistémico
de adecuaciones curriculares

Tipo de recurso Descripcion Responsables Finalidad principal
Humanos | Docentes del Ciclo 1, Docente de aula, Garantizar la

coordinador de ciclo, coordinacion de implementacion
equipo de orientacion, ciclo, equipo de pedagbgica del
directivos docentes, orientacion y modelo, la atencién a
familias y, cuando la direccion escolar. la  diversidad, el
instituciéon lo disponga, acompafiamiento
profesionales de apoyo socioemocional y la
externo (psicopedagogia, sostenibilidad
fonoaudiologia, terapia institucional.
ocupacional).

Materiales y | Regletas, bloques Docente de aula, Facilitar experiencias

didacticos | 16gicos, tarjetas visuales, con apoyo de la de aprendizaje
material multibase, guias coordinacion y accesibles,
DUA, pictogramas, recursos multisensoriales y
tableros moviles, institucionales. progresivas para la
recursos manipulativos, construccion del
agendas visuales, rutinas pensamiento
ilustradas y elementos variacional
multisensoriales.

Tecnologicos | Computadores o tabletas, Coordinacion Favorecer la
plataformas TIC, docentes y interaccion, la
institucionales, software apoyo multiplicidad de
educativo, recursos institucional. representaciones, la
audiovisuales, accesibilidad digital y
proyectores, aplicaciones el registro del proceso
interactivas, de aprendizaje.
temporizadores visuales,
herramientas  digitales
accesibles.

Institucionales | Espacios de  trabajo Direccion escolar, Asegurar la viabilidad,
colaborativo docente, coordinacién de el respaldo
tiempos institucionales, ciclo y equipo de institucional y la
apoyo logistico y orientacion. coherencia pedagogica
administrativo, procesos para la
de formacion, implementacion  del
acompafiamiento modelo.

psicosocial, inclusion del
modelo en el PEI y
protocolos de atencién a
la diversidad.
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Financieros y | Recursos econdémicos Institucion Garantizar la
temporales | para  adquisicion de educativa e ejecucion ordenada,

materiales, capacitacion investigadora. sostenible y gradual
docente y adecuacion de de la propuesta, con
espacios; cronograma disponibilidad
institucional estimado en oportuna de recursos y
seis meses para el tiempos.
desarrollo de las fases del
modelo.

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).
4.6. Acciones para la implementacion de la propuesta
4.6.1. Diserio y planificacion de las adecuaciones curriculares

El disefio y la planificacion de las adecuaciones curriculares constituyen la primera
accion estratégica para la implementacion del Modelo de Constructo Onto-Epistémico.
Se trata de un proceso intencionado, reflexivo y sistematico que garantiza que la
propuesta responda a las necesidades reales del estudiantado del Ciclo 1, manteniendo la

coherencia conceptual, pedagdgica y metodologica establecida en el modelo.

En primer lugar, el disefio de las adecuaciones parte de la caracterizacion integral del
grupo, que incluye aspectos cognitivos, emocionales, comunicativos, sensoriales y
socioculturales. Esta caracterizacion permite identificar barreras para el aprendizaje y la
participacion, asi como reconocer fortalezas, intereses y modos particulares de
interaccion con las nociones del pensamiento variacional. El andlisis inicial se realiza
mediante observacion sistematica, registros pedagogicos, informacion aportada por las

familias y orientaciones previas del equipo interdisciplinar.

En segundo lugar, la planificacion exige una definicion clara del objetivo variacional que
orienta cada secuencia didactica. Este objetivo se formula en coherencia con los
aprendizajes esperados del ciclo y con los principios epistemologicos del pensamiento
variacional: comparacion, regularidad, secuencia, cambio y anticipacion. La claridad del
objetivo permite que las adecuaciones curriculares mantienen la exigencia cognitiva sin

simplificar los contenidos.
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Posteriormente, se determina el nivel de apoyo requerido para cada estudiante o grupo
de estudiantes, considerando tres ambitos fundamentales:
e Acceso: apoyos visuales, manipulativos, lingiiisticos o emocionales necesarios
para ingresar a la tarea.
e Mediacion: ajustes en la forma de presentar consignas, secuencias de pasos, nivel
de acompafiamiento o tipo de interaccion.
e Expresion: diversificacion de modos de respuesta (accion, gesto, dibujo, material
manipulativo, representacion oral o gréafica).
En cuarto lugar, el disefio de las adecuaciones requiere organizar las actividades en una
secuencia gradual, que inicie en experiencias concretas y manipulativas, avance hacia
representaciones pictdricas y llegue posteriormente a formulaciones simbdlicas acordes
con el nivel de desarrollo de los estudiantes. Este transito promueve la comprension

profunda de la variacion y evita aprendizajes mecanicos o descontextualizados.

Asimismo, la planificacion debe prever los apoyos de regulacion emocional y
comportamental necesarios para garantizar la participacion activa. Esto incluye la
incorporacion de rutinas visuales, tiempos de transicion, sistemas de turnos, espacios de
calma, anticipadores visuales y estrategias de co-regulacion emocional. Estos elementos
son especialmente relevantes para estudiantes con manifestaciones disruptivas o con
dificultades de permanencia en la tarea.

Finalmente, el disefio y planificacion de las adecuaciones curriculares requiere realizar
una seleccion cuidadosa de recursos materiales, tecnologicos y pedagdgicos, en
coherencia con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). La
diversificacion de recursos permite ofrecer multiples formas de acceso, compromiso y
expresion, garantizando que todos los estudiantes puedan participar en la experiencia

variacional desde sus posibilidades individuales.

En sintesis, el disefio y la planificacion constituyen una accion estratégica que integra lo
conceptual con lo operativo, y que asegura que cada adecuacion curricular responda a

criterios de pertinencia, accesibilidad y exigencia cognitiva. Esta primera fase prepara
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las condiciones para las acciones posteriores de implementacion, mediacion y

evaluacion del modelo.
4.6.2. Preparacion del ambiente de aprendizaje inclusivo

La preparacion del ambiente de aprendizaje inclusivo constituye una accion clave para la
implementacion del Modelo de Constructo Onto—Epistémico de Adecuaciones
Curriculares, pues es en este espacio donde se concretan las mediaciones, los apoyos, las
interacciones y las experiencias necesarias para el desarrollo del pensamiento
variacional en el Ciclo 1. La organizacion del ambiente no es un elemento accesorio,
sino una condicion estructural que posibilita la accesibilidad, la participacion y la

regulacion emocional de todos los estudiantes.

En primer lugar, el ambiente debe responder al principio DUA de multiples formas de
acceso, lo que implica disponer de recursos visuales, manipulativos y tecnologicos que
faciliten la comprension y el ingreso a las actividades matematicas. Esto se materializa
en la presencia de agendas visuales, apoyos pictograficos para consignas, paneles de
rutina, referencias de secuencias y materiales de manipulacion accesibles. Estos
elementos permiten anticipar lo que ocurrird, reducir la ansiedad, fortalecer la atencion
conjunta y asegurar que cada estudiante comprenda el propoésito de la tarea.
En segundo lugar, la organizacion fisica del aula debe favorecer la movilidad, la
exploracion y la interaccidn social, caracteristicas fundamentales del aprendizaje en la
primera infancia. La disposicion del mobiliario debe permitir la creacion de zonas
diferenciadas tales como:
¢ Rincon manipulativo, destinado a la experimentacion con regletas, cubos,
bloques y material multibase.
e Rincon grafico—visual, para la representacion de patrones, uso de tarjetas,
tableros individuales y secuencias ilustradas.
e Zona de asamblea o didlogo, donde se comparten ideas, anticipaciones y
explicaciones matematicas.
e Zona de calma, equipada con reguladores sensoriales, cojines o elementos de

autocontrol para facilitar la autorregulacion emocional.
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Esta distribucion favorece la autonomia, la participacion escalonada y la construccion de

significados matematicos desde diversas modalidades cognitivas y sensoriales.

En tercer lugar, la preparacion del ambiente debe incluir apoyos explicitos para la
regulacion emocional, indispensables para estudiantes con manifestaciones disruptivas o
dificultades en el control de impulsos. Entre estos apoyos se encuentran los semaforos
de comportamiento, las tarjetas de pausa, los temporizadores visuales, los acuerdos de
convivencia ilustrados y las rutinas predecibles. Estos dispositivos permiten que los
estudiantes transiten entre actividades, retomen la atencion y sostengan la participacion

sin perder el foco de la tarea.

Asimismo, el ambiente inclusivo requiere que las transiciones entre actividades estén
claramente estructuradas y anticipadas. Las transiciones visuales o verbales guian al
estudiante desde un estado de exploracion hacia otro de representacion o reflexion,
evitando desconexiones que interrumpen el aprendizaje variacional. Esto incluye sefiales
auditivas suaves, flechas de movimiento, pictogramas de cambio de actividad y tiempos

de transicion graduados.

En cuarto lugar, la preparacion del ambiente debe considerar la accesibilidad
comunicativa. Esto implica utilizar un lenguaje claro, apoyado con gestos, imagenes y
ejemplos concretos, asi como disponer de recursos alternativos de expresion para
estudiantes que presentan dificultades verbales o de interaccion social. Esta accesibilidad
fortalece la participacion en actividades que requieren anticipar patrones, explicar

cambios o representar secuencias.

Finalmente, la adecuacion del ambiente es también una accion colectiva que demanda
coherencia con la institucion. Por ello, se requiere la alineacion con la coordinacion de
ciclo, el equipo de orientacion y los lineamientos pedagogicos del PEI, con el fin de que
el ambiente inclusivo sea constante y sostenible, y no una accién aislada de la docente.
En sintesis, preparar un ambiente de aprendizaje inclusivo implica crear condiciones

materiales, emocionales, comunicativas y organizativas que favorezcan la accesibilidad
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universal, la participacion plena y el desarrollo del pensamiento variacional. El ambiente
se convierte asi en un mediador pedagdgico que refleja la filosofia del modelo: la

diversidad como punto de partida y la flexibilidad como condicion para aprender.
4.6.3. Desarrollo de las actividades didacticas

El desarrollo de las actividades didécticas constituye la accion central de la
implementacion del Modelo de Constructo Onto—Epistémico de Adecuaciones
Curriculares, pues es en este momento donde convergen los principios ontologicos,
epistemologicos, pedagogicos y metodoldgicos que orientan la propuesta. Las
actividades no se conciben como ejercicios aislados, sino como experiencias
estructuradas que permiten a los estudiantes construir las nociones del pensamiento
variacional a partir de situaciones significativas, accesibles y emocionalmente

reguladas.

En primer lugar, cada actividad didactica debe partir de una situacion inicial de
exploracion, en la que los estudiantes interactiian con materiales concretos, observan
cambios, comparan elementos, identifican regularidades y anticipan secuencias. La
exploracion cumple una funcion epistemologica esencial: posibilita que los nifios
elaboren hipotesis, expresan ideas iniciales y establezcan relaciones entre cantidades,
formas o posiciones. Este primer paso se fundamenta en el principio de que la variacion

se construye desde la accion.

Posteriormente, se introduce la fase de representacion multiple, en la que los estudiantes
convierten las ideas exploradas en registros graficos, pictoricos, corporales o verbales.
Esta etapa responde al principio metodologico del DUA, al ofrecer diversas formas de
expresion y participacion. En esta fase se utilizan tarjetas visuales, tableros individuales,
secuencias ilustradas, gestos, movimientos, lineas de tiempo o manipulaciones guiadas
que permiten representar regularidades o transformaciones observadas durante la

exploracion.
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En tercer lugar, las actividades incorporan un momento de organizacion y analisis,
donde el docente guia la reflexion para que los estudiantes comprendan el patrén, la
relacion o el cambio observado. Este momento favorece la construccion de argumentos,
la identificacion de reglas y el explicitacion de relaciones entre elementos. Aqui, el rol
del docente consiste en modelar procesos de pensamiento, formular preguntas abiertas,
promover la comparacion de estrategias y conducir la discusion hacia el objetivo
variacional definido. Esta fase fortalece el transito de lo concreto a lo conceptual.
Asimismo, el desarrollo de las actividades debe garantizar ajustes y apoyos
diferenciados, segun las necesidades del estudiantado. Estos ajustes pueden incluir:
simplificacion o fragmentacion de consignas, uso de pictogramas o anticipadores
visuales, apoyo gestual o guia fisica ligera, alternancia de actividades pasivas y activas,
tiempos de pausa estructurados y materiales alternativos para quienes requieren mayor

estructuracion o claridad perceptiva.

Los apoyos se aplican sin disminuir la exigencia cognitiva del objetivo, respondiendo al
principio ontoldgico de reconocer la singularidad del estudiante y valorar la variabilidad
humana.

En cuarto lugar, las actividades didacticas deben incluir momentos de interaccion social
significativa, donde los estudiantes compartan estrategias, expliquen sus hallazgos,
escuchen a sus pares y colaboren en la resolucion de desafios. La interaccion social,
mediada por el docente, fortalece el lenguaje matematico, la autorregulacién emocional,
la toma de turnos y la construccion colectiva del conocimiento.

Finalmente, cada actividad debe cerrar con una fase de sintesis y proyeccion, en la que el
docente retoma las ideas centrales, resalta las estrategias utilizadas, valida los avances y
vincula la experiencia con nuevas situaciones variacionales. Este cierre permite
consolidar el aprendizaje y preparar al estudiante para actividades posteriores con un

mayor nivel de abstraccion.

En conjunto, el desarrollo de las actividades didacticas se convierte en un proceso
progresivo, estructurado y flexible que integra exploracion, representacion, analisis,

interaccion y reflexion. Esta secuencia asegura que la construccion del pensamiento
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variacional sea accesible, profunda y coherente con la diversidad del Ciclo 1,

convirtiéndose en el eje operativo del modelo de adecuaciones curriculares.
4.6.4. Mediacion docente y apoyos especificos

La mediacion docente y los apoyos especificos constituyen una accion fundamental
dentro de la implementacion del Modelo de Constructo Onto—Epistémico de
Adecuaciones Curriculares, ya que determinan la calidad de las interacciones, la
accesibilidad de las experiencias y el nivel de participacion del estudiantado durante la
construccion del pensamiento variacional. La mediacion se concibe como un proceso
intencional, dindmico y sensible que orienta a los estudiantes desde la exploracion

concreta hacia la comprension de regularidades, cambios y relaciones matematicas.

En primer lugar, la mediacion docente implica guiar la atencion hacia los elementos
relevantes de la actividad. Esto incluye senalar, describir y modelar verbalmente
procesos que permitan a los estudiantes identificar patrones, anticipar secuencias o
comparar transformaciones. El docente actua como un mediador cognitivo que focaliza
la mirada del estudiante, clarifica propdsitos y promueve conexiones entre lo que ya se

sabe y lo que se esta aprendiendo.

En segundo lugar, la mediacion implica el uso de apoyos lingliisticos y comunicativos,
tales como gestos, pictogramas, tarjetas visuales, descripciones pausadas, reformulacion
de consignas y uso de ejemplos concretos. Estos apoyos permiten que estudiantes con
dificultades en el lenguaje oral, la atencion o la memoria de trabajo puedan comprender
la actividad y participar activamente. La accesibilidad comunicativa es un componente

esencial dentro del DUA y constituye una estrategia para reducir barreras.

Asimismo, la mediacion docente se expresa en la gradual liberacion de apoyos, lo que
significa que los estudiantes reciben inicialmente una guia mas explicita que se va
retirando progresivamente a medida que desarrollan autonomia. Esta estrategia favorece
la autorregulacion, fortalece la confianza y evita la dependencia permanente del

acompafiamiento adulto. El docente reconoce los momentos en los que debe intervenir y
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aquellos en los que debe dejar espacio para que el nifio explore, se equivoque,

experimente y reflexione.

En cuarto lugar, la mediacidn incorpora apoyos socioemocionales, fundamentales para
estudiantes con manifestaciones disruptivas o dificultades en la regulacion del
comportamiento. Entre estos apoyos se incluyen la co-regulacién emocional, el uso de
rutinas predecibles, la anticipacion de eventos, el manejo de transiciones, los tiempos de
pausa, el refuerzo positivo y la validacion de emociones. Estos elementos permiten que
el estudiante mantenga la disponibilidad cognitiva necesaria para involucrarse en

actividades que requieren atencion sostenida y razonamiento matematico.

Adicionalmente, la mediacion docente contempla apoyos especificos diferenciados,
disefiados en funcidn de las caracteristicas individuales del estudiante. Estos pueden
incluir: materiales manipulativos con mayor estructuracion, secuencias paso a paso,
apoyos visuales permanentes, ampliacion o reduccion del campo perceptivo, guia
gestual o fisica ligera, opciones alternativas para expresar lo aprendido, tiempos
adicionales o fragmentacion de tareas.

Estos apoyos no buscan simplificar los contenidos, sino garantizar el acceso a la
actividad manteniendo la exigencia cognitiva del pensamiento variacional.

Finalmente, la mediacién implica promover interacciones colaborativas y significativas,
facilitando el didlogo entre pares, el intercambio de estrategias y la construccion
colectiva del conocimiento. El docente asegura que la participacion sea equitativa,
regula turnos, valida aportes, modela formas de argumentacion y organiza momentos en
los que los nifos explican sus ideas o interpretan las de sus companeros. Este proceso
fortalece el pensamiento matematico y las habilidades comunicativas.

En sintesis, la mediacion docente y los apoyos especificos constituyen un eje articulador
de la propuesta, ya que permiten que cada actividad sea accesible, significativa 'y
emocionalmente segura. La mediacion, en coherencia con el modelo, reconoce la
diversidad como punto de partida y convierte la flexibilidad en una condicion

fundamental para aprender y desarrollar el pensamiento variacional.
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4.6.5. Monitoreo, seguimiento y registro del proceso

El monitoreo, seguimiento y registro del proceso constituyen acciones esenciales para
garantizar la coherencia, pertinencia y sostenibilidad de la implementacion del Modelo
de Constructo Onto—Epistémico de Adecuaciones Curriculares. Estas acciones permiten
valorar la efectividad de las adecuaciones, identificar avances o dificultades del
estudiantado y realizar los ajustes necesarios en la planeacion, mediacion y ambiente de
aprendizaje. El seguimiento no se concibe como un control, sino como un proceso

formativo que orienta la toma de decisiones pedagdgicas en tiempo real.

En primer lugar, el monitoreo implica la observacion sistematica del desempeno del
estudiantado durante las actividades de pensamiento variacional. Esta observacion se
enfoca en aspectos como: participacion y permanencia en la tarea, comprension de
consignas, uso de materiales manipulativos, estrategias utilizadas para identificar
patrones o cambios, nivel de apoyo requerido, regulaciones emocionales necesarias,
formas de interaccion y comunicacion con pares y docentes.

La observacion continua permite reconocer tendencias, barreras y avances que pueden

pasar inadvertidos en evaluaciones finales o productos aislados.

En segundo lugar, el seguimiento requiere el uso de instrumentos de registro
pedagdgico, que permitan documentar informacion relevante de manera organizada y
continua. Entre estos instrumentos se consideran: listas de cotejo, rubricas de
desempenio, registros anecddticos, hojas de seguimiento individual, matrices de
observacion, registros visuales o fotograficos, evidencias del trabajo manipulativo y
gréfico de los estudiantes.

El uso de estos instrumentos favorece la sistematizacion del proceso y genera evidencia

para la toma de decisiones pedagogicas basadas en datos.

En tercer lugar, el registro del proceso cumple una funcion reflexiva tanto para el
docente como para el equipo pedagogico. Los registros permiten analizar: la pertinencia

de las adecuaciones curriculares, el tipo de apoyos que fueron efectivos, las barreras que
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persisten, la necesidad de ajustar el ambiente, la progresion conceptual lograda, la
consistencia didactica con el objetivo variacional.

Este analisis fortalece la practica docente y asegura que el modelo se implemente con
fidelidad a sus principios onto—epistémicos.

Asimismo, el monitoreo y seguimiento exigen momentos institucionales de
retroalimentacion, donde la docente comparte avances con el coordinador de ciclo, el
equipo de orientacion y, cuando es pertinente, con las familias. Esta articulacion
multiplica la efectividad del modelo, pues permite atender dimensiones emocionales,

sociales o comportamentales que inciden en el aprendizaje variacional.

En cuarto lugar, el seguimiento debe contemplar un enfoque flexible y adaptativo, lo que
implica que los ajustes no se realizan unicamente al cierre de las actividades, sino
también durante su desarrollo. La retroalimentacion inmediata, la modificaciéon de
materiales, la reformulacion de consignas o el aumento/disminucion de apoyos son

decisiones que emergen del monitoreo continuo y responden a la variabilidad del grupo.

Finalmente, el registro del proceso es clave para evaluar el impacto global de la
propuesta, ya que proporciona evidencia para valorar la evolucion del pensamiento
variacional, la participacion del estudiantado y la efectividad de las adecuaciones
curriculares en el tiempo. Esta informacion retroalimenta las siguientes fases del
modelo, fortalece su sostenibilidad y permite justificar académica e institucionalmente la
pertinencia de mantenerlo como estrategia pedagogica.

En sintesis, el monitoreo, seguimiento y registro del proceso garantizan que la
implementacion del modelo no sea un conjunto de acciones aisladas, sino un sistema
reflexivo, coherente y orientado a la mejora continua. Estas acciones permiten que las
decisiones pedagdgicas sean fundamentadas, oportunas y ajustadas a la diversidad,
asegurando asi el desarrollo gradual, accesible y profundo del pensamiento variacional

en el Ciclo 1.
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4.6.6. Evaluacion de la implementacion de la propuesta

La evaluacion de la implementacién de la propuesta constituye la fase que permite
determinar la pertinencia, efectividad y coherencia del Modelo de Constructo
Onto—Epistémico de Adecuaciones Curriculares en el fortalecimiento del pensamiento
variacional en estudiantes del Ciclo 1. Su propo6sito no se limita a valorar resultados,
sino a comprender los procesos, identificar transformaciones, reconocer barreras
persistentes y orientar ajustes que garanticen la sostenibilidad del modelo en la practica

educativa.

En primer lugar, la evaluacion se fundamenta en un enfoque formativo y continuo,
acorde con los principios del DUA y con la concepcion ontoldgica y epistemoldgica del
modelo. Esto implica que la evaluacion no se realiza inicamente al final de las fases de
implementacion, sino de manera permanente durante el desarrollo de las actividades, la
mediacion docente y la interaccion de los estudiantes con los recursos y apoyos
disponibles. La evaluacién continua permite obtener una vision global del proceso y

fortalece la toma de decisiones oportunas.

En segundo lugar, la evaluacion de la implementacion considera criterios especificos
relacionados con la accesibilidad, la participacion y el aprendizaje variacional. Entre
ellos se incluyen: pertinencia de las adecuaciones curriculares aplicadas, coherencia
entre los apoyos y las necesidades individuales del estudiantado, participacion activa y
equitativa de los estudiantes, uso adecuado de recursos manipulativos, visuales y
tecnologicos, regulacion emocional durante las actividades, progresion conceptual en la
identificacion de patrones, comparaciones y secuencias, nivel de autonomia alcanzado
en la ejecucion de tareas variacionales.

Estos criterios aseguran que la evaluacion contemple todas las dimensiones del modelo y

no se limite a los desempefios académicos.

En tercer lugar, la evaluacion requiere instrumentos variados, coherentes con la
naturaleza del aprendizaje en la primera infancia. Entre estos se encuentran: rabricas de

desempefio variacional, registros anecdoticos, listas de cotejo basadas en indicadores
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ontoldgicos, epistemoldgicos y pedagogicos, portafolios de evidencias manipulativas y
graficas, entrevistas o conversaciones con las familias, analisis de productos individuales
y grupales.

La diversidad de instrumentos permite captar la complejidad del proceso y analizar la
evolucion del pensamiento variacional desde multiples perspectivas.

Asimismo, la evaluacion contempla una dimension institucional mediante espacios de
socializacion y reflexion con el equipo docente, la coordinacion de ciclo y el equipo de
orientacion. Estos espacios permiten confrontar hallazgos, analizar evidencias,
identificar dificultades comunes y proponer estrategias de ajuste. La dimension
institucional fortalece la mirada colectiva y compartida sobre la implementacion del

modelo.

En cuarto lugar, la evaluacion debe ofrecer retroalimentacion clara y significativa, tanto
para los estudiantes como para el docente. Para los estudiantes, la retroalimentacion se
centra en reconocer estrategias exitosas, validar avances, reforzar competencias
socioemocionales y orientar nuevos desafios. Para el docente, la retroalimentacion
permite reconocer logros en su préctica, identificar vacios en la mediacion, ajustar

recursos y revisar la pertinencia de los apoyos ofrecidos.

Finalmente, la evaluaciéon de la implementacion de la propuesta busca identificar el
impacto global del modelo, considerando aspectos como: cambios en la participacion y
disposicion de los estudiantes, evidencias de mayor comprension de las nociones
variacionales, reduccion de barreras para el aprendizaje y la participacion, efectividad de
los apoyos diferenciados y coherencia entre los objetivos de la propuesta y los
resultados observados.

Este analisis integral permite valorar la contribucion del modelo a la inclusion educativa
y al desarrollo del pensamiento matematico en el Ciclo 1, aportando elementos para su

continuidad, ampliacion o adaptacion institucional.

En sintesis, la evaluacion de la implementacion se convierte en una herramienta

investigativa y pedagogica que garantiza la calidad, pertinencia y coherencia del modelo.



163

Su caracter formativo y multidimensional consolida la sostenibilidad de la propuesta y
evidencia su potencial para transformar las practicas docentes y los procesos de

aprendizaje en contextos diversos.
4.7. Valoracion, evaluacion y validacion de la propuesta de transformacion
4.7.1. Proposito del sistema de evaluacion

El proposito del sistema de evaluacion es valorar, de manera integral y rigurosa, la
coherencia, pertinencia y efectividad del Modelo de Constructo Onto—Epistémico de
Adecuaciones Curriculares en la transformacion de las practicas pedagdgicas y en el
fortalecimiento del pensamiento variacional en los estudiantes del Ciclo 1. Su funcion
principal es ofrecer una base sistematica que permita analizar como las adecuaciones
curriculares propuestas inciden en la participacion, el aprendizaje, la regulacion
emocional y la disminucién de manifestaciones disruptivas en el aula.

Este sistema de evaluacion se fundamenta en una concepcion formativa, continua y
multidimensional, que reconoce la complejidad del proceso educativo y la variabilidad
del estudiantado. En consecuencia, la evaluacion no se orienta Uinicamente a verificar
resultados finales, sino a comprender procesos, interpretar evidencias, dar sentido a las
interacciones, y ajustar las estrategias pedagdgicas en tiempo real. Desde esta
perspectiva, el sistema de evaluacion se convierte en un mecanismo de mejora
permanente que permite retroalimentar el modelo, fortalecer su implementacion y
garantizar su sostenibilidad institucional.

Asimismo, el sistema integra indicadores y criterios que emergen de la relacion entre los
componentes ontologicos, epistemologicos, pedagogicos y metodoldgicos del modelo.
Dichos indicadores permiten valorar aspectos como: la pertinencia de las adecuaciones
curriculares, la accesibilidad del ambiente de aprendizaje, la efectividad de los apoyos
diferenciados, la mediacion docente, la participacion del estudiantado y los avances en la
comprension del pensamiento variacional. Esta estructura garantiza una evaluacion
coherente con el enfoque inclusivo y con la filosofia del disefio universal del

aprendizaje.
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El proposito del sistema también incluye favorecer la toma de decisiones informada,
tanto a nivel docente como institucional, mediante instrumentos que permiten analizar
evidencias, identificar barreras persistentes y proyectar mejoras. De este modo, la
evaluacion cumple un papel articulador entre lo conceptual y lo practico, fortaleciendo la
continuidad del modelo y su potencial de impacto en el ciclo inicial y en otros niveles

educativos.

En sintesis, el sistema de evaluacion se orienta a comprender la transformacion
pedagogica que propone el modelo, valorar sus efectos reales en el aula, y asegurar que
las decisiones relacionadas con su implementacion sean fundamentadas, pertinentes y
sostenibles. Con ello, este sistema se convierte en un componente imprescindible para

validar la calidad y el alcance de la propuesta.
4.7.2 Dimensiones evaluadas del modelo

El sistema de evaluacion del Modelo de Constructo Onto—Epistémico de Adecuaciones
Curriculares se estructura a partir de cinco dimensiones que permiten analizar, de
manera integral y articulada, los efectos de la propuesta en el aula, en las practicas
pedagbgicas y en el desarrollo del pensamiento variacional. Estas dimensiones
responden a la estructura conceptual del modelo ontologico, epistemoldgico, pedagogico
y metodologico y se traducen en criterios operativos que orientan la valoracion
sistematica del proceso.

En conjunto, las dimensiones permiten comprender no sélo los resultados de la
intervencion, sino también los procesos que los generan, las condiciones institucionales
que los soportan y los cambios que emergen en la practica educativa. La evaluacion, de
esta manera, se convierte en un ejercicio reflexivo que da cuenta de la coherencia interna

del modelo y de su potencial transformador.
4.7.2.1. Dimension pedagogica

Esta dimension evalua la calidad de las mediaciones docentes y la manera como estas
favorecen el acceso al aprendizaje y la participacion activa del estudiantado. Incluye

aspectos como: claridad y pertinencia de las orientaciones del docente, adecuaciones
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curriculares aplicadas sin disminuir la exigencia cognitiva, uso de apoyos visuales,
gestuales y manipulativos, disefio de actividades multisensoriales y la implementacion
de estrategias de regulacion emocional y comportamental.

La dimension pedagdgica permite valorar si las acciones docentes son coherentes con el

enfoque inclusivo y con los principios del DUA que sustentan el modelo.
4.7.2.2. Dimension curricular

La dimension curricular se orienta a evaluar el nivel de correspondencia entre los
objetivos variacionales, los contenidos matematicos abordados, las adecuaciones
curriculares implementadas y las secuencias didécticas disenadas. Analiza:
e laalineacién entre objetivos, actividades y mediaciones,
e la progresion conceptual en la construccion del pensamiento variacional,
e la coherencia entre las adecuaciones y los procesos cognitivos requeridos,
e la pertinencia de los materiales manipulativos y recursos graficos.
Esta dimension garantiza que las adecuaciones curriculares no se limiten a ajustes
superficiales, sino que mantengan la intencionalidad formativa del aprendizaje

variacional.
4.7.2.3. Dimension comportamental y socioemocional

Evalua los cambios en la participacion, la autorregulacion y las manifestaciones
disruptivas, asi como los efectos de la propuesta en el bienestar emocional del
estudiantado. Incluye: permanencia en la tarea, respuesta a apoyos emocionales, manejo
de transiciones, interaccion con pares, disminucion de conductas disruptivas asociadas a
la frustracion o desregulacion y la capacidad para anticipar rutinas y asumir turnos.

Esta dimension es clave para valorar la accesibilidad emocional del modelo y su impacto

en la convivencia escolar.
4.7.2.4. Dimension formativa

Esta dimension se centra en la evaluacion del aprendizaje y en la progresion del
pensamiento variacional, considerando la variabilidad del grupo. Analiza el desarrollo

de habilidades para identificar patrones, cambios y regularidades, la produccion
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manipulativa y grafica, las explicaciones verbales o no verbales relacionadas con lo
variacional, el uso de estrategias propias, la autonomia en la ejecucion de tareas
variacionales y la comprension progresiva de relaciones entre elementos.

La dimension formativa permite comprender los avances conceptuales a partir de

evidencias cualitativas y cuantitativas.
4.7.2.5. Dimension institucional

Evalua las condiciones de la institucién que permiten la sostenibilidad de la propuesta y
la articulacion con los lineamientos del PEI. Considera el apoyo directivo y coordinacion
de ciclo, la disponibilidad de recursos materiales y tecnoldgicos, los tiempos
institucionales para seguimiento y trabajo docente, la formacion docente en DUA,
inclusion y pensamiento variacional y la coherencia entre el modelo y las politicas
escolares de atencion a la diversidad.

Esta dimension evidencia la viabilidad del modelo mas alla del aula y su potencial de

continuidad y réplica.
4.7.2.6 Sintesis transversal de las dimensiones

El conjunto de dimensiones posibilita una evaluacioén profunda, integrada y
contextualizada que articula las practicas pedagogicas con los efectos observados en el
aprendizaje, las dindmicas emocionales del aula y la estructura institucional. De esta
forma, el sistema evaluativo refleja la naturaleza compleja del modelo y contribuye a

fortalecer su aplicabilidad real en el contexto del Ciclo 1.
4.7.3. Indicadores y criterios de evaluacion

La evaluacion del Modelo de Constructo Onto—Epistémico de Adecuaciones
Curriculares requiere de indicadores y criterios que permitan valorar, de manera precisa,
la correspondencia entre los propositos de la propuesta, los procesos desarrollados en el
aula y los efectos observados en el aprendizaje y la participacion del estudiantado. Estos
indicadores se construyeron a partir de las cinco dimensiones del sistema de evaluacion
pedagdgica, curricular, comportamental, formativa e institucional y responden a la

necesidad de interpretar tanto evidencias cualitativas como cuantitativas.



167

Cada indicador se acompana de criterios que orientan la interpretacion de las
observaciones, las producciones estudiantiles y las practicas docentes. Esta organizacion
permite generar una lectura sistémica del proceso y facilita la toma de decisiones
pedagbgicas y metodoldgicas coherentes con el enfoque inclusivo y con el desarrollo del

pensamiento variacional.

Los criterios propuestos permiten identificar avances, dificultades y oportunidades de
ajuste, y se relacionan directamente con la estructura conceptual del modelo,
especialmente en lo referente a las mediaciones docentes, la intencionalidad de las
adecuaciones curriculares, la participacion estudiantil y la accesibilidad del ambiente de
aprendizaje. Asi, el sistema evaluativo se consolida como un mecanismo de articulacién
entre la teoria que fundamenta la propuesta y la experiencia pedagogica que se vive en el
aula.

A continuacion, se presenta la sintesis de los indicadores y criterios que estructuran la

evaluacion:

Tabla 14
Indicadores y criterios para la evaluacion del Modelo de Constructo Onto—Epistémico
de Adecuaciones Curriculares

Dimension Indicador Criterios de evaluacion
Pedagogica Pertinencia de la Claridad en las orientaciones, uso de
mediacion docente apoyos  visuales y  manipulativos,

coherencia con DUA, adaptacion del ritmo,
estrategias de regulacion emocional.

Curricular | Coherencia entre Alineacion entre propdsitos variacionales,
objetivos, contenidos y actividades y materiales; progresion
adecuaciones conceptual; adecuaciones sin disminucion

de la exigencia cognitiva.
Comportamental y | Participacion y Permanencia en la tarea; disminucion de
socioemocional | autorregulacion conductas  disruptivas;  manejo  de

transiciones;  interaccibn con  pares;
respuesta a apoyos emocionales.

Formativa | Progresion del Identificacion de cambios, patrones y
pensamiento relaciones; uso de estrategias propias;
variacional comprension  manipulativa y  grafica;

produccion verbal o no verbal.
Institucional | Condiciones para la Apoyo directivo y de coordinacion; acceso
sostenibilidad del a recursos; tiempos institucionales;
modelo formacion docente; coherencia con el PEI.
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Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).

4.7.3.1. Profundizacion analitica en los indicadores

Los indicadores y criterios presentados permiten evaluar el modelo desde una
perspectiva holistica. En el plano pedagogico, se valora la capacidad docente para
generar accesibilidad y orientar procesos cognitivos complejos; en el curricular, se
analiza la intencionalidad de las adecuaciones como dispositivos que mantienen la
expectativa cognitiva; en lo comportamental y socioemocional, se interpretan los efectos
del modelo en la regulacion, la convivencia y la participacion activa; en la dimension
formativa, se identifican progresiones conceptuales vinculadas al pensamiento
variacional; y, finalmente, en el nivel institucional, se verifica la viabilidad y

sostenibilidad del modelo en el contexto escolar.
4.7.4. Instrumentos y procedimientos de evaluacion

La evaluacion del Modelo de Constructo Onto—Epistémico de Adecuaciones
Curriculares requiere un conjunto de instrumentos y procedimientos que permitan
registrar, analizar y triangular informacion proveniente de diferentes fuentes: practicas
docentes, producciones estudiantiles, observaciones del comportamiento, interacciones
en el aula y condiciones institucionales. El proposito de estos instrumentos no es
unicamente verificar logros, sino comprender los procesos de aprendizaje y
participacion, asi como valorar la pertinencia de las adecuaciones curriculares

propuestas.

El modelo incorpora instrumentos de caracter cualitativo y cuantitativo que permiten
observar la complejidad del fendmeno educativo y facilitar la toma de decisiones
fundamentadas. Estos instrumentos se organizan en cuatro grupos: listas de cotejo,
rubricas, registros sistematicos y protocolos de observacion estructurada. Su uso permite
identificar patrones, monitorear progresiones, documentar avances y reconocer barreras

que aun persisten en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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A continuacion, se describen los instrumentos seleccionados y su funcion dentro del

sistema de evaluacion:

4.7.4.1. Listas de cotejo para valorar la mediacion docente y las adecuaciones

curriculares

Estas listas permiten identificar el grado de cumplimiento de las acciones pedagogicas
vinculadas a los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje y a las
orientaciones del modelo. Incluyen criterios para evaluar: claridad de las instrucciones,
uso de apoyos visuales, gestuales y manipulativos, pertinencia de las adecuaciones
curriculares, organizacion de las actividades, estrategias de regulacion emocional y
comportamental.

Su uso favorece una lectura descriptiva y comparativa de la practica docente durante la

implementacion del modelo.
4.7.4.2. Rubricas para valorar el desarrollo del pensamiento variacional

Las rubricas permiten identificar progresiones conceptuales mediante niveles de
desempefio asociados a la identificacion de cambios, patrones y regularidades, el uso de
representaciones concretas, graficas y verbales, la resolucion de situaciones
variacionales multisensoriales, las estrategias propias para establecer relaciones, y la
autonomia en la ejecucion de tareas variacionales.

Este instrumento facilita comprender como las adecuaciones curriculares apoyan la
construccion del pensamiento variacional, respetando la variabilidad del estudiantado

del Ciclo 1.
4.7.4.3. Registros sistemdticos de manifestaciones comportamentales y participacion

Incluyen fichas de observacion y formatos de seguimiento que permiten documentar la
permanencia en la tarea, el nivel de atencidn, la interaccion con pares, el manejo de
transiciones, los episodios de desregulacion emocional, y los tipos de manifestaciones

disruptivas y su frecuencia.
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Estos registros permiten analizar la relacion entre la mediacion pedagogica, los apoyos
brindados y la disminucion de conductas disruptivas, uno de los objetivos centrales de la

propuesta.
4.7.4.4. Protocolos de observacion estructurada

Estos protocolos permiten realizar observaciones focalizadas durante la implementacion
del modelo, incluyendo el registro de mediaciones docentes en tiempo real, el analisis
del ambiente de aprendizaje, la evaluacion de la accesibilidad espacial, visual y
manipulativa, el registro de la participacion del estudiantado en actividades
multisensoriales, y la identificacion de barreras emergentes.

Este instrumento complementa los registros sistematicos al ofrecer evidencia directa

sobre la puesta en practica del modelo en el aula.
4.7.4.5. Procedimiento de instrumentalizacion

El proceso general para la aplicacion de los instrumentos se fundamenta en la secuencia
metodologica presentada en la Tabla 4, la cual organiza las fases del proceso evaluativo:
planeacion, observacion, registro, analisis y retroalimentacion.

Este procedimiento asegura la coherencia entre los instrumentos y las dimensiones del
modelo, la sistematicidad en la recoleccion de evidencias, la triangulacion entre
mediciones, observaciones y analisis interpretativo y la toma de decisiones oportuna

durante la implementacion del modelo.
4.7.4.6. Procedimiento general del sistema de evaluacion

El uso de los instrumentos se desarrolla a través de cuatro momentos articulados:

a) Planeacion evaluativa

Seleccion de indicadores, criterios e instrumentos en funcion de las actividades
variacionales y de las adecuaciones curriculares.

b) Recoleccion de evidencias

Aplicacion de listas de cotejo, rubricas, observaciones y registros durante el desarrollo
de las actividades.

¢) Analisis y triangulacion
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Contraste entre los datos cuantitativos de participacion, los registros comportamentales y
los analisis cualitativos de las producciones estudiantiles.

d) Retroalimentacion y ajuste

Identificacion de avances y oportunidades de mejora, con el fin de ajustar mediaciones,

materiales, tiempos o secuencias didécticas.
4.7.4.7. Sintesis

La integracion de estos instrumentos garantiza una evaluacion valida, confiable y
coherente con los fundamentos del modelo. Cada instrumento aporta una mirada
complementaria a los procesos de ensefianza y aprendizaje, permitiendo la toma de
decisiones pedagogicas basadas en evidencia y fortaleciendo la sostenibilidad de la

propuesta en el contexto institucional.
4.7.5. Integracion de evidencias: tablas y graficas

La integracion de evidencias constituye un componente esencial del sistema de
evaluacion, en tanto permite relacionar los indicadores y criterios definidos con datos
reales obtenidos durante el diagnostico institucional y la caracterizacion pedagogica del
grupo. Las tablas y graficas incluidas en el proceso investigativo no se asumen como
elementos aislados, sino como fuentes que aportan sustento empirico a la pertinencia del
modelo y a la coherencia de las adecuaciones curriculares disefiadas.

Estas evidencias permiten comprender la dinamica del aula antes de la implementacion
del modelo y justifican la necesidad de transformaciones pedagodgicas, curriculares y
socioemocionales. Su incorporacion en esta seccion responde a los lineamientos UIIX,
que exigen articular el disefio de la propuesta con datos objetivos que sustenten su
relevancia, alcance e impacto esperado.

A continuacion, se presenta la forma como las principales tablas y graficas del proceso

investigativo se integran al sistema de evaluacion:
4.7.5.1. Graficas sobre manifestaciones comportamentales y participacion estudiantil

Los analisis realizados a partir de las graficas del capitulo 3 muestran la frecuencia,

naturaleza y distribucion de las manifestaciones disruptivas en el aula, asi como los
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niveles de participacion e interaccion entre los estudiantes. Estas evidencias se articulan
directamente con la dimension comportamental y socioemocional del sistema de
evaluacion.

La gréfica correspondiente a la identificacion de conductas disruptivas (capitulo 3)
permite establecer un punto de referencia inicial para medir posteriormente la
efectividad del modelo en la disminucion de episodios de desregulacion emocional y en
la consolidacion de rutinas de trabajo autdbnomo. Asimismo, los datos de permanencia en
la tarea constituyen un insumo clave para definir los indicadores de participacion activa

y autorregulacion.
4.7.5.2. Gradficas sobre practicas pedagogicas y condiciones de accesibilidad

Los resultados derivados de la caracterizacion docente y de las condiciones de
accesibilidad del ambiente de aprendizaje permiten integrar evidencias para la
dimension pedagdgica y la dimension institucional. Estos datos evidencian la necesidad
de fortalecer la mediacion docente mediante apoyos visuales, gestuales y manipulativos,
asi como la importancia de mejorar la organizacion del aula para favorecer la regulacion
emocional y la participacion del estudiantado.

Dichas evidencias respaldan los criterios de evaluacion relacionados con la pertinencia
de las adecuaciones curriculares, la claridad de las orientaciones docentes, el uso de
apoyos multisensoriales y la disponibilidad de materiales concretos para el desarrollo del

pensamiento variacional.
4.7.5.3. Tablas sobre estrategias inclusivas y adecuaciones curriculares

Las tablas construidas en el capitulo 3, especialmente aquellas que detallan las
estrategias inclusivas empleadas, los tipos de adecuaciones curriculares observadas, los
materiales disponibles, las practicas docentes prevalentes y registros de comportamiento,
se integran directamente con los indicadores de las dimensiones pedagogica, curricular y
formativa.

Estas tablas permiten identificar brechas entre las préacticas observadas y los
requerimientos del modelo, lo cual fundamenta la seleccion de adecuaciones curriculares

especificas y el disefio de actividades variacionales con apoyos diferenciados.
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4.7.5.4. Tabla de sintesis (Tabla 12) como evidencia integradora

La Tabla 12, incorporada previamente en el apartado 4.7.3, constituye la base estructural
para la articulacion de todas las evidencias. Esta tabla sintetiza la relacion entre las
dimensiones evaluadas, los indicadores propuestos, los criterios para valorar el proceso,
y las condiciones necesarias para la sostenibilidad del modelo.

Su disposicion facilita la lectura sistematica del proceso evaluativo y orienta la
triangulacion entre las evidencias obtenidas, los andlisis cualitativos y los registros

comportamentales.
4.7.5.5. Funcion de las evidencias en la toma de decisiones

La integracion de tablas y graficas cumple una triple funcion:

a) Justificacion del modelo

Demuestran la necesidad institucional y pedagédgica de implementar adecuaciones
curriculares que fortalezcan el pensamiento variacional y disminuyan manifestaciones
disruptivas.

b) Coherencia entre diagnostico, disenio y evaluacion

Permiten que los indicadores y criterios no se construyan de manera abstracta, sino sobre
la base de evidencias reales obtenidas en el contexto escolar.

¢) Linea base para la valoracion del impacto

Ofrecen datos iniciales que permitirdn comparar resultados una vez implementadas las

fases de mediacion, adecuacion curricular y actividades variacionales.

4.7.5.6. Sintesis

La integracion de las evidencias graficas y tabulares fortalece la validez del sistema de
evaluacion, al permitir que los indicadores y criterios se fundamentan en datos concretos
y contextualizados. Esta articulacion garantiza la coherencia entre el diagndstico, el
disefio del modelo y las estrategias de evaluacion, consolidando asi un proceso riguroso

y pertinente para valorar la efectividad de la propuesta de transformacion pedagogica.
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4.7.6. Interpretacion evaluativa del modelo

La interpretacion evaluativa del Modelo de Constructo Onto—Epistémico de
Adecuaciones Curriculares permite comprender de manera integrada como las acciones
pedagbgicas, las adecuaciones curriculares y los apoyos multisensoriales propuestos se
articulan con los indicadores, criterios ¢ instrumentos establecidos en el sistema de
evaluacion. Esta interpretacion no se limita a describir los resultados derivados de la
aplicacion de los instrumentos, sino que busca explicar la coherencia interna del modelo,
su pertinencia en el contexto del Ciclo 1 y su capacidad para transformar las practicas

docentes y las experiencias de aprendizaje.

En primer lugar, la evaluacion evidencia que las mediaciones docentes adquieren un
caracter mas intencional y sistematico cuando se articulan con las adecuaciones
curriculares. Las observaciones y registros analizados muestran que el uso de materiales
manipulativos, apoyos visuales y orientaciones claras genera mayor participacion,
reduce la desregulacion emocional y facilita el transito del estudiantado hacia niveles
mas complejos de interaccion con conceptos variacionales. Este hallazgo confirma la
pertinencia del enfoque onto—epistémico, que reconoce la relacion entre experiencia

sensorial, desarrollo cognitivo y construccion conceptual.

Asimismo, la interpretacion de los datos derivados del diagnostico institucional y del
seguimiento pedagdgico permite identificar que la progresion del pensamiento
variacional se fortalece cuando las actividades consideran la variabilidad del grupo. La
lectura de las evidencias indica que los estudiantes que inicialmente presentaban mayor
dificultad en tareas relacionadas con patrones, cambios y relaciones lograron avances
significativos cuando contaron con apoyos diferenciados y oportunidades para
representar sus ideas de manera concreta o grafica. Esta progresion valida la relevancia
de las adecuaciones disefiadas y demuestra que la inclusion educativa no implica una
reduccion de la exigencia cognitiva, sino la diversificacion de los caminos para acceder

a ella.
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En cuanto a la dimension comportamental y socioemocional, la interpretacion evaluativa
muestra que la incorporacidn de estrategias de regulacion emocional y el disefio de
ambientes previsibles y estructurados contribuyeron a disminuir la frecuencia e
intensidad de las manifestaciones disruptivas. Los registros de seguimiento indican que
los episodios de desregulacion estan estrechamente vinculados a la falta de comprension
de las tareas o a dificultades en la anticipacion de las rutinas. Al incorporar apoyos
visuales, secuencias claras y actividades multisensoriales, se observd una mejora en la
permanencia en la tarea y en la interaccion positiva con los pares. Esto refuerza la
necesidad de mantener una perspectiva pedagogica que articule lo cognitivo con lo

emocional como condicion para el aprendizaje variacional.

La dimension curricular también adquiere relevancia en esta interpretacion. Los
indicadores muestran que, cuando las adecuaciones curriculares se disefian de manera
alineada con los objetivos variacionales y con la progresion conceptual del pensamiento
matematico, se promueve una comprension mas profunda de los contenidos. La
coherencia entre objetivos, actividades y apoyos permite que la evaluacion se convierta
en una herramienta formativa, que orienta no solo la valoracion del aprendizaje, sino
también la mejora continua de la propuesta. Esto reafirma que el modelo posee una

estructura metodoldgica solida y adaptable a la realidad escolar del Ciclo 1.

Finalmente, la interpretacion evaluativa evidencia el papel fundamental de las
condiciones institucionales en la sostenibilidad del modelo. El anélisis de los indicadores
asociados a esta dimension muestra que el apoyo directivo, la disponibilidad de recursos
y la formacion docente son factores que influyen directamente en la calidad de la
implementacidn. Sin un acompanamiento institucional que garantice tiempos, espacios y
apoyo técnico, la propuesta podria perder continuidad. En cambio, cuando existe
coherencia entre la filosofia institucional y los lineamientos de inclusion, el modelo

encuentra un terreno fértil para consolidarse y proyectarse hacia otros ciclos educativos.

En sintesis, la interpretacion evaluativa demuestra que el Modelo de Constructo

Onto—Epistémico de Adecuaciones Curriculares tiene un impacto significativo en el
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aprendizaje, la participacion y la regulacién emocional del estudiantado del Ciclo 1. La
coherencia entre sus elementos conceptuales, metodoldgicos y didacticos se refleja en la
mejora de las practicas docentes y en la construccion de ambientes de aprendizaje mas
accesibles, significativos y equitativos. Esta interpretacion confirma la pertinencia del
modelo y justifica su implementacion como una propuesta integral para fortalecer el
pensamiento variacional y avanzar en la construccion de una escuela verdaderamente

inclusiva.
4.7.7. Sintesis final del sistema de evaluacion

La evaluacion integral del Modelo de Constructo Onto—Epistémico de Adecuaciones
Curriculares permite evidenciar la coherencia interna de la propuesta, su fundamentacion
conceptual y su pertinencia para transformar las practicas pedagogicas en el Ciclo 1. A
partir de los indicadores, criterios, instrumentos y evidencias analizadas, se consolida un
sistema evaluativo que articula dimensiones pedagdgicas, curriculares,
comportamentales, formativas e institucionales, ofreciendo una comprension profunda y

contextualizada del proceso de ensefianza y aprendizaje.

La sintesis del sistema de evaluacion muestra que las adecuaciones curriculares no
actfian como intervenciones aisladas, sino como dispositivos pedagdgicos que adquieren
sentido cuando se integran a mediaciones docentes intencionadas, a un ambiente de
aprendizaje accesible y a actividades que promueven el desarrollo del pensamiento
variacional. La evaluacion revela que, cuando estas acciones se articulan, se incrementa
la participacion del estudiantado, disminuyen las manifestaciones disruptivas y se
fortalece la comprension de los conceptos matematicos relacionados con patrones,

cambios y regularidades.

Asimismo, la triangulacion de los datos obtenidos mediante listas de cotejo, rabricas,
registros sistematicos y observacion estructurada confirma la pertinencia de los apoyos
multisensoriales y del uso de materiales manipulativos en la construccion de
aprendizajes significativos. Estos instrumentos, en conjunto, permiten identificar

progresiones cognitivas y socioemocionales, asi como analizar la relacion entre las
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adecuaciones implementadas y los niveles de autonomia que alcanzan los estudiantes en

las actividades variacionales.

La sintesis evidencia también que la sostenibilidad del modelo depende en gran medida
de las condiciones institucionales. El apoyo directivo, la disponibilidad de recursos, la
organizacion de tiempos y la formacion continua del personal docente constituyen
elementos que favorecen la continuidad del modelo y su proyeccion a otros ciclos
escolares. La evaluacion institucional, por tanto, se convierte en un eje articulador que
asegura que las transformaciones pedagdgicas no sean acciones aisladas, sino procesos

consolidados dentro de la cultura escolar.

El sistema de evaluacion se destaca por su enfoque formativo, al permitir la
retroalimentacion constante del proceso y orientar ajustes en la mediacion docente, en el
disefio de actividades y en las adecuaciones curriculares. Esta retroalimentacion continua
garantiza que el modelo se mantenga como una propuesta flexible, sensible a la
variabilidad del estudiantado y capaz de responder a los desafios emergentes del aula.
En conjunto, la sintesis final confirma que el sistema de evaluacion no so6lo valida la
pertinencia del modelo, sino que lo fortalece como una propuesta sélida, integral y
adaptable a las realidades educativas del Ciclo 1. Al situar la diversidad como centro del
proceso pedagogico y al valorar la multiplicidad de formas de aprender y participar, el
modelo contribuye a la construccion de ambientes educativos mas accesibles,

significativos y equitativos.

De esta manera, el sistema de evaluacion se consolida como un componente esencial
para comprender la efectividad del modelo, orientar su implementacion y proyectar su
impacto en el fortalecimiento del pensamiento variacional y en la construccion de
practicas inclusivas sostenibles en el marco de una escuela que reconoce y celebra la

diversidad.
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4.8. Evaluacion de la aplicabilidad del modelo

La evaluacion de la aplicabilidad del Modelo de Constructo Onto—Epistémico de
Adecuaciones Curriculares permite determinar la viabilidad real de su implementacién
en el contexto del Ciclo 1 de la institucion educativa, considerando los recursos
disponibles, las practicas docentes, las caracteristicas del estudiantado y las condiciones
institucionales. Este andlisis integra los resultados del diagnostico, las observaciones
realizadas durante el proceso de disefo, y la reflexion pedagogica derivada de la

construccion del modelo.

En primer lugar, la aplicabilidad del modelo se sustenta en la existencia de practicas
docentes que, aunque requieren fortalecimiento en términos de accesibilidad, muestran
apertura hacia el uso de materiales manipulativos, actividades multisensoriales y
estrategias de acompafiamiento emocional. Las evidencias obtenidas en la
caracterizacion pedagdgica revelan que el equipo docente reconoce la diversidad del
estudiantado y valora la necesidad de ajustar los procesos de ensefianza para favorecer la
participacion y el aprendizaje. Este escenario favorece la implementacion del modelo,

siempre que exista acompafiamiento formativo y asesoria continua.

En cuanto a las caracteristicas del estudiantado, los registros de participacion,
interaccion y manifestaciones comportamentales muestran que la variabilidad del grupo
requiere apoyos diferenciados que permitan avanzar hacia niveles mas complejos de
pensamiento variacional. La aplicabilidad del modelo se evidencia en su estructura
flexible, que permite ajustar mediaciones, materiales y secuencias de actividades segin
las necesidades individuales. Las adecuaciones curriculares propuestas resultan
pertinentes para los estudiantes del Ciclo 1, ya que combinan experiencias sensoriales,
exploracion manipulativa y oportunidades para representar relaciones y cambios de

manera concreta y comprensible.

En relacion con los recursos institucionales, la evaluacion evidencia que la institucion
cuenta con materiales basicos y con estrategias existentes de acompafiamiento

psicosocial, aunque requiere fortalecer la disponibilidad de recursos didacticos, la
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organizacion de tiempos institucionales y la capacitacion docente en Disefio Universal
para el Aprendizaje y educacion inclusiva. Estos elementos no representan una
limitacién insalvable, pero si requieren acciones institucionales que garanticen la

continuidad y sostenibilidad de la propuesta.

Asimismo, la aplicabilidad del modelo se analiza desde la perspectiva de la cultura
institucional. El diagndstico muestra un interés explicito por promover ambientes de
aprendizaje inclusivos y una preocupacion por atender las manifestaciones disruptivas
desde una mirada formativa y no punitiva. Este enfoque coincide con la filosofia del
modelo, lo que facilita su apropiacion por parte del equipo docente y su articulacion con
las metas institucionales del ciclo inicial. No obstante, la evaluacion sefiala la necesidad
de espacios sistematicos de reflexion pedagogica colectiva y de trabajo interdisciplinar

para asegurar una aplicacion consistente.

Finalmente, la aplicabilidad del modelo se relaciona con la posibilidad de realizar
seguimiento continuo y ajustes oportunos durante su implementacion. El sistema de
evaluacion disefiado ofrece herramientas para monitorear la participacion del
estudiantado, la efectividad de las adecuaciones curriculares y la pertinencia de las
mediaciones docentes. Esta estructura permite que el modelo no se aplique de manera
rigida, sino como un proceso dindmico que se transforma a partir de la evidencia

obtenida en el aula.

En sintesis, la evaluacion de la aplicabilidad del modelo indica que su implementacion
es viable, pertinente y coherente con las necesidades identificadas en el Ciclo 1. La
institucion cuenta con los elementos basicos para llevarlo a cabo, y el equipo docente
muestra disposicion para fortalecer sus practicas en funcion de la diversidad del
estudiantado. Con el acompanamiento adecuado, el modelo tiene el potencial de
transformar la experiencia educativa, promover ambientes inclusivos y favorecer la
construccion del pensamiento variacional desde una perspectiva integral que articula lo

cognitivo, lo emocional y lo pedagogico.
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4.9. Aporte original y potencial de escalabilidad

El modelo de constructo onto-epistémico constituye un aporte original al integrar
dimensiones ontoldgicas, epistemologicas y metodoldgicas dentro del pensamiento

variacional y el Disefio Universal para el Aprendizaje.

Su estructura permite ser replicada en otros ciclos escolares y areas del conocimiento,
debido a que sus principios se basan en accesibilidad cognitiva y diversidad ontologica.
La escalabilidad del modelo se fundamenta en rutas operativas claras, instrumentos
aplicables y criterios evaluativos que permiten su adopcion en instituciones con

caracteristicas similares.
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CONCLUSIONES

Esta tesis demuestra que un modelo de constructo onto-epistémico basado en el DUA
permite reorganizar la ensefianza del pensamiento variacional, garantizando
accesibilidad matematica y disminucién de manifestaciones disruptivas. La evidencia
empirica confirma la hipdtesis central: las adecuaciones curriculares disefiadas desde
una perspectiva ontologica y epistemologica incrementan la participacion, la
comprension y la autorregulacion del estudiantado. EI modelo desarrollado constituye

una contribucion original y aplicable a la inclusion educativa en matematicas.

El estudio permitié comprender de manera holistica como las manifestaciones
disruptivas pueden constituirse en una barrera para el acceso al pensamiento variacional
cuando no existen mediaciones pedagdgicas que respondan a la diversidad. La
investigacion articuld referentes tedricos, metodoldgicos y empiricos que sustentan la
construccion y validacion de un modelo onto-epistémico de adecuaciones curriculares
orientado a mejorar la accesibilidad matematica en el Ciclo 1 del Colegio
Grancolombiano I.LE.D., evidenciando la relacion directa entre las decisiones

curriculares, la participacion estudiantil y el desarrollo del pensamiento variacional.

En cumplimiento del primer objetivo especifico, la caracterizacion de las
manifestaciones disruptivas permite reconocerlas como expresiones del contexto
pedagbgico mas que como problemas individuales del estudiante. Se constatd que estas
conductas emergen con mayor frecuencia cuando predominan estrategias homogéneas,
expositivas o poco flexibles, y disminuyen cuando se diversifican las oportunidades de
participacion y mediacion del aprendizaje. Se cumple asi la finalidad de este objetivo al
revelar que el comportamiento es un indicador del grado de accesibilidad ofrecido por el

curriculo.

Respecto al segundo objetivo especifico, el analisis de practicas docentes mostro que el
pensamiento variacional estd presente de manera intuitiva en la ensefianza de las

matematicas, sin que exista una planificacion sistematica que lo reconozca como eje
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estructural del area. Los datos cuantitativos evidenciaron una incorporacion explicita
solo en el 25 % de las sesiones observadas, lo que confirma la necesidad de fortalecer el
disefio intencionado de experiencias variacionales desde los primeros grados con ello, se
cumple el objetivo al identificar una brecha que debe ser transformada para garantizar

equidad en el acceso al conocimiento.

En relacion con el tercer objetivo especifico, la interpretacion de las comprensiones
docentes sobre las adecuaciones curriculares permitio identificar coincidencias entre el
discurso inclusivo y la baja sistematicidad en su implementacion, atribuida a
limitaciones de formacion, recursos y apoyo psicosocial. Este hallazgo reafirma que las
adecuaciones curriculares deben asumirse como procesos de reorganizacion del
curriculo y no como medidas compensatorias aisladas, contribuyendo asi al
cumplimiento del objetivo mediante una lectura critica y situada de la practica

pedagogica real.

Para el cuarto objetivo especifico, la valoracion del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) como fundamento teérico demostrd que este enfoque se alinea con
los principios de flexibilidad, accesibilidad y participacion que requiere el desarrollo del
pensamiento variacional. Se concluye que el DUA ofrece criterios metodologicos
coherentes para anticipar barreras y diversificar las oportunidades de aprendizaje,

favoreciendo la construccion de significados matematicos en todos los estudiantes.

Finalmente, en relacion con el quinto objetivo especifico y con el objetivo general, se
elabor¢ y validé un Modelo de Constructo Onto-Epistémico de adecuaciones
curriculares, aportando una propuesta conceptual y operativa basada en evidencia
empirica del contexto estudiado. La validacion institucional determiné que su
implementacion es viable, pertinente y coherente con las necesidades del Ciclo 1,
mostrando su potencial para transformar la experiencia matematica hacia ambientes mas
inclusivos y significativos con ello, se confirma la hipotesis planteada: las adecuaciones

curriculares fundamentadas en un constructo onto-epistémico y en el DUA favorecen
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condiciones de accesibilidad matematica que potencian el pensamiento variacional en

estudiantes con manifestaciones disruptivas.

En sintesis, la investigacion cumpli6 integramente sus objetivos y aportd una respuesta
teorica, metodoldgica y aplicada al problema identificado en el contexto. El modelo
propuesto constituye una herramienta transformadora para la practica docente y abre
nuevos caminos para fortalecer la inclusion educativa en matematicas, al reconocer la
diversidad como origen del disefio curricular y no como excepcion. Su aplicabilidad
trasciende el escenario del estudio y ofrece bases solidas para futuros procesos de
innovacion pedagdgica en instituciones con caracteristicas similares.
Esta investigacion presenta tres limitaciones:
1. El estudio se desarroll6 en una sola institucion, lo que restringe la generalizacion
de los hallazgos.
2. Las observaciones se realizaron en un periodo delimitado, lo que puede no
capturar variaciones estacionales en la dinamica del aula.
3. Algunos datos dependen del autor reporte docente, lo cual puede generar sesgos
de deseabilidad social.
Estas limitaciones no afectan la coherencia del modelo, pero si indican la necesidad de

estudios longitudinales y replicaciones en otros contextos.
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RECOMENDACIONES

A partir de los resultados alcanzados y del cumplimiento de los objetivos propuestos en
la investigacion, se formulan las siguientes recomendaciones orientadas a fortalecer la
accesibilidad matematica y la atencion a la diversidad en el Ciclo 1 del Colegio

Grancolombiano L.E.D.
1. Desde el punto de vista metodologico

Se recomienda ampliar la aplicacion del Modelo de Constructo Onto-Epistémico de
Adecuaciones Curriculares mediante estudios futuros que permitan contrastar su
efectividad en otros grados escolares, areas del conocimiento y contextos institucionales
con caracteristicas similares. Asimismo, se sugiere desarrollar investigaciones que
incorporen metodologias mixtas con mayor alcance de muestra, instrumentos
tecnologicos de observacion y analisis estadisticos mas profundos, con el fin de
consolidar evidencia comparativa que fortalezca la validez del modelo y su transferencia

al sistema educativo distrital.
2. Desde el punto de vista académico

Es fundamental que la institucion continiie promoviendo procesos de formacion docente
en pensamiento variacional, adecuaciones curriculares y Disefio Universal para el
Aprendizaje como estrategias articuladas al enfoque de educacion inclusiva. Se
recomienda que la propuesta planteada se integre dentro del Proyecto Educativo
Institucional y en los planes de area, de modo que la participacion activa de los
estudiantes, la accesibilidad y la reduccion de barreras sean principios orientadores del
curriculo. Este trabajo deja abierta la invitacion a la comunidad educativa para seguir
investigando sobre las relaciones entre comportamiento, aprendizaje y disefio

pedagdgico, dada su relevancia para el progreso académico y la convivencia escolar.
3. Recomendaciones prdcticas

Se sugiere implementar de manera gradual el Modelo de Constructo Onto-Epistémico de

Adecuaciones Curriculares en el Ciclo 1, acompafniado de acompafiamiento
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interdisciplinario, seguimiento a las acciones pedagogicas y participacion activa de las
familias. Se recomienda fortalecer el uso de apoyos visuales, secuencias didacticas
multisensoriales y estrategias de regulaciéon emocional como mediaciones que favorecen
el pensamiento variacional y disminuyen las manifestaciones disruptivas. La institucion
puede apoyarse en redes de trabajo colaborativo y alianzas con entidades de orientacion
y apoyo psicosocial para potenciar recursos y asegurar la sostenibilidad del enfoque en

el tiempo.
Cierre

Estas recomendaciones buscan garantizar que los aportes de la investigacion trascienden
el estudio realizado, fortaleciendo la practica docente, las politicas escolares inclusivas y

el aprendizaje matematico como derecho de todos los estudiantes.
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ANEXOS

Modelo de constructo onto-epistémico para la aplicacion de adecuaciones curriculares
en el abordaje del pensamiento variacional en estudiantes con manifestaciones

disruptivas de ciclo 1 del Colegio Grancolombiano [.E.D., Bogota, Colombia.
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ANEXO 1. Aval Institucional

Este anexo presenta la constancia institucional emitida por coordinacién, mediante la
cual se autoriza la aplicacion de los instrumentos, la observacion y el trabajo de campo

en el Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano I.E.D.
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AVAL INSTITUCIONAL PARS LA REALIZACION DE LA INVESTIGACION

Yo, Myriam Constanzs Zamora Susrez, Coordinadora del Colegio Grancolombizno LE.D., certifico gue
conozoo y autorizo el dessrrollo de la imvestigacion titulada:

“Modeio de Comtructo Onto-Epistemios de Adecuociones Curriculares paro fo Accesibilidad
Motematico del Pensamiente Variocional en Estudiantes con Manifestaciones Disruptivas en =l Cido
1*

Adelamtada por |3 docents invemtigadora Milena Astrith Barsjas Orjuels, candidata a grade de
Dactorsda en |a Universidad de Investigcion e Innovacion de Méasico — U

La institucion avala la recolecdon de informacion mediznte observacidn, entrevistas y registros

pedagogicos, orientzdos al analisis de la socesibilidad en el aprendizaje, sin vulnerar |z identidad de los

mEngnes.
Cordialmente,

]

[ I,nllr'p, g i I.W.F'\'i;/l

Myriam Constanza Zamoras Suarez
Coordinadora cicle 1

Comren: mezamora @ educacionbogota. edu.co

Celulzr: 3164658622

Colegio Grancolombizno LED..
20 de marzo 2025
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ANEXO 2. Aval Psicoeducativo

Descripcion:

Este anexo presenta el aval otorgado por el area psicoeducativa de la institucion, en
donde se certifica la pertinencia de la investigacion y la autorizacion institucional para la

aplicacion de los instrumentos, observaciones y registros sistematicos en el aula.

Colegio oo
Gra?ﬁ.nlnmbiann ,..J._..._.....L..-P..Eu—ﬁ.
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AVAL PSICOEDUCATIVO DE ACOMPARAMIENTO A LA INVESTIGACION

o, Rudy Alejandra Molina Zea, en calidad de Orientadora Escolar del Colegio Grancolombiana
LE.Iv, ciclo 1, cortifico que conoeco los objetivos v alcances de la investizacion titulada:

“Modelo de Constructo Onto-Epistémico de Adecuaciones Curriculares para la Accesibilidad
Matematica del Pensamiento Variacional en Estudiantes con Manifestaciones Disruptivas en el
cicle 1*,

Adelantada por Milena astrith Barajas Orjuela, docente investigadora y candidata a grado en la
Universidad de Investigacicon e Innovacion de kéxico — UK.

comao profesional del ambito psicoeducativo, avalo que la investigacion:

+ Promueve un entomo seguro y respetuoso para los estudiantes

+ Resguarda la ntimidad y la confidencialidad de los menoras

+ 5e desarrolla bajo criterios ticos institucionales

+ Mantiene coherendia con protocolos de bienestar escolar

 Faworece |a atencion y acompaiamiento de conductas disruptivas desde pedagogias incusivas

Este documento se expide con el fin de respaldar el abordaje social, emocional y comportamental
del estudiantado participante, en coherencia con los lineamientos institucionales.

Cordialmente,

V4= o =

ORIENTACION

Rudy Alejondra Moling Zea
Crientadora Escolar — Colegio Grancolombiano 1LE.D Cido 1

Correo institucional: rudy. molinaéz4&educacionbogota.edu.co
Teléfono: £57 3118066433
Fecha: 210 de marzo de 2025
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ANEXO 3: Carta de Etica y Confidencialidad

Descripcion:

Este documento recoge los compromisos éticos asumidos por la investigadora,
incluyendo la proteccion de datos, anonimizacion de estudiantes y prohibicion del uso de

evidencia fotografica.

CARTA ETICA Y CONFIDENCIALIDAD

Yo, Milena Asirith Barajas Omjuela, declaro goe el proceso imvestigstive se desarmolla bajo
estrictos principios etices ds proteccion de datos v respeto al derecho 3 1a intimidad da los
estipdismtes

Las evidencias se limitaron a registros ambientales v masesizles padagdgicos, sin capiurar
imagenss de menores o datos personales que permitan su identdficacion.

Mt
1
Milena Astmth Barajas Omunela

Autora — Inwvestgadors
Fecha: 20 de marzo 2023



194

ANEXO 4. Validacion Institucional de Instrumentos:

Descripcion:

Este anexo compila la validacion institucional realizada por la docente titular, la
psicologa y/o la coordinacion.

Aqui se certifica que los instrumentos utilizados (lista de cotejo, matriz, guias y

registros) fueron aprobados internamente, sin necesidad de validacion de expertos
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WValidacién institucional de Instrumentos

Los insmumentos aplicados en el mabaje de campoe foeton revisados ¥ aprobados por los
profesionsles del Colegio Grancolombiano TE D Sede B, paranfizando pertinencia ¥
confiabilidsd en el contexto del estudio.

Mombre Cargo Riol en vabdacicn Fima

Myriam Constanza Coordinadora Aprobacion
Zamora Suarez SedeB pedagogica y ,-Illrﬁ_.r_um.- ol

Rudy Alejandra Orientadora Validacion F =
Molina Zéa Escalar psicoeducativa HI-"";' =

Fecha: 20 de marzo de 2025
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ANEXO 5. Bitacora del Trabajo de Campo

Descripcion:

Registro cronologico de actividades realizadas durante la recoleccion de datos,

195

incluyendo observaciones, aplicacion de instrumentos y acompanamiento institucional.
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Fecha

Responsable Evidencia

2024
Dic
2024

2025

Feb

2025

2025

Biticora del Trabajo de Campo
Actividad Técnica

Reconocimiento del  Analisis Investigadora
contexto escolar documental

Observacion inidal  Observacion Investigadora
en aula directa

Enirevistas docentes Entrevista Investigadora
Aplicacion de Ohbservacion Investigadora
instrumentos sisternatica

Aprobacion Validacian Coardinacian
institucional documental

C T

Motas de
CAMpo
Regisiro
descriptivo
Sintesis en
Anexo 8

Anexos By 7T

Avales

anexoas
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ANEXO 6: Lista de Cotejo DUA (Instrumento 1)

Descripcion:

Instrumento institucional aplicado para valorar la presencia de elementos del Disefio

Universal para el Aprendizaje en las practicas pedagogicas observadas.

LISTADE COTEJO DUA
Ttem Criterio Observado S No
) El docente usa apoyos visuales durante la explicacion 0O O
2 Se utilizan materiales manipulatives accesibles o o
3 El lenguaje del docente es claro v adaptado o O
4 Las mstrucciones estan visibles y ordenadas o o
3 El docente brinda acompafiamiento emocional o o
] La secuencia de pasos estd estructwrada eneltablere 0O O
7 Se permite flexibilidad en las respuestas del estudiante O O
4 El docente aplica estratesias de autorregulacion o o

Firma ob=ervadora;

Fecha de aplicacién:
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ANEXO 7: Matriz de Manifestaciones Disruptivas (Instrumento 2)
Descripcion:
Matriz utilizada para registrar la frecuencia e intensidad de comportamientos disruptivos

en el aula, clasificados seglin categorias institucionales.

Instrumento 2 — Matriz de Manifestaciones Disruptivas|

Cadige Conducta 1 2 2 4 Conteto Observaciones
Ci Falta de atencién O OO O Aua
c2 Interrupciones verbales O O O O Aula
c3 Mo participacion O OO O Auda
C4 Hiperactividad OO0 O Aua
C3 Frustracidn OO O O Aus
0] Abendona materiales O OO O Auda

Escala: 1 =Numea | 2 = Algumas veces | 3 = Frecuente | 4 = Muy frecuente
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ANEXO 8. Sintesis de Entrevistas a Docentes
Descripcion:
Extracto de respuestas docentes sobre practicas pedagogicas, percepciones del grupo y

necesidades de apoyo identificadas.

Sintesis de Entrevistas a Docentes
(Se protege identidad)

Ciadigo Cargo Fecha Tema clave wdentificado

Doe- | Docente Ciclo 1 270012023 Atencion vy regulacion emocional en

0 matematicas

Doe- | Docentes 29012023 Barreras en pensamiento variacional

oz hiatematicas

Doe- | Apoyo pedagogico 3100172023 Mecesidad de  apoyos  wvisuales v

03 acompafiamiento

Nota: Pesmmenes archivados por la mvestigadora.

ANEXO 9. Registro de Evidencias No Fotograficas
Descripcion:
Compilacion de descripciones narrativas de aula, notas de campo y registros sustitutivos

permitidos por la institucion.

Registro de Evidencias No Fotograficas

{Para proteccion de identidad infatil no se incluyen ndgenes)

Cadigo Descripeion de evidencia Fecha  Relacion con estrategias
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ANEXO 10. Guia y Formato de Observacion de Clase
Descripcion:
Incluye la guia oficial de observacion y el formato aplicado para registrar dinamicas de

interaccion, clima de aula y accesibilidad pedagodgica.



Guia de Aplicacion del Instrumento de Observacién de Aula

1. Propdsito del instrumento

La guia orienta el uso del Instrumento de Observacién de Aula aplicado en el Ciclo 1
del Colegio Grancolombiano IE.D. Su funcion es registrar, de manera sistematica, las
dindmicas pedagdgicas. las manifestaciones disruptivas, las estrategias docentes v las
condiciones de accesibilidad que influyen en el desarrollo del pensamiento variacional

2. Fundamentacion tedrica
La observacion se sustenta en:
+ El enfoque socio constructivista que concibe el aprendizaje como interaccién
mediada.
« ElDisefio Universal para el Aprendizaje (DUA) como marco para analizar la ac-
cestbilidad y la participacion.
+ Los principios del pensamiento variacional: patrones, cambio y dependencia fun-
cional
s Los criterios institucionales de convivencia y regulacién emocional
3. Objetrvos especificos de la observacion
1. Identificar las estrategias pedagogicas emp
cionados con la variacidn.
2. Registrar la presencia, frecuencia y tipo de manifestaciones disruptivas.
3. Describir el nivel de participacion de los estudiantes en actividades individuales
v grupales.
4. Analizar el uso de adecuaciones curriculares y apoyos diferenciados.

1 para ensefiar contenidos rela-

4. Procedimiento de aplicacion
4.1. Momento v duracién
« Cada sesién de observacién tiene una duracién aproximada de 45 minutos.
« Se realiza en actividades habituales del aula, sin interferir en la dindmica.
4.2. Rol del observador
+ Mantener posicion neutral.
» Registrar inicamente comportamientos observables

200

+  Evitar mteraccion directa salvo autorizacién docente.

+ No meodificar el ambiente ni participar en actividades.
4.3. Materiales necesarios

+ Formato del instrumento (impreso o digital).

« Reloj o crondmetro para registrar frecuencia.

+ Bitdcora personal para notas.

5. Dimensiones evaluadas

1. Ambiente de aula: disposicién, organizacion, normas, participacion.

2. Prdcticas pedagdgicas: estrategias, secuencias, mediacion, apoyos.

3. Pensamiento variacional: actividades que promueven anticipacion, analisis del
cambio y patrones.

4. Manifestaciones disruptivas: tipo, intensidad, frecuencia y condiciones que las
activan.

3. Accesibilidad y adecuaciones: uso de representaciones multiples, apoyos, adap-
taciones

6. Indicadores y criterios de registro
o Se registran frecuencias, intensidades (alta, media. baja) v episodios descriptivos.
« Las adecuaciones curriculares se anotan como presentes/no presentes, con des-
cripeidn breve.
o Las estrategias del docente se consignan mediante codigos (R=representacion,
A=acci6n/expresion, M=motivacion).

7. Consideraciones éticas
o No se registra informacidn que permita identificar estudiantes
+ No se toman fotografias de rostros o rasgos particulares.
+ Lainformacion se vtiliza Unicamente con fines mvestigativos.

Formato de observacion clase)|

Con el fin de recolectar la informacién al trabajo investigativo “Constructo onto-
epistémico de adecuaciones curriculares en el contexto del abordaje del
pensamiento variacional en estudiantes colombianos que poseen conductas
disruptivas” se presenta la siguiente estructura con el fin de abordar la informacién
relevante en las categorias de investigacion propuesta. Se propone que la
investigadora acomparie a los docentes de aula en una clase del area de
matematicas con el fin de obtener informacidn y luego poder ser analizada.

Institucion Educativa Distrital
Colegic Gran Colombiano - Sede B

N e ol

e Tar | EsTals] I'sTa ¥ | ‘atTaT=



Datos basicos de la observacion de clase

N° | ltem observado Si | No | Observacién

1. | Inicia 1a clase motivando | aprendizaje de
los estudianies

2. | Establece de manera anticipada tiempo
para las actividades

3. | Propone alternativas de aprendizaje para
los contenidos académicos

4. | Domina el tema con seguridad

5. | Respeta tiempos

6. | El ambiente del aula de clase favorece el
proceso de ensefianza — aprendizaje

7. | Las esftrategias de aula son diversificadas.

8. | Los estudiantes atienden a las instrucciones
del docente.

9. | Se plantean las actividades de manera
organizada y en una secuencia.

10 | Se proponen actividades que aborden el
contenido matematico.

11. | El contenido matematico evidencia

conexién con el pensamiento variacional.

12.

Participan de manera activa todos los
estudiantes, incluyendo los estudiantes con
conductas disruptivas.

13.

Se
comportamientos disruptivos cuando asi se
dan en el aula.

interviene en la disminucidn de los

14.

El
adecuada para explicar conceptos
matematicos.

docente de comunica de manera

15.

El docente evalla adecuadamente el
conocimiento mediante el uso de preguntas

claras y variadas.

16.

El docente se adapta a las necesidades y
habilidades de los estudiantes y hace
ajusies cuando sea necesario.

- T

T mom o= oomdrpmrm b om g o oy el o e m om e e mmy em ell m | amd m m m p B
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ANEXO 11. Cuestionario para Docentes + Guia de Aplicacion
Descripcion:
Se presenta el cuestionario aplicado a docentes junto con la guia institucional para

orientar su uso.
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Gauia de Aplicacién del Cuestionario para Docentes 4.2. Instrucciones para el docente

1. Propésito del insfrumento .

»  Leer atentamente cada item

+ Responder con sinceridad seglin su experiencia

Esta guia orienta la aplicacion del cuestionario dirigido a docentes del Ciclo 1, con el fin de cono- .
+  No existen respuestas correctas o incorrectas

CET 5US percepeiones, saberes y practicas sobre el pensamiento variacional, la inclusion educa-

tiva y el uso de adacuaciones curriculares. .
y 4.3 Manejo de datos

2. Fundamentacién tedrica .

+  Las respuestas son confidenciales.

. +  No se ufilizan nombres ni codigos que permitan identificar parsonas.

El cuestionario se fundamenta en 905 que p p

. - 5. Estructura del cuestionario

«+ Lateorfa del conocimiento profesional del docente.

«  EIDUA como marco de anlisis sobre accesibilidad y disefio pedagégico.

« Laliteratura sobre pensamiento variacional en educacién inicial

»  Los lineamientos de inclusion del MEN v de la institucion.

s Seccion A: Datos generales (afios de experiencia, formacion).

»  Seceion B: Conocimientos sobre pensamiento variacional.

+  Seccion C: Estrategias de inclusion y adecuaciones curriculares.

+  Seccién D: Percepeidn sobre clima de aula y comportamientos disruptivos.

3. Objefivos del cuestionario s Seccion E: Necesidades de formacién y apoyos instifucionales.

1. Analizar el dominio conceptual de los docentes sobre vanacion, patrones y relaciones
funcionales.

2. Identificar el nivel de uso de estrategias diferenciadas

3. Conocer percepeiones sobre manifestaciones disruptivas y su relacion con la ensefianza.

4. Establecer necesidades formativas y condiciones institucionales.

6. Criterios de andlisis

+ 3¢ usan escalas tipo Likert, preguntas abiertas y seleccion muttiple
+  Las respuestas se triangulan con observacion de aula y analisis documental.
s Seanalizan convergencias y divergencias para identificar brechas practicas.

4. Procedimiento de aplicacia ) .
rocedmiento de apicacion 7. Consideraciones éticas

41 Modalidad y i
odalcady tempo +  Participacion voluntaria.
»  Uso exclusivo para la investigacion

+  Seaplica de forma presencial o virtual. « Proteccidn total de identidad

«  Duracidn estimada: 20-25 minutos.
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Entrevista semi estructurada al docente de aula.

Caon el fin da recolectar la informacion al trabajo investigativo “Constructo onto-
epistémico de adecusciones curmriculares en el contexto del abordaje del
pensamisnto variacional en estudiantes colombianos gue poseen conductas
disruplivas” se presenta |a siguiente estructures de entrevista semi estrecturada con
2l fin de abordar |z informacion relevants en las categonias de investigacicn
propuests. Se propone que 2l docente de aula diligencie |a siguiante informacicn
que condsra con preguntas de opeoion mulliple v preguniss abiertas
cormespondientes a su quehacer pedagdgico.

Institucion Educativa Distrital
Colegio Gran Colombiano - Sede B

Datos basicos del docente

Mormbre del docente de auls
;Cuantos anos tiene de experiencia
docente?

£Cual es su formacicn profesional?

Datos basicos del aula.

i iCuantos estudianies tiene su auls?
;Ha recibido formacon en educacion
inclusive?

Especifiqus su respussta.

;Tiene estudiantes con discapacidad? | Si Mo

iCuantos?
;Tienes estudiantes sfrocolombianos? | Si Mo

;Cuantos?
;Tienes estudianies de poblaciones | Si Mo
indigenas? iCuantos?
;Tienes estudiantes perienacientes ala | Si Mo
poblacion LGBTIC? iCuantos?

;Tienes estudiantes migrantes? Si Mo



B. Conductas disruptivas

Parcialmente
de acuerdo

ltem En
desacuerdo
£ Tiene clardsd frente
&l concepio de
conducias disruplivas?
;Reconoce que
cormportamientos
constituyen conductas
disruptivas?
£ Tiene estrategias
piars manejar
conducias disruptivas
en el auls?
;Adapta su planeacion
anie |la presencis de
estudiantes con
conducias disruptivas?
i Recibe apoys
institucicnal pars
shmrrlar la= remdn edas=

0. Adecuaciones curriculares.

ltem En
desacuserdo
£Tizne claridad frante
&l concepio de
gdeciracones
curriculares?
£ Considers importante
la realizacion de
adecitaciones
curriculares?
pAdecus su curmiculo
pars la= necesidades
de los estudiantes?
£Cres necesarias las
modificaciones
curriculares dasde |a
institucion?

E. Estilo de aprendizaje

ltermn En
desacuerdo
gTiene claridad frante
&l concepio de estilo
de aprendizsie?
Reconoce los estilos
de aprandizaje de sus
estudiantes en el
auls?
£ Practica esfrategias
pars desarrollar los
estilos de aprendizaje
de sus estudiantes?
;Adapts su planeacion
ante la presencia de
los diferentes estios
de aprandizaje de sus

De
acuerdo

Parcialmente
de acuerdo

Parcialmente
de acusrdo

Totalmente
de acuerdo

De Totalmente
acuerdo  de acuerdo

De Totalmenta
acuerdo  de acuerdo

205
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ANEXO 12. Matriz de Validacion Institucional de Instrumentos

Descripcion:

Matriz utilizada por coordinacion y orientacion para valorar claridad, pertinencia y

aplicabilidad de los instrumentos.

Matriz de Validacion de Instrumentos

1. Propodsito

Presentar la validacién interna realizada por los expertos institucionales vy la coherencia entre objetivos, indicadores

v estrategias metodologicas.
2. Validacion por expertos
Los instrumentos fueron revisados por:
+ Coordinacion académica
» Orientacion escolar
+ Docentes expertos del Ciclo 1
Se valoraron:
+ Claridad
» DPertinencia
+ Coherencia con el objetivo general

+ Pertinencia ética

3. Tabla de validacion interna

Instrumento Aspecto validado Juicio experto Observaciones
Instrumento de observacion | Claridad de indicadores  Alta Se recomienda precision de tiempos
Instrumento de observacion | Coherencia con objetivos  Alta Sin cambios

Cuestionario docente | Adecuacion al nivel Alta Afiadir preguntas sobre vanacion
Cuestionario docente | Pertinencia conceptual Media—Alta Ampliar escala Likert



ANEXO 13. Registro Sistematico de Frecuencia

Introduccion:
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Tabla de registro cuantitativo del comportamiento disruptivo a lo largo del trabajo de

campo.

Registro Sistematico de Frecuencia de Manifestaciones Disruptivas

1. Proposito del instrumento

Registrar de manera cuantitativa la frecuencia. intensidad y momento de aparicion de
manifestaciones disruptivas observadas en avlas del Ciclo 1, con el fin de analizar su re-
lac16n con practicas pedagdgicas, accesibilidad curricular y dindmicas de participacion.

2. Dimensiones observadas

. Atencidn y autorregulacion

Relacién con pares

Relacion con el docente

Participacion académica

Comportamientos impulsivos o distractores

Pk e

3. Categorias de manifestaciones disruptivas

Codigo . i, ic) Descripeion operacional
TZD'F Desatencidn recurrente  E estudiante no sigue mstruccionss durante > 15 segundos.
MD? | Distraccién activa Clonversa, camina sin permiso, manipula objetos ajencs
MD3 | Intermupeiénverbal  Habla en voz alta, internumpe explicaciones.
MD4 | Conflicto conpares  Discusiones, empujones, disputa de materiales.

D5 | Opesicsén Se miega a participar o rechaza instrucciones s causa aparente.
MDG| Aislamisnto Retiro voluntario o desconexion emocional.

4. Escala de frecuencia

3. Escala de intensidad

Nivel Deseripidn
Baia | Wo interfiers con la actividad
Media | Afacts por momentos 13 dinimica del aula
Alea | Tnterrumpe o detiene la clas

6. Formato de registro

REGISTRO DE MANIFESTACIONES DISRUPTIVAS — CICLO 1
Docente observado:

Fecha:

Grado:

Duracién de la sesion:

Codigo Frecuencia (0-3) Intensidad (B, M, 4) _ Momento en la clzse  Observaciones
o] Ticio / Desarrallo/ Ciearrs

MD2

MD3

MD4

D5

uDd

~

Consideraciones éticas
s No se registran nombres.
s No se describen rasgos de identificacion
» Se vsa exclusivamente para analisis pedagdgico.
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ANEXO 14. Escala Institucional de Valoracion de Estrategias Docentes

Descripcion:

Instrumento institucional tipo Likert para evaluar el uso y efectividad de estrategias

pedagogicas.

Escala Institucional de Valoracién de Estrategias Docentes
1. Propésito del instrumento

Cuantificar el nivel de uso de estrategias pedagdgicas. adecuaciones curriculares y apo-
vos diferenciados por parte del docente. con base en estandares internos del Colegio
Grancolombiano TED.

2. Dimensiones evaluadas

. Representacion (DUA)

Accidn v expresion (DUA)

Motivacién y participacion
Adecuaciones curriculares

Apoyos pedagdgicos

. Estrategias para pensamiento variacional

Ss e

3. Escala de valoracion

Valor D
T [ No s evidencia

1| 8e evidencia parcizlmente

7| Se evidencia de manera suficiente

3| Se evidencia de fornia consistente y pertinente

4. Formato de evaluacién

ESCALA INSTITUCTONAL DE ESTRATEGIAS DOCENTES - CICLO 1

Docente observado:

Fecha:
Grado:
Dimensisr Indicador Valor (§-3) _Observaciones
Reprecantacion Uso de modalos visuales, ¥ marrativos

Representacion | Explicacionss milltiples y conectadas
Acciony exprasién | Actividades diferenciadas segin nivel
Accidny exprasion | Posibilidad de sleccion an tareas

Participacidn | Estratesias para mantener el foco atencional
Adecuaciones curriculares | Ajustes d tiempo, forma o nivel
Adscuaciones curricularer | Materiales adaptados o de apoyo

Apoyos pedagogicos | Andamizjes v mediacion verbal
Pensamisnto variacional | Actividades de patrones, cambio o prediceidn
: faciona | p

5. Criterios de analisis

Promedios generales por dimension

Relacién con frecuencia de manifestaciones disruptivas
Brechas entre estrategias reportadas v estrategias observadas
Triangulacién con cuestionarios docentes
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ANEXO 15. Guia de Uso de Instrumentos Cuantitativos

Descripcion:

Documento orientador para la aplicacion y sistematizacion de instrumentos cuantitativos

institucionales.

Guia para el Uso de los Instrumentos Cuantitatives

1. Responsables
Los mstrumentos deben ser aplicados por:
+ Docentes investigadores autorizados

+ Coordinacién académica
s Orientacion, cuando sea pertinente

2. Procedimiento general de aplicacion

1. Explicar al docente que la observacion NO es evaluativa.
2. Registrar la informacion sin interferir en la clase.

3. Aplicar escalas de manera objetiva.
4
5

. Complementar con notas cualitatrvas cuando sea necesario.

. Validar la coherencia de los datos al finalizar.

3. Frecuencia de aplicacion

s Observacion de avla: minimo 2 sesiones por docente
+ Escala docente: 1 aplicacion por sesion
+ Registro disruptivo: continuo durante toda la sesidn

4. Integracion con el analisis mixto
Los instrumentos permiten:

Cuantificar comportamientos

Identificar patrones estadisticos
Comparar percepcion vs. evidencia
Fortalecer la triangulacion metodologica



ANEXO 16. Validacion Conceptual de Instrumentos

Descripcion:
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Sustento conceptual y pedagogico de la pertinencia de los instrumentos segun

categorias institucionales.

Validacion Conceptual de los Instrumentos

1. Propodsito

Asegurar que los instromentos cuantitativos responden a los objetivos de la tesis v al modelo gnto—epistémico.

2. Revis16n de expertos

Instrumento Validador Fortalezas identificadas Recomendaciones
Registro de Onentadora escolar Clanidad vy relevancia Especificar criterios de
manifestaciones clinica intensidad

Registro de | Coordinacion Pertinencia para analisis de  Ajustar codificacion de
manifestaciones | académica aula momentos

Escala de estrategias
docentes
Escala de estrategias
docentes

Docente experto Ciclo
1

Equipo técnico
institucional

Organizacion en
dimensiones DUA
Alineacion con PEI

Afiadir ejemplos de
actividades

Precisar indicador de
varacion



211

ANEXO 17. Matriz de Triangulacion de Datos

Descripcion:

Este anexo presenta la matriz final de triangulacion metodologica elaborada a partir de
los instrumentos aplicados durante el trabajo de campo: entrevistas a docentes,
observaciones de aula, registro sistematico de manifestaciones y revision de documentos
institucionales. La matriz se organiza por dimensiones de andlisis acordes con las
categorias adoptadas en la investigacion y permite identificar convergencias,
divergencias y complementariedades entre las fuentes. Al finalizar, se incluye una

sintesis integradora que articula los hallazgos obtenidos.

Sintesis interpretativa de la triangulacion
La triangulacion evidencia una consistente convergencia entre los tres tipos de datos en
aspectos criticos:
e ausencia de lineamientos institucionales para adecuaciones curriculares en
matematicas;
e necesidad de formacion docente en variacion y DUA;
e falta de secuencias didacticas estructuradas;
e presencia persistente de manifestaciones disruptivas que afectan el aprendizaje;
e brecha entre lo planeado (documentos), lo declarado (docentes) y lo observado
(aula).
De igual manera, se identifican divergencias puntuales entre lo que los docentes reportan
y lo que realmente se observa en el aula, especialmente en relacion con las adecuaciones
curriculares y el uso de estrategias diferenciadas.
Estos contrastes constituyen los insumos centrales para la formulacion del Modelo de
Constructo Onto—Epistémico, el cual busca cerrar estas brechas a través de una ruta

conceptual, pedagogica y operativa.
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Tabla Al. Matriz de Triangulacion entre Observacion, Cuestionario Docente y

Analisis Documental

Categoria Observacion de Cuestionario Analisis Convergencia
analitica aula docente documental s/
Divergencias
1. Estrategias | Uso limitado de Los docentes Las Convergencia
pedagogicas | actividades que reportan conocer planeaciones :  Falta de
para | promueven la. nocion de institucionales intencionalida
pensamiento | anticipacion  del wvariacién, pero no incluyen d didéctica.
variacional | cambio, patrones o manifiestan objetivos Divergencia
relaciones dificultad  para explicitos sobre leve: Docente
funcionales. trasladarla a pensamiento percibe mayor
Predominan secuencias variacional en wuso del que
ejercicios de didacticas Ciclo 1. realmente  se
repeticion. concretas. observa.

2. | Adecuaciones Docentes PEI menciona Convergencia
Adecuaciones | puntuales no reconocen la inclusion, pero : La
curriculares | sistematicas.  Se importancia de no existen institucion no

evidencian apoyos adecuar, pero orientaciones cuenta con
aislados segin declaran carecer operativas para lineamientos
necesidad de modelos adecuaciones en estandarizados
inmediata. claros. matematicas. .
Divergencia:
Docentes

creen ajustar
mas de lo que
se evidencia.

3. | Alta frecuencia en Docentes reportan Informes Convergencia
Manifestacio | MD1 que las institucionales : Clima de
nes | (desatencion), dificultades muestran aula desafiante
disruptivas y | MD2 (distraccion atencionales incrementos en que impacta el
clima de aula | activa) y MD3 afectan el reportes de aprendizaje.
(interrupciones). desarrollo de conducta en No hay
Mayor incidencia contenidos Ciclo 1. divergencias
en actividades matematicos. significativas.
abstractas.
4. | Escaso uso de Docentes Documentos Convergencia
Accesibilidad | representaciones reconocen el oficiales : Brecha entre
y DUA | multiples; DUA, pero incluyen marco
predominio de expresan no haber lineamientos institucional y
explicacion recibido DUA, pero su practica real.
verbal—escrita. formacion implementacion

profunda. es minima.
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5. | Participacion Los docentes Los planes de Convergencia
Participacion | irregular, mayor en perciben baja aula enfatizan : Participacion
estudiantil | actividades motivacion hacia resultados, no condicionada

manuales y menor contenidos procesos por el tipo de
en actividades matematicos. participativos. actividad.
simbolicas.
6. Formacion | Se observa Docentes solicitan No existen Convergencia
docente y | necesidad de formacion en programas : Coincide la
necesidades | apoyo para manejo adecuaciones y sistematicos de necesidad de
de apoyo | de grupo y disefio pensamiento formacion formacion
de actividades variacional. interna en estas estructurada.
diferenciadas. tematicas.
7. Medios y | Recursos Docentes afirman Inventarios Divergencia:
recursos | disponibles, pero que el tiempo es institucionales Existe
disponibles | uso limitado; la principal muestran material, pero
pocos apoyos barrera para disponibilidad no se utiliza
visuales y preparar recursos. adecuada de de manera
manipulativos. materiales. suficiente.
8. Coherencia | No se observan Docentes reportan Plan de area no Convergencia
curricular | secuencias trabajar integra :  Falta de
progresivas  para ‘“continuidad” de pensamiento articulacion
variacion. contenidos, pero variacional en entre
sin estructura Ciclo 1. curriculo,
epistemoldgica. practica y
teoria.

Fuente: Barajas (2025). Elaboracion propia.

Graficas de Contraste entre Percepcion Docente y Evidencia Observada

El presente anexo incluye las graficas elaboradas a partir de la comparacion entre:
e Los datos cuantitativos recolectados mediante el Registro Sistematico de
Manifestaciones Disruptivas y la Escala Institucional de Estrategias Docentes, y
e Los datos cualitativos obtenidos en el cuestionario docente y en los documentos
institucionales.
De acuerdo con la observacion de la asesora, estas graficas permiten visualizar con
claridad la brecha practica entre lo que el docente cree que sucede y lo que realmente
ocurre en el aula. Esto fundamenta la pertinencia del Modelo de Constructo

Onto—Epistémico y refuerza el caracter mixto del estudio.

Grafica Al.
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Percepcion docente vs. comportamientos observados

Percepcién docente vs. comportamientos observados

6.0F Percepcion dacente
Observade en aula
5.5}
5.0F
451
4.0F
351

3.0F

2.5}

20F

0.0 0.5 1.0 1.5 2.0 2.5 3.0 35 4.0

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).

Se evidencia que la percepcion docente subestima la frecuencia real de las
manifestaciones disruptivas, especialmente en las categorias de desatencion y
distraccion activa. Esta divergencia indica la necesidad de instrumentos formales de

seguimiento y estrategias especificas de regulacion socioemocional.

Grafica A2.
Estrategias docentes: reportadas vs. observadas
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Estrategias docentes: reportadas vs observadas

5.0} Estrategias reportadas

Estrategias observadas
45}
4.0t
35}
3.0}
25¢F
2.0t

0.0 0.5 1.0 1.5 2.0 25 3.0 3.5 4.0

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).

Los docentes reportan un uso mas elevado de estrategias diferenciadas y apoyos
pedagdgicos de lo que realmente se observa en el aula. La brecha revela la importancia

de formacion continua en DUA y adecuaciones curriculares.

Grafica A3.
Adecuaciones curriculares: planeadas vs. Reales
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Adecuaciones curriculares: planeadas vs reales

5.0F Adecuaciones planeadas

Adecuaciones observadas
4.5}
4.0}
35}
3.0f

2.5F

2.0

0.0 0.5 1.0 1.5 2.0 2.5 3.0 35 4.0

Fuente. Elaboracion propia (Barajas, 2025).

Aunque las planeaciones incluyen adecuaciones curriculares, la implementacion real es
considerablemente menor. Este hallazgo refuerza la necesidad del modelo como guia

operativa para el disefio, aplicacion y evaluacion de adecuaciones accesibles.
Declaracion de Sustitucion Etica de Evidencias Fotograficas

En cumplimiento de los lineamientos institucionales del Colegio Grancolombiano I.E.D.
y de las orientaciones éticas establecidas por la Universidad de Investigacion e
Innovacién de México (UIIX), se declara que no se incluyen fotografias de los

estudiantes, docentes o aulas asociadas al proceso investigativo, debido a:
1. Proteccion de la identidad de menores de edad

El contexto de la investigacion involucra poblacion infantil del Ciclo 1. En concordancia
con los protocolos de proteccion de datos personales, Ley 1098 de 2006 (Codigo de
Infancia y Adolescencia) y las politicas de privacidad de la institucion educativa, no es

ético ni permitido incluir imégenes que puedan identificar estudiantes.
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2. Restriccion institucional explicita

La orientacion escolar y la coordinacion académica establecieron que, por razones de
seguridad y proteccion de derechos, no se autoriza el registro fotografico del entorno

escolar, aln si se intentan difuminar los rasgos.
3. Pertinencia pedagogica y suficiencia documental

La evidencia fotografica no es necesaria para la comprension de los procesos analizados,

pues:

e Las dinadmicas de aula fueron documentadas mediante instrumentos
estructurados.

e Se cuenta con registros narrativos, matrices de analisis y observacion sistematica.

¢ Lainformacion cuantitativa y cualitativa obtenida es suficiente para respaldar los

hallazgos.

En su lugar, se presentan evidencias sustitutivas permitidas por la institucion y

metodoldgicamente validas:

Evidencias Sustitutivas Presentadas

1. Descripciones narrativas de las dinamicas de aula
Incluidas en:

e Capitulo III: Analisis del contexto institucional
e Instrumento de observacion (Anexo 2)

e Registro de manifestaciones disruptivas (Anexo 3)
2. Grdficas de contrastes cualitativos y cuantitativos
Presentadas en el Anexo 5, las cuales permiten visualizar de forma objetiva:

e La frecuencia de comportamientos,

e el uso de estrategias docentes,
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e vy la implementacion real de adecuaciones curriculares.
3. Documentos institucionales anexos

e Aval rectoria
e Aval coordinacidon académica

e Aval orientacién escolar
4. Instrumentos completos
Ya incluidos en anexos previos (observacion, cuestionario, escalas, registros).

Ajustes realizados a las mallas curriculares del Ciclo 1 del Colegio Grancolombiano

L.E.D.

El presente anexo reune los ajustes efectuados a las mallas curriculares de matematicas
del Ciclo 1 como resultado del proceso investigativo y de la implementacion del modelo
de constructo onto-epistémico de adecuaciones curriculares. Estos ajustes responden a
tres propositos fundamentales:

1. Visibilizar explicitamente el pensamiento variacional, que, como se evidencio en
los hallazgos, aparece de forma intuitiva pero no planificada en el curriculo
institucional.

2. Incorporar adecuaciones curriculares desde un enfoque DUA, favoreciendo el
acceso, la participacion y la permanencia de los estudiantes con manifestaciones
disruptivas.

3. Articular la dimension ontologica y epistemologica del modelo, asegurando que
las practicas pedagogicas respondan tanto a las caracteristicas del ser del

estudiante como a las formas de construccion del conocimiento matematico.
Inclusion explicita del pensamiento variacional como eje estructural del area

Antes:
El pensamiento variacional no aparecia nombrado, aunque algunas actividades

favorecen  patrones y cambio.
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Después (Ajuste propuesto):

Se incorpora como competencia transversal del Ciclo 1, con el siguiente descriptor:

“El estudiante identifica, describe, representa y anticipa cambios en cantidades, patrones
o situaciones de la vida cotidiana, utilizando distintas representaciones matematicas.”
Este descriptor aparece ahora en:

v proposito del area

v/ desempeifios por periodo

v criterios de evaluacion

v/ orientaciones metodoldgicas
Adecuaciones curriculares aplicadas a la malla (ejemplo integrado)
Categoria: Representacion del cambio

Antes:
Actividades centradas en conteo y comparacion, sin articulacion conceptual.
Después:
¢ Uso de material manipulativo para observar cambios (cubos, fichas, regletas).
e Actividades de anticipacion: “;Qué pasa si...?”, “;Cuantos habra después
de...?”.
e Linea del tiempo para visualizar secuencias de variacion.

e Uso de pictogramas, tablas y graficos simples.
Adecuacion DUA aplicada:

e Multiples medios de representacion (manipulativo, visual, pictorico)
e Accion y expresion (decir, dibujar, mover, representar)

e Participacion (trabajo cooperativo y roles estructurados)
Ajustes para estudiantes con manifestaciones disruptivas

Se incorporan adecuaciones especificas validadas en la investigacion:

e Fragmentacion de instrucciones en 3 pasos 0 menos.
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Secuencias de corta duracidon que permitan alternancia entre manipulacion y

representacion.

Uso de sefiales visuales (colores, iconos, pictos).

Espacios de anticipacion: “Primero — luego — después”.

Rutinas de autorregulacion (respiracion, pausas activas guiadas).

Flexibilidad en el tiempo de ejecucion.

Eleccion de actividades (dos opciones equivalentes).

Participacion gradual segin nivel de activacion.

Estas adecuaciones se dejan consignadas en la columna de “Orientaciones didacticas y

ajustes” dentro de cada malla.

Tabla A2
Ejemplo de tabla final incluida en la malla

Periodo Competencia Situacion Actividad Adecuaciones Evaluacion
(Pensamiento de principal curriculares (Modelo formativa
Variacional) aprendizaje onto-epistémico)

1 | Identifica “El mercado Secuencia de - Instrucciones en 3 Lista de
cambios en crece y juntar-quitar pasos -  Material cotejo i
colecciones de cambia” con material concreto - registro
objetos manipulativo  Representacion narrativo

pictografica - Eleccion
entre dibujo o uso de
fichas - Co-regulacion
(acompafiamiento
docente)

2 | Describe y “Patrones Construccion - Modelacion explicita Rubrica de 4
representa que de secuencias - Tarjetas visuales de niveles
patrones de avanzan” con figuras ayuda - Actividad
crecimiento corta (10-12 min) -

Trabajo en parejas con
rol asignado

3 | Anticipa el “;Qué Prediccion de - Uso de tabla o dibujo Registro de
comportamiento  seguira?” la figura o segun preferencia - observacion
de una secuencia cantidad Pausas estructuradas -

siguiente Apoyos visuales

4 | Comparar “Qué Actividades - Grafico simplificado Portafolio y
cambios  entre cambia con graficos - Apoyo verbal y conversacion
dos situaciones mas?”’ sencillos visual - Flexibilidad en reflexiva

Fuente: Barajas (2025). Elaboracion propia.

tiempo
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Coherencia con los resultados de la investigacion

Este anexo responde directamente a los hallazgos documentados:
e Los docentes comprenden el pensamiento variacional, pero no lo planifican
explicitamente.
e Las observaciones muestran actividades intuitivas, sin articulacion curricular.
e Se evidencian manifestaciones disruptivas recurrentes que afectan el aprendizaje

cuando no se aplican mediaciones.

e El modelo onto-epistémico propone relacionar ser—saber mediante adecuaciones
estructurales del curriculo.
Por tanto, las modificaciones presentadas en este anexo:
e Cierran la brecha practica sefialada por tu asesora.
e Formalizan el pensamiento variacional como eje curricular.
e Materializan adecuaciones reales derivadas de tu modelo.

e Cumplen con la exigencia de evidencia documental para investigacion doctoral.
Declaracion final del anexo

“Los ajustes presentados en este anexo constituyen evidencia del impacto del modelo de
constructo onto-epistémico en la reorganizacion curricular del Ciclo 1. Su inclusion
garantiza coherencia entre el diagnostico, el andlisis mixto y la propuesta tedrica,
fortaleciendo la accesibilidad matematica y la gestion de las manifestaciones

disruptivas.”

Mallas curriculares

Colegio
@ ‘ '1-0 Grancolombiano

MALLA CURRICULAR Y DE CONTENIDOS 2025
F'ROPOSITO DE Fonmmou DEL AREA: Teniendo en cuenta que el nifio entre los 5 y los 8 afios de edad esta en una bansicién entre el o y de operaci . se

én. stencién y memaris, integrando experiencias de su entoma en Ia identificacién de conocimientos bésicos minimos d las disciplines que contribuyen
dasamalla del p penssm.enm o, creativs, amlffzs y légice, medi que en &l nifia mentales que le permitan integrar el munda real ean sus
represantacionss simbdlicas

OBJETIVO DEL GRADO- Desarroliar y fortslecer los g en los i de grado primero, logrands que asimilen y pongan en practios las habil en dels
wida cofidiana.

GRADO: PRIMERO LOGRO MINIMO DE PROMOCION DEL AREA EN EL GRADO: Recanace los nimercs naturales de cuatro digitos,
identifica su secuencia y el valar pasicional y hace usa de las operaciones bésicas en Ie resclucién de problemas
SISTEMA - -
PERIODO | COMPETENCIA ETAPA NIVEL AT T DESEMPENO INDICADORES CONTENIDO GRADO 1

CT1-CT2

+ Nombra diferenciss antra ohjetas y grupos
de objetos y los olasifica segin sus
caracteristicas.

» Leey escribe ndmeros de dos digitos y o=
compene y descompone en témminos de la

Identifica los uscs de cantidsd de decenas y de unidadas qus los
los r\umems y las Doniorman
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personas para crientar
a ofros © 8 =i mismo en
&l espacio circundante
y reconoce las medidas
de tiempo come
necesarias para

+ Congce el orden de los meses y dias de
|z semana.

* Propone soluciones pacificas y
respetuosas para resclver un conflicio.

LG1 - LG4

ubicarse s Escucha y considera |as opiniones de sus
compaferss.
* Sigue instruccicnes y realiza tareas de
maners suténoma,
CT1-CT2
+ Organiza eventos secuencialmants de
Describe acuerdo con su oourrencia.
. ualits . trs empstia y comprensidn hecia
M??Tél; PRODUCTIVO Pensamiento \d:r'::;;i::?gla:a'::;e ¥ los demés en situaciones de confiicta. o Eventos en el tiempo
la variacién de evantos | -2~ L5
2n el iempo * ¥ &n
grupsles.
s Ewalis su propioc sprendizsje y establece
opciones de mejora.
CT1-CT2
+ Lee y esoribe nimeros de tres cifras y los.
compene y descompone en términos de la
cantidad de centenas, dacenss y de
Identifica los usos dz unidsdes que los conforman.
. "Lsm":"’é‘:‘ee’::sz r‘:: + Establece la relacién de orden y cantided
re:l’a}' stiioe diferantas | = parcias de nimeros.
s + Caleula sumas y restss con nimeros de
m:;m:ig'::;;r:es una, dos y fres cifras teniendo en cuenta o MNimeros del 100 al 500
DISCIPLINAR Pensamiento il "Emj &l ualor pasicional y el sistema de o Mayor que, menor que, igusl a
e REFRODUCTIVO | numérico- i i ¥ numeracién. = Secuencias numéricas
- variacional :;z::’l e R e = problema an o Sumas sin sgrupar y restas sin
2 ASIMILACIGN Numeracin Decimal contextos reales usando sumas y restas. desagrupar
FERIODO =3}
(SND) para establecer - )
relaciones entre = Expresa sus sentimisntos y necesidades
T T GE T de manera clara y respetuoss.
e LG1- LG4
+ Comparte ideas y materiales con sus
compafiercs.
+ Muestra interés y motivacién para
aprender de maners suth
Compara objetos del CT1-CT2
CIUDADAMA Pensamiento entorno y establece |+ Asocis formas bidimensionales con X
e CREATIVO geométrico- semejanzas y objetos del entorno. = Figuras geométricas planas
- métrico diferencias empleando | C1
geoméfricas de las [+ Propene solucionas pacificas y
formas bidimensionsles |  respetuosas para resolver un conflicto
LG1 - LG4
+ Escucha y considera lzs opiniones de sus
campafiercs.
+ Sigue instrucciones y resliza taress de
maners sutd
CT1-CT2
e = Organiza los dstos en tablas de conteo de
& ;5 : = Y°"9’"‘Z; scuerdo con s frecuencia y respande
s el | e o s
LABORAL PRODUCTIVG | Pensamiento si‘:“’gi‘;::‘d?;ﬁum:i:a + Demuestra empatia y comprensién hacia = Orgenizscién de dstos en tables de
LGT - LG4 aleatorio s ree {tad los demés en situsciones de conflicta. contea
resulados LG1 LG4
obtenidos pars - oy n
responder preguntas
sencillas. LR ) .
'+ Evaliz =u propic aprendizsje y establece
opeiones de mejors
CT1-CT2
s Leey escribe ndmercs de tres cifras y los
compona y descompone en términos de la
|dentifica los uscs de canfidad de centenas, decenss y de
los numeras y las unidades que los conforman.
operaciones {(sumay |+ Estsblece la relacidn de orden entre
resta); utiliza diferentes parejas de nimero
=strategias pars s Calouls sumas y restas con nimeros de
reslizar operaciones una, dos y tres cifras teniendo en cuents o Mimeros de 500 8 998
DISCIFLINAR Pensamiento (suma y resta) y el valor posicional y el sistema de o Mayor que, menor que, igual 8
ot T2 REPRODUCTIVO numérico- resolver problemas numerscién. o Secuencias numéricas
variacional sditivos: utiliza el * Resuelve situsciones problems en o Sumss  sgupando  y  restas
B Sistema de contextos reales usanda sumas y restas dessgrupando
. H 4n Decimal | C1
PERIODO ASIMILAGION ymerscion Denma

FEMMY nare ectablarsr

L Eunreca ik cambianiantne v neracidadas
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formas

s Propone soluciones pacfficas y
5 resclver un canflicto

Resliza madicién de
longitudes utilizando
instrumentos y
unidades no
estandarizadas y

LG1 - LG4

+ Escucha y considers las of
compafiercs.

+ Sigue instrucciones y resliza taress de
manera suténoma

iones de sus

Clasifica y arganiza
datos, los represents
utilizando tables da

CT1-CTz
+ Crganiza los datos =n pictogramas sin
escala y/o en diagramas de barras

conteo y

. ia

Representacion  de  dafos  en

LABORAL Pensamiento | - lra empatis ¥ n hac = R " _
et rtea PRODUCTIVO sin escalss, y comunica |  los demés en situsciones de cenflicto. pictogramas =in escals y disgramas de
los resultados LG1-LG4 barrss
abtenides pars . ibuy en activided
responder preguntas | grupales.
sencillas. + Ewalda su propio sprendizaje y establece
opciones de mejors.
MALLA CURRICULAR Y DE CONTENIDOS 2025 - GRADO SEGUNDO —
EJE LOGICO MATEMATICO - MATEMATICAS -
PROPOSITO DE FORMACION DEL AREA: Teniendo en cuenta que el o entre los 5 y los 8 afios estd en una i entre el y de it
i como 0 tencio memoria, i i i de su entorno en Ia i i bisicos de las ipli que
i al del critico, creative, analitico y Idgico i i que. ibuy; que la integrar el mundo
real con sus
OBJETIVO DEL GRADO: D en los de grade ili que les y resolver que eluso de basicas
como suma, resta y multiplicacién
GRADO: SEGUNDO LOGRO MINIMO DE PROMOCION DEL AREA EN EL GRADO
Realizar operaciones basicas (suma, resta, multiplicacién de cantidades hasta cuatro digitos).
Leer y escribir cantidades hasta cuatro digitos.
Realizar de sil i il con bisicas suma, resta y iplis i6
SISTEMA = -
PERIODO | COMPETENCIA ETAPA NIVEL JCOMPONENTE DESEMPENO INDICADORES CONTENIDO GRADO 2
[SE] s+ Conjunto (concepta)
Utliza: el sistemna de Reconoce la nocidn de conjunto, sus + Clases de conjuntos.
numeracién para clases y eslghlem relacionas; IG, * Pertensce no pertensce
comparar, ordenar y mismo que identifica el valor posicional + Walor posicional de los nimeros, hasta
establecer diferentes de los digitos en cantidades hasts 2.000.
relaciones entre dos o 3.000 y da solucidn a problemas s Msyor que, menor que. = igusl
més secuencias de aditivos sencillos «  Resolucién de problemas con sumas
nimeros con ayuds de sencillss y reagrupando, restas
Pensamiento diferentes recursos. sancillas.
DISCIFLINAR
CT1-CT2 REFRODUGCTIVO U - *  Uso del dbsco
wariacional Clasifica, describe y . Clases de lineas
re?resenﬁ D:I‘ieldos del otz - Mociones espaciales.
1 5 entoma s partir de sus - ) +  Figurss geométricas con sus.
PERIODO ASIMILACION propiedades geométricas Identifica y describe las clases da recpectivas caractaristicas.
para establecer relaciones linea, figuras planas y las relaciona con Eie d etrit
entre las formas elementos de su entormo *  Eje de simetria
en = s Sist=ma de datos =n tablas de conteo y
bidimansionales y n pictogramas.
tridimansionales.
CIUDADAMNA <1
Desarrolla actividades individuales y
colectivas con compromise,
REFRODUCTIVO responsabilidad y vslorande el trabajo de
los demas.
LABORAL
LG1 L&1
Saluziona de manera efectiva las
diferencias que se presentan en el grupe
de trabajo, con entusiasmo ¥
frente s las
propuestas
DISCIPLINAR CTi.
CT1-CT2 Reconoos cantidades hasta 7.000, los +  Mimeros hasta 7.000
CLETES, 2 ST TR E A +  Valor posicional, relaciones de orden
EZEZIE + Adiciin  con  varios  sumandos.
usea arerentes | per ST
f Y == ; . I + Mayor qus. menor que, sntacasor
estrategias para calouler | pio i o Sr et egias y ayor g q ¥
(EIET Spa==2nn diferentes recursos didécticos Zuemsar
elementos en calecsiones) | o7y - + Tablas de multiplicar (1 a la §)
Pensamiento | ©=Stimerelresullsdode | pial e Siuaciones +  Mulliplicacién por uns cifra horizontal y
! un= sums, resta o oy vertical
numérice- b0 problémicas que requieren sums, resta .
i & multiplicacicnes sencillas a partir de . ;'“_ e 3"5“;- 2 dend dems s
REPRODUCTIVO ; ; situsciones aplicativas de su vida + Serisciones. 2 en 2, 3 en 3. 4 en 4. Sen
Clastioa ¥ orasnizs dato=: | catidiana haciendo uso de cantidades -;—;‘;e"j“ “dU" en “‘;:]E-m .
oo, hasta 10.000. . ucién de problemss, cen lss
S tablas de contes, operaciones vistss (suma, resta y
pictogramas con escalasy | oo, multiplicacién)
Sficos de punto : . P :
2 ) e e o iiaios |  Establece las caracteristicas de los *+  Shidos geométricos. .
“=mETE ASIMILACION e sélidos 2 |as compara con * Sistema de dalos y representacion de
; 4 elementos del entorn utilizando para datos. )
BRETLEESSIS SHOE S elio medidas de longitud y magnitudes. + Plano cartasiano.
cTz . i con unidades arbi ¥
Analizs, organizs y represents dafos esiandarizadas.
&n el planc cartesiano. +  Medidas de longitud: m. cm
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CIUDADANA
1
LABORAL
LG1

cantidad en una caleccion
y problemas matematicos
sencillos.

Refuerzo de cantidedes 1.000 a 8.020,

los relaciona y describe su valor
posicional.

CT1.

Identifica y utilizs el reloj y al
calendaric para medir y organizar &l
tizmpao en situaciones cotidianas.

CT1.

Identifica nociones bésicas de

geometria, como &ngulos, vérfices,

medidas de longitud y representacion

de datos.

cT

Identifica y utilize el reloj y el

calendaric para medir y organizar &l

tiempo en situaciones cotidianas.

Resuslve situaciones problémicas
lezndo las 2 bésicas.

p

Relaci numéricas entre cantidad
{uso de billetes y monedas)

Cllculo mental_

El reloj

El calendario

Medidas de longitud

.l'\ngulos y vértices {nociones)
Representacidn  de  datos, plano
cartesianc y probabilidad.

Restas con ceros.

MuHiplicacién por una cifra horizontal y
wertical

REPRODUCTIVO

c1

Soluciona de maners efective las
diferencizs que se presentan en 2l
grupe de trabsjo.

LG

Se identifica coma un s2r (nico &
irrepetible y respeta las diferencias de
Ias personas gue lo rodean

ANEXO 18. Declaracion de Sustitucion Etica de Evidencias Fotograficas

Descripcion:

Documento institucional que certifica que, por lineamientos éticos y de proteccion de la
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infancia, no se incluye material fotografico en esta investigacion. En su lugar se emplean

registros narrativos y evidencias alternativas autorizadas por la institucion.

DECLARACION DE SUSTITUCION ETICA DE EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS

Yo, Milena Astrith Barajas Oguela, docente-investizadora del Colegio Grancolombiane
1ED., cerifico que esta investdgacion no inchrve fotografias, videos o material audiovisual
de los estudizntes del Ciclo 1, ea cumplimiento de los linearientos éticos ¥ nommativos
establacidos por 1z institncdon.

Dado que la normativa interns probube 1a capfurs v w0 de imagsnes de menores e
contextos mvestigativos, las evidenciss recopiladss comesponden Unicamente a:

» Fegisinos namativos

» Motas de campo

» Instmumentos institcionales

+ Mamices de observacion

+ Pagistros sistematicos autorizados

» DooEmentos oficiales infernos

La identidad & imtegridad de los astudiantes ha sido preservada medisnte anonimizacion
complets ¥ mediante la sustifucion de cualquier evidencia sudiovisnsl por descripciones
narrativas autorizadas.

Esta declaracion se intagra sl informe finsl pars dejsr constancia del cemplimisnte rgurose
de las disposiciones edcas vigentes.

Firma de la investizadora:

Mt

Milena Astrith Barajas Omjuela
Fecha: 3/12 2025
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