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Resumen.

El estudio abordo6 la problematica de la comprension lectora en estudiantes de séptimo
grado, en un contexto con alta accesibilidad a tecnologias de la informacion y
comunicacion (TIC). Se planted la hipotesis de que una metodologia de intervencion
didactico-pedagogica basada en M-learning contribuye a potencializar la comprension
lectora en los estudiantes de séptimo grado de bésica secundaria de la Institucion
Educativa Policarpa Salavarrieta, departamento de Sucre, Colombia, durante el periodo
2022-2023. Para ello, se realiz6 un diagnostico inicial que evidencié predominancia de
habitos lectores superficiales y preferencia por aplicaciones digitales orientadas al
entretenimiento. La intervencidon se centrd en la aplicacion de actividades didacticas
mediadas por dispositivos moviles, con contenidos contextualizados y relevantes, que
promovieron la motivaciéon y el desarrollo de habilidades lectoras. Los resultados
mostraron un avance notable en los niveles de comprension lectora, evidenciado por el
incremento de los desempefos de bésico a superior en los niveles literal e inferencial, y
de inferior a alto en el nivel critico. Ademas, se identifico que el rol del docente y la
planificacion estratégica de actividades con TIC fueron fundamentales para el éxito de la
propuesta. Las conclusiones indicaron que la propuesta fue pertinente, valida, factible y
aplicable, permitiendo la transformacion de los hébitos y competencias lectoras en el
grupo intervenido. Asimismo, se sugiere que la estrategia puede generalizarse a
contextos similares para fortalecer la calidad educativa y promover el desarrollo de

competencias criticas en estudiantes.

Palabras claves: Calidad educativa, habilidades de pensamiento, herramientas

tecnologicas, M-learning y niveles de lectura.



Abstract.

The study addressed the problem of reading comprehension among seventh-grade
students in a context with high accessibility to information and communication
technologies (ICT). The hypothesis was proposed that a didactic-pedagogical
intervention methodology based on M-learning contributes to enhancing reading
comprehension in seventh-grade secondary students at the Policarpa Salavarrieta
Educational Institution, Sucre department, Colombia, during the 2022-2023 period. To
this end, an initial diagnosis was conducted which showed a predominance of superficial
reading habits and a preference for digital applications oriented towards entertainment.
The intervention focused on the application of didactic activities mediated by mobile
devices, with contextualized and relevant content that promoted motivation and the
development of reading skills. The results showed a notable improvement in reading
comprehension levels, evidenced by the increase in performance from basic to superior
in the literal and inferential levels, and from inferior to high in the critical level.
Furthermore, it was identified that the role of the teacher and the strategic planning of
ICT activities were fundamental for the success of the proposal. The conclusions
indicated that the proposal was pertinent, valid, feasible, and applicable, allowing the
transformation of reading habits and competencies in the intervened group. Likewise, it
is suggested that the strategy can be generalized to similar contexts to strengthen

educational quality and promote the development of critical competencies in students.

Keywords: Educational quality, thinking skills, technological tools, M-learning, and

reading levels.
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INTRODUCCION

Uno de los retos que ha tenido el sistema educativo colombiano en los ultimos tiempos
indiscutiblemente ha sido la lectura, que como proceso de construccion del
conocimiento y de desarrollo del pensamiento, se convierte en una capacidad y
competencia ideal que posibilita el crecimiento y fundamentacion del saber y de la
formacion integral; objeto central de la Educacion en el pais. Desde esta perspectiva, las
politicas disefiadas para el desarrollo curricular y los sistemas evaluativos internos y
externos, se han dinamizado para que desde los entornos escolares se propicie la lectura
con sentido transversal, critico y en condiciones innovadoras que potencie el uso
productivo de las nuevas tecnologias en los estudiantes. Es por ello que, los Estandares
de Calidad del Lenguaje, los Derechos Basicos de Aprendizaje, las pruebas Saber,
Supérate y recientemente Evaluar para Avanzar; estan enmarcadas en el imprescindible
manejo de las competencias lectoras en sus diferentes niveles de comprension.

No obstante, a pesar de este imperativo normativo y de estructura curricular
articulado a la lectura como proceso, sigue evidenciandose dificultades y bajos
desempefios en los resultados de las pruebas que se ajustan a la lectura y sus
competencias, en el ambito Nacional, local y en el contexto educativo Policarpa
Salavarrieta de Sincelejo. Por tanto, la problematica motiva la necesidad de plantear la
busqueda de soluciones que transformen e impacten favorablemente las competencias y
procesos escolares. De alli que, se pretende a través del estudio: M-learning como
herramienta tecnoldgica, encontrar respuestas para fomentar los niveles y competencias
lectoras en los estudiantes con recursos innovadores y significativos.

Por consiguiente, de manera estructural la investigacion se desarrolla en cuatro
capitulos: en el capitulo I, se presentan los aspectos caracteristicos que definen el
problema referido a los bajos desempeios en los niveles de comprension lectora en los
estudiantes de séptimo; que se hace evidente en los resultados internos y externos
obtenidos desde el area de humanidades en los ultimos afios , se formulan los
interrogantes que lo definen, que orientan y determinan la secuenciacion de los objetivos

general y especificos. Asimismo, los aspectos relevantes que justifican el por qué el



11

estudio impacta en el ambito escolar, pedagogico, social, tecnoldgico y de innovacion
educativa.

En el capitulo II, se articulan los fundamentos teéricos a partir del analisis de la
teoria educativa, el aprendizaje significativo, el andlisis conceptual que constituye:
lectura, niveles de lectura, habilidades bésicas de pensamiento, sus fundamentos
pedagdgicos y didacticos, como también el uso interactivo de las TIC, M-learning y su
incidencia en el proceso educativo. De la misma manera, se presenta el analisis
referencial con los aportes significativos de expertos e investigadores, relacionados con
el estudio en cada una de las categorias fundamentadas en la investigacion.
Consecutivamente en este capitulo, se desarrolla el marco normativo o legal que regula
el fundamento de la lectura, sus niveles y competencias en el sistema educativo
internacional y nacional, el uso de los recursos tecnologicos TIC en el &mbito escolar.

En el tercer capitulo, se presentan los fundamentos metodolégicos y se
relacionan los participantes, los criterios de seleccion de la muestra, el escenario o
contexto institucional, los instrumentos de recopilacion de la informacidn para el analisis
con su respectiva valoracion, medicion y confiabilidad. Del mismo modo, se refiere al
disefio y procedimiento metodoldgico con el enfoque y tipo de investigacion requerido;
articulado a los alcances, a la operacionalizacion de variables, las hipotesis y las
respectivas consideraciones éticas pertinentes.

El capitulo IV, desarrolla la caracterizacion pre-prueba donde se registra el
resultado recopilado a partir de la aplicacion de la prueba diagndstica estandarizada por
el MEN a través de “Evaluar para Avanzar”, el cual se complementa con la informacion
que se obtuvo de la encuesta aplicada a docentes del area de humanidades para
determinar la incidencia de sus desempefios pedagdgico-didactico en la comprension
lectora de sus estudiantes de séptimo. De la misma manera, se estructura el resultado
post-propuesta y su respectiva correlacion en referencia con los niveles de lectura, las
habilidades de pensamiento fortalecidas y la incidencia del uso interactivo de M-learning
en el aula. Posteriormente, se presenta la propuesta de intervencion apoyada al
M-learning como herramienta tecnoldgica y se finaliza con la discusion de los
resultados obtenidos con la prueba estandarizada que se aplico (en la fase pos-prueba),

donde se interpreta el nivel de incidencia del M-learning como herramienta tecnologica
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y las diversas actividades plasmadas para su uso en el aula escolar, en el fortalecimiento
de los niveles de comprension lectora de los estudiantes de séptimo; lo cual se relaciona
con la teoria referida para apoyo del estudio.

Finalmente, en sentido secuencial se plantean las conclusiones y
recomendaciones, las cuales se sustentan a partir de la articulacion de los resultados
obtenidos, el nivel de incidencia de la propuesta interviniente y los objetivos propuestos
en la investigacion; determinando con ello, el impacto generado con la implementacion

de la propuesta en el contexto escolar de la IE. Policarpa Salavarrieta.
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Capitulo 1. Proyeccion de la investigacion

1.1. Linea de investigacion de la Universidad de Innovacion e Investigacion de
México y su ambito de estudio.

La investigacion titulada “Metodologia de intervencion didactico-pedagogica
basada en M-learning para potencializar la comprension lectora en los estudiantes de
septimo grado de basica secundaria de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta,
departamento de Sucre, Colombia, durante el periodo 2022-2023” se enmarca de
manera precisa y coherente dentro de la linea de investigacion “Innovacion educativa y
perspectivas tecnologicas” del programa de Doctorado en Educacion e Innovacion, esta
eleccion responde no solo a los intereses formativos y profesionales de la investigadora,
sino también a las demandas actuales del contexto educativo, donde la incorporacion de
tecnologias moviles en el aula se presenta como una alternativa innovadora para
transformar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La linea de Innovacion educativa y perspectivas tecnologicas contempla, entre
otros aspectos, el disefio e innovacion de recursos didacticos, la gestion de tendencias
tecnologicas en el ambito educativo, y la inclusion mediante el uso de herramientas
digitales. Todos estos estan presentes en el desarrollo de esta investigacion, que propone
una solucion educativa con caradcter propositivo y transformador, al introducir una
metodologia basada en el aprendizaje movil para fortalecer la competencia de la
comprension lectora, con esto se permite ampliar las posibilidades de interaccion de los
estudiantes con los textos, fomentar su autonomia en el aprendizaje y mejorar
significativamente su desempeino académico.

Por tanto, este trabajo doctoral no solo se alinea de manera logica con una de las
lineas estratégicas del programa doctoral, sino que también demuestra la aplicabilidad
concreta de dicha linea a los desafios reales del sistema educativo actual. Reconocer esta
correspondencia entre problema, linea de investigacion y solucion propuesta evidencia
una comprension clara del rol que debe asumir el investigador en formacion: aportar
desde su experiencia y formacion académica soluciones viables e innovadoras a los

problemas educativos del contexto.
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1.2. Planteamiento del problema.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO), al analizar el problema mundial de la lectura, reporta una
agudizacion significativa de esta problematica a nivel global, consecuencia directa de los
efectos generados por el aislamiento social y la implementacion del sistema remoto de
clases a raiz de la pandemia por COVID-19. De acuerdo con este informe, aunque en las
décadas anteriores se habian registrado avances progresivos en los niveles de
alfabetizacion y comprension lectora, las medidas de confinamiento, el cierre
prolongado de las instituciones educativas y las desigualdades en el acceso a tecnologias
digitales revirtieron muchos de esos logros.

Es pertinente anotar que, antes de la pandemia, se proyectaba un incremento
sostenido en las competencias lectoras, especialmente en poblaciones vulnerables,
gracias a las politicas de inclusion educativa y programas de fomento de la lectura
implementados en diversos paises. No obstante, la crisis sanitaria mundial alter6 estas
dinamicas de aprendizaje y generd importantes brechas, particularmente en nifios, nifias
y adolescentes de contextos rurales, en situacion de pobreza o con limitado acceso a
recursos tecnologicos. La UNESCO destaca que “el efecto significd un aumento del
20% y la anulacion de los avances logrados por los sistemas educativos del mundo en las
dos ultimas décadas” (UNESCO, 2021, p. 2), lo cual evidencia la magnitud de la
problematica actual.

Este retroceso no solo afecta la capacidad de los estudiantes para decodificar
textos, sino que también debilita habilidades superiores como la comprensién critica, la
argumentacion y la capacidad de andlisis, pilares fundamentales para el aprendizaje a lo
largo de la vida; la situacion plantea retos significativos que la educacion y la escuela
contemporanea deben asumir con urgencia: disefiar estrategias pedagdgicas innovadoras,
fortalecer los programas de recuperacion de aprendizajes, garantizar el acceso equitativo
a recursos digitales y promover espacios de lectura que estimulen la motivaciéon y el
interés por la comprension de textos.

En este sentido, la UNESCO insta a los gobiernos, instituciones educativas y
actores sociales a establecer politicas robustas y sostenibles que permitan no solo

recuperar los aprendizajes perdidos, sino también fortalecer las competencias lectoras
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como elemento esencial para el desarrollo cognitivo, social y ciudadano de las nuevas
generaciones.

Por otro lado, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico
(OCDE, 2021), anuncia que cerca del 20% de los estudiantes de sus paises miembros, no
obtiene las competencias lectoras basicas. Situacion que se ha presentado desde el afio
2009, cuando lo que se busca es desarrollar competencias que formen a las personas
durante todo su ciclo vital, siendo en efecto la lectura uno de los aprendizajes que se
requieren a lo largo de la vida; por cuanto es una habilidad bésica indispensable para
desempenarse en la sociedad del conocimiento (OCDE, 2021). Es decir, no se estin
logrando las competencias lectoras necesarias para responder a los niveles y exigencias
en condiciones de calidad que requiere la Educacion del presente desde una perspectiva
integral.

A nivel de América Latina y el Caribe, el Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (ERCE, 2020) del Laboratorio Latinoamericano de la Evaluacion de la
Calidad de la Educacion (LLECE) de la UNESCO, al analizar el curriculo de 19 paises
latinoamericanos; entre ellos Colombia, entrega informacion del area de Lenguaje, entre
otras disciplinas, reportando que mas de la mitad de los nifios de sexto grado alcanza
apenas los niveles de desempefio inferiores en lectura para la muestra de paises de la
region (UNESCO, 2020). Es una problematica que se mantiene en la actualidad y ha
sido una constante desde el afio 2006. En el caso particular de Colombia, en el area de
Lenguaje de 6° grado, el curriculo enfatiza el 41% de sus objetivos hacia la lectura
sustentada en la diversidad textual. Es decir, se fomenta desde el aula la lectura de
diversos géneros literarios, lo que en efecto considera que esta por encima del promedio
regional (39%).

No obstante, el ERCE (2020), pone en evidencia la ausencia de objetivos
relacionados con la comprension lectora literal e inferencial de sexto grado, lo que
implica deficiencias en las habilidades de lectura de los estudiantes, en su capacidad
determinante para la comprension lectora. No obstante, plantea orientaciones en su
aprendizaje de manera explicita en los textos (UNESCO, 2020). Se trata de estadisticas
que evidencian el problema lector en contextos internacionales, que merecen un ingente

y dinamizador proceso de resignificacion en el aula, por cuanto la comprension de
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lectura es considerada una capacidad que define a la alfabetizacion critica (Cassany,
2004). En otros términos, la problematica del proceso lector y como ésta incide en el
desarrollo de los saberes y competencias pertinentes en los demas componentes de la
formacion integral del ser humano, urge ser intervenida en pro de su fortalecimiento en
la escuela del presente.

Por otro lado, en el escenario Nacional, el resultado en el desempefio lector para
Colombia de la ultima prueba PISA (2018), los estudiantes obtuvieron en lectura un
rendimiento menor que la media de la OCDE (412 puntos). Sin embargo, el informe de
PISA frente a estos resultados sefiala: “Si bien el rendimiento de Colombia en lectura en
PISA 2018 fue menor que el registrado en 2015, si se considera un periodo mas largo, el
rendimiento medio mejord en todas las materias —incluida la lectura— desde que el
pais particip6d por primera vez en PISA en 2006” (OECD, 2019, p. 1). En otro sentido,
vale admitir que se ha venido mejorando en el proceso lector en razon a las estrategias,
propuestas de implementacidon y tareas agenciadas desde el Ministerio e instituciones
escolares en particular, pero, hace falta seguir en esa busqueda de consolidar 6ptimos
resultados que respondan al nivel exigido por la sociedad del presente.

El panorama mundial que presenta el dominio de la lectura no es ajeno a la
problematica particular y local relacionada con la comprension lectora en la Institucion
Educativa Policarpa Salavarrieta de Sincelejo, (Colombia), en la cual se presenta
dificultades comprobadas en los resultados de pruebas tanto internas como externas. En
efecto, las dificultades o bajos desempefios en el nivel de lectura critica, se hacen
evidentes en las pruebas Saber que realiza el Instituto Colombiano para la Evaluacion de
la Educacion Superior (ICFES), con lo cual se arroja el desempeio de los estudiantes
acerca de aquello que deben saber seglin niveles de grado. Un registro de estas pruebas
que consolida el desempefio en comprension lectora de los estudiantes en lectura critica,
lo obtuvo recientemente el grado 11°, por cuanto el 98% de los evaluados cursaron todos

los afios de escolaridad en la Instituciéon Educativa Policarpa Salavarrieta de Sincelejo

(Fig. 1).
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Figura 1. Niveles de desemperio en Lectura critica 2017-2021, segun pruebas Saber 11°.
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Fuente: Elaboracion propia con base en datos del ICFES interactivo.

Nota: La figura representa el consolidado de los resultados en lectura critica de
las pruebas Saber 11° de los estudiantes del contexto educativo Policarpa Salavarrieta de
Sincelejo, Colombia, de cinco afios consecutivos, con sus respectivos niveles de
medicidon que estandariza el ministerio de educacién Nacional de Colombia a través del
ICFES.

En efecto, de acuerdo con los resultados de las Pruebas Saber del grado
undécimo para lectura critica (ICFES Interactivo, 2021), las estadisticas reportan
resultados historicos como los que se muestran en la figura 1, donde los datos de los
afios 2017 a 2021 reflejan el desempefio de los estudiantes en habilidades de lectura y
escritura. Si bien el nivel satisfactorio predomina en el desempefio en lectura critica, el
nivel minimo se mantiene estable e incrementa en 2020 y también en 2021, en
comparacion con los afios anteriores. Lo que en efecto indica que, el contexto escolar
aun no logra los desempefios adecuados para alcanzar el nivel de lectura Optimo
(avanzado que se asocia con el nivel critico en lectura) para responder a los estandares y
exigencias de las pruebas externas e internas en el componente transversal de lectura.

Segun estos registros, los estudiantes de grado undécimo tienen bajo desempefio
en los rasgos evaluados en lectura y escritura, los cuales estan referidos, en el caso de la
primera a recuperar informacion explicita en el texto, reconocer los tipos de textos,
identificar la intencidon comunicativa, identificar palabras o frases que sintetizan lo
comunicado; igual sucede para los rasgos que debe poseer para escribir de manera
competente, entre tales, usar los conectores en la relacién de proposiciones; prever el uso

de expresiones para cumplir un fin; prever el tipo de texto para cumplir un propdsito
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(poema, carta, cuento), e identificar roles en la comunicacion formal y cotidiana (ICFES,
2016). En otras palabras, los resultados evidencian las dificultades de lectura en niveles
y en componentes especificos como el semantico, sintactico y pragmatico.

Ahora, si se toma en cuenta que la lectura es transversal a todas las demas areas
del curriculo, se puede inferir que un estudiante con deficiencias en lectoescritura e
interpretacion, dificilmente podra asimilar a cabalidad los otros contenidos del plan de
estudio, situacion que es evidente cuando se analizan los resultados agregados de la
poblacion estudiantil, en particular de aquella ubicada en los primeros grados de
escolaridad, como es el caso del grado 7° de bésica secundaria analizado. Es decir, los
docentes deben dirigir sus orientaciones para el desarrollo de procesos lectores de
manera integral y buscar las alternativas para que el desarrollo de las competencias
lectoras sea Optima y ajustada a bases solidas, dado que de ello depende en gran medida
el éxito en el desempefio académico de las demas areas del saber y grados de
escolaridad.

En ese sentido, se interpreta que los estudiantes del entorno escolar de la
institucion educativa Policarpa Salavarrieta de Sincelejo (Colombia) presentan diversas
dificultades en la comprension lectora; entre los sintomas observados se encuentran:
escasa identificacion de palabras e ideas clave en los textos, limitaciones para asociar
significados, dificultades para interpretar y sintetizar informacion, poca habilidad para
parafrasear y realizar deducciones que permitan una comprension profunda de los textos.
Estas dificultades pueden atribuirse a varias causas, entre las que se destacan: (1) poco
habito de lectura, (2) limitado manejo de vocabulario técnico y sus significados, y (3)
insuficientes estrategias de comprension y andlisis textual desarrolladas durante su
proceso formativo.

Este hecho obedece en parte, a que los estudiantes provienen de familias donde
los miembros del hogar poseen escaso nivel de escolaridad, pues, como queda registrado
en el analisis de contexto del Proyecto Educativo Institucional (PEI), el 83% de los
padres solo ha alcanzado la educacion basica primaria y el 17% restante es no
escolarizado, se trata de ntcleos de economia de subsistencia, donde los nifios no
presencian personas leyendo que pueda servirles de referente para imitar o encontrar

ejemplos a seguir (PEI, 2021). Asi mismo, el uso de un vocabulario disminuido, también
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se explica desde la misma escuela y estd relacionado con los métodos de ensefianza,
muchas veces vinculadas con la ensefianza tradicional, que aun recurre al aprendizaje
memoristico, el cual conlleva a recitar de forma mecanica obviando la necesaria
reflexion sobre el asunto estudiado. Es decir, ain falta que se implementen estrategias
para fomentar el habito por una lectura analitica y contextualizada.

Otra causa relacionada con las deficiencias de comprension lectora es la
desmotivacion hacia la lectura, en particular cuando el estudiante debe hacer lectura de
obras literarias; esto se debe a que el acompafiamiento desde seno familiar es deficiente,
en primera instancia, porque no motiva al estudiante a cumplir con las agendas escolares
y en otras ocasiones porque no compran las obras literarias concertadas para el Plan
Lector. En relacion al ltimo sentido causativo, mas que descuido de estas familias, se
explica por los limitados recursos econdmicos de los cuales disponen. Realidad a lo cual
se le adiciona, la rigidez curricular de la institucion educativa, marcada por ‘el
asignaturismo a modo de islas” (Morin, 1996, p. 3), donde cada docente se preocupa de
su area sin llegar a pensar que pueden encontrarse puntos coincidentes entre distintos
campos del conocimiento para favorecer la comprension lectora en cualquier area
disciplinar.

Pese a que las distintas areas del plan de estudio desarrollan proyectos
individuales de aula, no se logra operar una transversalidad efectiva, incluso para
componentes tan afines a todas las demas como “el leer bien”, base de todo comprender
y ¢éxito académico, por cuanto internamente se considera que la lectura es una
responsabilidad que atafie solo al area de Lenguaje. Sumado a esto, se percibe que
existen estudiantes con diferentes ritmos y estilos de aprendizaje, a quienes se tendria
que adaptar las estrategias pedagogicas y criterios evaluativos para poder medir en esa
busqueda de la universalidad de los contenidos, procesos y competencias.

Por tanto, las causas antes mencionadas encuentran explicacion en la escasa
innovacion y adopcion de estrategias orientadas a la lectura critica, de alli que la
pedagogia y la didactica son de suma importancia para mejorar estas habilidades; por
cuanto los efectos se hacen notables en el fracaso escolar, del cual surge la necesidad de
plantear alternativas innovadoras y significativas a los intereses y competencias de los

estudiantes; destacando entre éstas Metodologia de intervencidon didactico-pedagogica
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basada en M-learning para potencializar la comprension lectora como una
herramienta tecnologica que propenda por afianzar el habito lector, fomentar los
diversos niveles de lectura, que conlleve a elevar el nivel critico de lectura, asi como el
rendimiento académico y logre permear los resultados de las pruebas de desempeios
externos e internos que se plantea la pregunta de investigacion.

Cabe resaltar que, de mantenerse esta situacion caracterizada por las deficiencias
en los procesos de comprension lectora en los estudiantes de séptimo grado de la
Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta del Municipio de Sincelejo Sucre, las
implicaciones de desempefio, calidad educativa y procesos formativos en torno a esta
competencias se irdn agudizando en la medida que el educando avance a los siguientes
niveles de escolaridad; alcanzando su punto mas algido al ingresar a la educacion
superior. Para evitar esta problematica, la investigacion se enfoca en aplicar la
modalidad M-learning para potencializar la comprension lectora abordando
sus niveles (literal, inferencial y critico) en los estudiantes de séptimo grado de
educacion basica en la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta de la ciudad de

Sincelejo Sucre, Colombia.

1.3. Formulacion del problema (Pregunta de investigacion).
1.2.1 Pregunta General

(Como se puede potencializar la comprension lectora en los estudiantes de
séptimo grado de basica secundaria de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta,

departamento de Sucre, Colombia, durante el periodo 2022-2023?

1.4. Justificacion.

La comprension lectora es la columna vertebral del area de Lenguaje,
fundamental en la medida que es transversal y necesaria para adoptar posiciones ante
otras disciplinas del curriculo y de relevancia trascendental por cuanto se puede afirmar
que “la evidencia mas clara de lo que aprenden los educandos son las comunicaciones
orales y escritas que ellos mismos producen, ya sea mientras trabajan el tema o al final
del mismo” (Casas, et al, 2005, p.42). De ahi que, la investigacion busca fortalecer la

lectura y sus niveles de comprension que contribuyan a superar los bajos desempefios
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que se han venido obteniendo en las Pruebas Saber, debido a que se trata de un problema
generalizado que demanda su pronta y puntual atencidn, en particular en los primeros
grados de escolaridad; puesto que su trascendencia incide en los siguientes grados
secundarios y posterior en la Educacion Superior.

Por otro lado, desde la relevancia académica la investigacion beneficia la
consecucion de los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA V) y la atencion que debe
otorgarse a los estandares de desempeio acerca de lo que un estudiante debe aprender.
Por consiguiente, es pertinente intervenir desde la implementacion de estrategias
transformadoras del quehacer que responda a las exigencias de formacién integral y
competente de los estudiantes. En sentido similar, el estudio responde a la necesidad de
desarrollar las competencias pertinentes para fortalecer y alcanzar niveles de lectura
critica en el aula, desde ciclos de grado primarios y secundarios.

Por otra parte, desde la relevancia tedrica se hace trascendental dado que toma en
cuenta los enfoques centrados en la forma como los aprendices asimilan el conocimiento
en el aula y los articula con los nuevos paradigmas que apuntan a un aprendizaje
centrado en el estudiante, que responde al aprendizaje significativo y por tanto explora
los conocimientos previos (planteamientos teéricos de Ausubel (1963), Piaget (2001) y
Vygotsky (2013); defensores del paradigma constructivista del aprendizaje). Desde este
enfoque, el estudio le aporta al docente herramientas para redisefiar los nuevos
contenidos re-significadores de estructuras cognitivas y competencias en el aula y al
estudiante le posibilita la construccion de un aprendizaje activo, critico y transformador.
En igual sentido, resulta un estudio novedoso que da cuenta del fortalecimiento de las
habilidades basicas de pensamiento como alternativa eficaz para fomentar niveles y
competencias lectoras en los estudiantes; propiciados a partir del uso interactivo de
herramientas tecnoldgicas (TIC).

De alli que, la implementacion de la de la Metodologia de intervencion
didactico-pedagogica basada en M-learning para potencializar la comprension lectora en
los estudiantes de séptimo grado de basica secundaria de la Institucion Educativa
Policarpa Salavarrieta, departamento de Sucre, Colombia, durante el periodo 2022-2023,
desde lo Pedagdgico, busca potencializar la comprension lectora en estudiantes de basica

secundaria, por cuanto despierta motivacion al ser una herramienta de interés,



22

correspondiente con las exigencias de los procesos educativos. En tal sentido,
favorablemente posibilita soluciones proactivas a la problemdtica de comprension
lectora, que trasciende la ensefabilidad y el fortalecimiento de saberes y competencias
en otras areas del proceso formativo. Ademas, fortalece la reflexion con cada uno de los
estamentos comprometidos en el proceso, de manera que se realice un trabajo en equipo,
coherente con los propositos planteados por la investigacion. Al mismo tiempo, busca
impactar de manera positiva en el desarrollo curricular ofertado por la Institucion, desde
los grados iniciales; fortaleciendo habilidades como: observacion, relacion, asociacion,
inferencias, analisis y capacidad de proponer.

Desde la perspectiva de innovacion tecnologica-educativa, la metodologia de
intervencion didactico-pedagogica basada en M-learning para potencializar la
comprension lectora resulta de interés en razon a que en las dos ultimas décadas las
TIC y consigo las redes sociales, han venido cumpliendo un papel preponderante en la
vida de todas las personas, se han convertido en escenarios de comunicacion, acceso a
informacion y de herramientas de habitos de lectura; por tanto, pretende aprovechar
educativamente los recursos tecnoldgicos y fortalecer las competencias y procesos
lectores en el contexto de la Institucion Educativa sujeto de estudio como una alternativa
viable, dado que se observa que mas del 80% de los estudiantes tienen celulares con
acceso a internet. Sin embargo, al indagar sobre el uso que les dan a estas herramientas
digitales, se evidencia que minimamente las emplean como una estrategia de aprendizaje
y crecimiento de su capacidad de leer en niveles criticos.

Con respecto a la relevancia didactica, el estudio permite que los docentes
asuman el rol fundamental en la formacion de los estudiantes de educacion basica, desde
la necesidad de actualizacion e innovacion en el manejo de herramientas tecnologicas
que ayuden a dinamizar las didacticas de trabajo en el aula, con las cuales se busca
mejorar las competencias bdsicas de sus estudiantes. Lo anterior, implica una
significativa importancia al observarse que sus usos en la practica pueden contribuir al
desarrollo intelectual de los educandos y los motivaria a ser personas creativas,
reflexivas, interactivas y activas de su propia construcciéon. En ese sentido, los
orientadores o formadores de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta,

dinamizarian su quehacer articulando su préctica a partir de la Metodologia de
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intervencion didactico-pedagogica basada en M-learning para potencializar la
comprension lectora. Asimismo, propiciadora de la formacion de individuos capaces de
resolver situaciones cotidianas, no sélo en el ambito educativo sino también en su vida
diaria.

En efecto, el uso de estas herramientas se puede realizar en cada una de las areas,
por lo que se convierte en un trabajo que transversaliza e interdisciplinariza todo el
curriculo. Por medio de ellas, se puede llegar a desarrollar habilidades, competencias y
destrezas que permitan una comunicaciéon mas eficaz al estimularse las competencias
basicas del lenguaje (lectura, escritura, verbalizaciéon y escucha); lo que finalmente
significa una mejora ostensible de las capacidades para comprender, interpretar,
argumentar y proponer, siendo estas habilidades basicas para la adquisicion de un
pensamiento critico. Lo cual, en efecto, resulta interesante dado que aleja al estudiante
de la lectura de informacion trivial, literal y poco constructivo para su formacion, de la
que generalmente se apropia al leer con dispositivos y se encamina una orientacion hacia
la asimilacion de contenidos trascendentales, criticos y necesarios para la
fundamentacidn de su actividad lectora.

En consonancia con lo anterior, los docentes podran optimizar su labor al poseer
herramientas que permitan planificar y evidenciar las consecuencias del uso de
herramientas asociadas al M-learning, especialmente en lo relacionado con la
comprension lectora y los procesos comunicativos de sus estudiantes aun cuando éstos
estan mediados por el uso de aplicaciones y metodologias que tienen en cuenta algunas
de las especificaciones necesarias para el aprendizaje virtual o por medio de dispositivos
electronicos; pues ofrece a los docentes herramientas tecnoldgicas para atender las
dificultades relacionadas a los procesos de comprension lectora. En sentido similar,
dinamiza una mirada de leer constructivamente con aquellas herramientas que
despliegan mayor interés por los estudiantes del presente.

En lo referido a la relevancia social, el estudio aporta a la comunidad educativa y
cientifica mediante un trabajo de implementacion de un sistema que mejore la educacion
y que genere posibles métodos de aplicacion para la transformacion de las problematicas
que inciden en los estudiantes. Por ello, en el caso especifico, se logré identificar que

una de las herramientas que se puede utilizar para el desarrollo y/o fortalecimiento de los
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niveles de comprension lectora, le permita un uso adecuado del M-learning, de tal
manera que aprendan a leer correctamente, utilizando sus capacidades, su sensibilidad,
imaginacion y el aprendizaje significativo; los cuales estan mediados por la interaccion,
asi mismo, que haya una conexidn, concertacion y armonizacion real entre el uso de los
dispositivos electronicos y la construccion de unas bases practicas para su aprendizaje.
De esta manera, como valor social, el estudio se centrd en ofrecer informacion
sobre la utilizacion adecuada de una Metodologia de intervencion didactico-pedagdgica
basada en M-learning para potencializar la comprension lectora en los estudiantes de
séptimo grado de basica secundaria para apoyar los procesos de ensefanza-aprendizaje,
ya sea al inicio, en el proceso o al final de una clase estableciendo pautas para los
docentes y el estudiante. Por tanto, se busca la excelencia educativa para el desarrollo, la
creatividad e innovacion como elementos fundamentales en la praxis pedagogica.
Ademas, puede ser el punto de partida de otros temas que permitan conocer a fondo la
relacion entre M-learning, y la creatividad del docente en todas las areas, innovando en
el conocimiento, desarrollando su pensamiento analitico e interactivo, buscando
constantemente aprendizajes significativos en sus estudiantes y estableciendo pautas
para la creacion de ideas que posterior refuerce el proceso comprensivo en los mismos.
En sintesis, la Metodologia de intervencion didactico-pedagogica basada en
M-learning para potencializar la comprension lectora en los estudiantes de séptimo
grado de basica secundaria de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta, es un
estudio de investigacion mixta, donde su enfoque cuantitativo resulta del registro
estadistico derivado de la aplicaciéon de las pruebas estandarizadas tomadas como
modelo (evaluar para Avanzar, 2022) y su respectiva medicion del nivel lector a partir de
la identificacion de los niveles registrados en cada pregunta determinada en el
cuestionario-taller; el cual es aplicado a partir del disefio PRE-POST. Del mismo modo,
su registro cualitativo se refleja en la caracterizacion y analisis de los niveles lectores, de
los habitos lectores y estrategias didacticas y pedagogicas del docente: que resulta de la
informacion recopilada a través de entrevistas, cuestionario y matriz de observacion.
Desde la relevancia investigativa, el estudio de la Metodologia de intervencion
didactico-pedagogica basada en M-learning para potencializar la comprension lectora, es

una alternativa para transformar la realidad de su bajo desempeiio en los resultados de
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pruebas externas e internas; de la misma manera, se convierte en un escenario
propiciador de mejores estrategias de ensefianza y aprendizaje significativo, con el que
se hace posible la formacion integral, el logro de resultados de calidad y el sentido

holistico que requiere la educacion del presente.

1.5. Objeto de estudio.

El objeto de estudio estd enfocado en la ensefianza-aprendizaje de la lectura,
considerada como una competencia fundamental para la formacion integral y el
desempefio académico de los educandos; por lo cual se requiere analizar la incidencia y
el potencial transformador de la Metodologia de intervencion didactico-pedagogica
basada en M-learning para potencializar la comprension lectora en los estudiantes de
séptimo grado de basica secundaria de la Instituciéon Educativa Policarpa Salavarrieta,
departamento de Sucre, Colombia, durante el periodo 2022-2023, esta investigacion se
inscribe en el area de la Educacion, focalizandose en la ensefianza-aprendizaje de la
lectura, considerada como una competencia fundamental para la formacion integral y el
desempefio académico de los educandos.

La problemdtica que sustenta este objeto de estudio se articula en torno a la
agudizacion de las dificultades lectoras a nivel mundial, evidenciada en estudios de
organismos internacionales como la UNESCO y la OCDE, y se refleja de manera
particular en el contexto nacional y local. En Colombia, se han identificado deficiencias
en las competencias lectoras mediante resultados de pruebas estandarizadas como las
pruebas Saber e ICFES, lo que evidencia la necesidad de intervenir en el proceso de
comprension lectora. Sumado a ello, la situacion se agudiza por los factores contextuales
como el poco habito por la lectura, la influencia de métodos tradicionales de ensefianza y
las limitaciones socioecondmicas que afectan la formacion familiar; lo cual requiere que
se exploren estrategias innovadoras que fortalezcan la capacidad interpretativa y critica
de los estudiantes.

La implementacion de la Metodologia de intervencion didactico-pedagodgica
basada en M-learning para potencializar la comprension lectora representa una
alternativa que integra tecnologia y estrategias didacticas innovadoras, orientadas a

propiciar un ambiente de aprendizaje centrado en el estudiante, esta modalidad busca
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estimular, a través del uso de dispositivos moviles y herramientas digitales, el desarrollo
de habilidades lectoras en sus niveles literal, inferencial y critico, y al mismo tiempo
fomentar una ensefianza mas activa y reflexiva, que permita a los docentes planificar e
implementar estrategias integrales que crucen las barreras tradicionales de las
asignaturas.

Asimismo, la aplicacion del M-learning tiene un impacto directo en la formacion
integral, ya que no solo se orienta a mejorar las competencias lectoras, sino también a
fortalecer habilidades de pensamiento critico, andlisis y sintesis, fundamentales para la
alfabetizacion en la sociedad del conocimiento; de este modo, la investigacion se
propone abordar la relacion entre los avances tecnologicos y el mejoramiento de los
procesos de comprension lectora, considerando factores contextuales y socioeducativos

que inciden en el rendimiento académico de los estudiantes.

1.6. Campo de accion.

El campo de accion se ubica en el area de Lenguaje, con énfasis en la
comprension lectora dentro del contexto de la Institucion Educativa Policarpa
Salavarrieta de Sincelejo, Sucre, Colombia, en esta institucion educativa se ha
identificado que los estudiantes de séptimo grado presentan deficiencias en sus
habilidades de lectura, evidenciadas a través de resultados estandarizados y evaluaciones
internas; dichos resultados reflejan dificultades en la asimilacién y procesamiento de
informacion textual, lo que repercute negativamente en su desempeiio académico global
y en la adquisicion de competencias fundamentales para la alfabetizacion critica y el
desarrollo integral.

Este ambito, caracterizado por la necesidad de fortalecer la lectura en sus niveles
literal, inferencial y critico, representa el aspecto mas afectado por la problematica de
investigacion, la carencia de estrategias pedagogicas innovadoras y el escaso
aprovechamiento de herramientas tecnologicas en la ensefianza de la lectura, han
contribuido a que este componente del curriculo requiera una atencién especial; por ello,
se orienta el andlisis hacia la metodologia de intervencion didactico-pedagdgica basada
en M-learning para potencializar la comprension lectora en los estudiantes de séptimo

grado de basica secundaria, evaluando su potencial para dinamizar y mejorar el proceso
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de comprension lectora y, de este modo, promover un aprendizaje mas activo,

significativo y acorde a las exigencias de la educacion actual.

1.7. Objetivos.

1.7.1. Objetivo General.

Disefiar una metodologia de intervencion didactico-pedagdgica basada en
M-learning para la potencializaciéon de la comprension lectora en los estudiantes de
séptimo grado de basica secundaria de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta,

departamento de Sucre, Colombia, durante el periodo 2022-2023

1.7.2. Objetivos especificos.

Caracterizar los niveles de comprension lectora de los estudiantes del grado
séptimo de basica secundaria de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta, antes de
la implementacion de la metodologia didactico-pedagogica basada en M-learning, a
partir de la aplicacion de una prueba estandarizada adaptada de “Evaluar para Avanzar,
MEN, 2022”.

Identificar las practicas y acciones didacticas actuales que inciden en el proceso
de comprension lectora, los hdbitos lectores y el uso de tecnologias digitales en los
estudiantes de séptimo grado, para contextualizar la intervencion didactico-pedagdgica
basada en M-learning.

Elaborar una propuesta de intervencion didactico-pedagdgica basada en
M-learning que busque potencializar los niveles de comprension lectora en los
estudiantes de séptimo grado, considerando sus necesidades especificas y el contexto

educativo de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta.

1.8. Hipétesis.

Una metodologia de intervencion didactico-pedagogica basada en M-learning
contribuye a potencializar la comprension lectora en los estudiantes de séptimo grado de
basica secundaria de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta, departamento de

Sucre, Colombia, durante el periodo 2022-2023.



28

De manera concluyente, el capitulo recoge el abordaje de la problematica de
comprension lectora en estudiantes de séptimo, sus causas, consecuencias, evidencias y
demas caracterizaciones de contexto, que le dinamizan la amplitud de su incidencia en
los procesos académicos y de formacion. Asimismo, plantea el estudio que se
implementa para dar respuesta interviniente al mismo, sus preguntas generales,
especificas y las razones pertinentes que justifican para aplicar el M-learnig como

herramienta tecnologica posible para mitigar y/o resolver el problema.

1.9. Alcance tematico.

La presente tesis doctoral establece un marco que articula los alcances tedrico,
metodoldgico y practico, delimitando el cuerpo de conocimientos que orientaran su
desarrollo; en el plano tedrico, se sustenta en los aportes del constructivismo y el
Aprendizaje Significativo, segiin lo propuesto por Ausubel (1993), este marco tedrico
aborda el proceso lector, en sus niveles (literal, inferencial y critico), y las habilidades de
pensamiento; asi como el papel de los recursos tecnoldgicos en el desarrollo de
competencias lectoras. Del mismo modo, se incorpora un analisis referencial que recoge
aportes recientes de autores e instituciones sobre la interrelacion entre la lectura y las
TIC, complementado con el marco normativo que respalda las bases oficiales de la
intervencion educativa.

En cuanto al alcance metodoldgico y practico, la investigacion se enmarca en un
paradigma mixto, combinando enfoques cuantitativos y cualitativos para una
comprension integral del problema; se opta por un disefio cuasiexperimental en el que se
aplican instrumentos como encuestas y guias de observacion para medir la incidencia de
la metodologia de intervencion didéactico-pedagogica basada en M-learning para
potencializar la comprension lectora en los estudiantes de séptimo grado de basica
secundaria de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta; a través de esta se permite
la recopilacion de datos estadisticos y cualitativos que faciliten la interpretacion de los
procesos formativos y el impacto de las estrategias pedagogicas innovadoras en el aula.

De esta forma, el alcance tematico establece de manera precisa los limites y la

integracion de las dimensiones teoricas, metodologicas y practicas, proporcionando un
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marco coherente para optimizar la ensefianza y el aprendizaje de la lectura en el contexto

escolar.

1.10. Delimitacion Espacial y Temporal.

La investigacion se desarrolld en el departamento de Sucre, ubicado en la region
Caribe de Colombia, especificamente en el municipio de Sincelejo, el escenario puntual
del estudio fue la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta, una institucion oficial que
brinda formacion a nifios, nifias y adolescentes de diversos contextos sociales; la cual
fue seleccionada por ser representativa del sistema educativo publico del municipio y
por presentar dificultades evidenciadas en los niveles de comprension lectora en el grado
séptimo de basica secundaria, lo cual constituy6 el foco de la problematica abordada.

La elecciéon de esta institucion respondié también al interés por incorporar
herramientas tecnologicas, como el M-Learning (aprendizaje movil), en contextos donde
el acceso a recursos digitales atin representa un desafio. Se considerd que este entorno
educativo ofrecia las condiciones propicias para analizar el impacto del uso pedagdgico
de dispositivos moviles en el fortalecimiento de habilidades lectoras, asi como para
proponer estrategias innovadoras de ensefianza-aprendizaje que respondieran a las
necesidades reales de los estudiantes.

La investigacion fue planificada y ejecutada durante el afio 2022-2023, periodo
en el cual se desarrollaron las distintas fases del estudio: planeacion, revision teodrica,
diagnostico inicial, disefio e implementacion de la estrategia basada en M-Learning,
recoleccion de datos, andlisis de resultados y sistematizacion de la experiencia.

Este marco temporal permitido observar el comportamiento de los estudiantes
frente a las herramientas tecnoldgicas aplicadas y evaluar el efecto del aprendizaje movil
sobre los niveles de comprension lectora en un ciclo escolar completo. Ademas, la
temporalidad propuesta resulté adecuada para realizar un seguimiento que permitid

ajustar las estrategias pedagogicas conforme se obtuvieron los primeros resultados.
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CAPITULO 2. Fundamentos Teéricos Referenciales.

El capitulo se constituye en el desarrollo tedrico de las categorias inmersas en el
estudio, dentro de las cuales se destaca el Constructivismo y el Aprendizaje
Significativo. En sentido similar, se describe el andlisis conceptual referido a la lectura,
sus niveles, habilidades de pensamiento, recursos tecnoldgicos y la incidencia de la
metodologia de intervencion didactico-pedagdgica basada en M-learning para
potencializar la comprension lectora en los estudiantes. De manera complementaria, se
presenta el andlisis referencial que consiste en todos aquellos aportes recientes que
autores e instituciones han desarrollado de manera articulada con el proceso lector, sus
niveles y competencias como también el uso interactivo de dispositivos tecnoldgicos en
apoyo al fomento de los niveles lectores desde el aula. Finalmente, se interpreta la
relacion del marco normativo o legal que sustenta las bases oficiales de la intervencion

que se realiza.

2.1. Estado del arte

Desde finales del siglo XX, la comprension lectora ha sido una preocupacion
central en la educacion colombiana. La inclusion de pruebas nacionales como las
SABER vy la participacion en PISA revelaron sistematicamente bajos niveles de lectura
critica, especialmente en contextos vulnerables (Atehortua, 2006) (Rueda y Blanco,
2018). Paralelamente, emergid un interés en fortalecer la alfabetizacion digital como
estrategia educativa, en linea con los planteamientos de autores como Cassany (2006) y
Freire (1983), quienes resaltaban la importancia de conjugar lectura del mundo y del
texto para el ejercicio de una ciudadania critica.

En respuesta, el Estado colombiano inicid politicas para integrar las TIC en las
escuelas. En 2001 se lanz6 el programa Computadores para Educar (CONPES 3063),
liderado por Maria Isabel Mejia Jaramillo, con el fin de donar y reacondicionar equipos
a colegios publicos, siendo pionero en zona rural (Garcia et al; 2020). A pesar de su
impacto cuantitativo, los estudios posteriores documentaron desafios en mantenimiento,
infraestructura y uso pedagogico real en regiones apartadas.

En la siguiente década, el Plan Vive Digital I (2010-2014) fortalecio este

impulso, aumentando cobertura de Internet, puntos comunitarios “Vive Digital” y
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capacitacion docente en TIC. Luego, entre 2014-2018, estos esfuerzos se consolidaron
buscando convertir las TIC en herramientas integrales de innovacién educativa; no
obstante, se persistido una brecha entre cobertura urbana y condiciones desfavorables de
ruralidad y vulnerabilidad socioecondmica.

En el plano pedagdgico, figuras como Mercedes Chaves Jaime aportaron en los
afos ochenta y noventa estrategias centradas en espacios didacticos y “practica
deliberada” para mejorar comprension lectora; su legado y el de Paulo Freire, con su
enfoque critico de la alfabetizacidon, sirvieron de base para posteriores experiencias que
buscaron conectar la lectura con el contexto socio-cultural del estudiante .

Durante el transito a la era digital (2000-2020), surgieron experiencias nacionales
pioneras: desde la implementacion de WebQuests en contextos vulnerables (Osorio
etal.,2020), hasta proyectos de gamificacion (Calle & Castro,2022) y estrategias
M-Learning en poblaciones rurales (Flores,2021; Frias & Monsalvo,2021), estas
evidencias, aunque soélidas, estuvieron centradas principalmente en entornos urbanos o
con acceso a conectividad intermitente.

Este recorrido historico muestra que, si bien Colombia ha acumulado esfuerzos
en dotacion tecnoldgica, formacion docente y propuestas lectoras innovadoras, ain
persisten vacios en la investigacion aplicada a contextos como Sincelejo, caracterizados
por infraestructura limitada, vulnerabilidad socioecondémica y escaso acompafiamiento
familiar.

El estudio que dinamiza el fundamento tedrico y los antecedentes de la
investigacion, se centra en el desarrollo de las categorias: comprension lectora, niveles
lectores, las TIC y su incidencia pedagogico-didactica, como también, la evaluacion por
competencias en el ambito escolar. Por ello, se referencian aportes significativos y
coherentes que agentes investigadores, pedagogos y fuentes cientificas de la Educacion
han gestionado recientemente en busca del fortalecimiento de la calidad en el contexto
internacional, nacional y regional; destacando los hallazgos y conclusiones que se
pueden articular para fortalecer el enfoque epistémico del estudio.

Diversos estudios han documentado la relacion entre las condiciones
socioeconomicas, la disponibilidad de recursos tecnologicos y el desempefio en

comprension lectora. Cassany (2006) resalta que el desarrollo de competencias lectoras
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en contextos vulnerables se ve condicionado por la disponibilidad de materiales, la
mediacion docente y el acompafiamiento familiar. De igual forma, Bernal y Veldsquez
(2018) evidencian que, en instituciones con limitaciones de infraestructura y acceso a
tecnologias de la informacién y comunicacion (TIC), los estudiantes presentan menores
niveles de desempefio lector, situacion agravada cuando los hogares carecen de
acompanamiento parental y recursos basicos.

En el caso colombiano, Osorio et al. (2020) desarrollaron una estrategia
WebQuest para fortalecer la lectoescritura en estudiantes de educaciéon media de
contextos vulnerables, demostrando que el uso de recursos digitales, incluso en entornos
de conectividad limitada, mejora la motivacion y la comprension lectora. Asi mismo,
Calle y Castro (2022) aplicaron estrategias de gamificacion en nifios de basica primaria,
observando un aumento en la motivacion hacia la lectura y una mejora significativa en
las competencias lectoras.

Sin embargo, a pesar de estos aportes, se identifica una brecha importante en la
implementaciéon de recursos digitales accesibles y adaptados a los contextos
socioeconomicos especificos de zonas como Sincelejo. Los estudios revisados se
concentran mayoritariamente en contextos urbanos con condiciones medianamente
favorables o en instituciones con algin nivel de acceso a TIC, mientras que las
caracteristicas de la poblacion de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta
—marcada por vulnerabilidad econdémica, limitada infraestructura tecnoldgica y poco
acompafnamiento familiar— han sido escasamente abordadas en la literatura.

En el ambito Internacional, Pascuas et al (2020), en su articulo de investigacion
realizaron en el contexto colombiano una investigacion de enfoque cualitativo con la
intencion de analizar el impacto de los dispositivos méviles en la Educacion en regiones
del escenario latinoamericano; para tal propdsito, se centran en el estudio de la
incidencia de dispositivos M-learning en los procesos de ensefianza y aprendizaje en el
aula y fuera de ella; empleando un método selectivo de estudios primarios y practicas
desarrolladas con M-learning, determinando en efecto que éstos (dispositivos
M-learning) deben ser una prioridad debido a la posibilidad inicial de motivar la
implementacion de otras estrategias en el aula como la realidad aumentada, realidad

virtual, mixta, laboratorios virtuales y remotos, la implementacion de mecanismos de
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inteligencia artificial (IA) en el ambito escolar; entre otras formas innovadoras de
intervencion educativa con las TIC, debido a la forma creativa y practica de reflejar los
textos en el escenario digital. Ademas, incide en una redefinicién del rol del docente
dentro y fuera del aula. De alli que, resulte de interés para la presente investigacion,
dado su significativo aporte a través de los dispositivos M-learning y sus incidencias
educativas-digitales.

Rodriguez (2021) en su articulo de investigacion, analiza el contexto mexicano
con el proposito de reflexionar sobre la importancia de pensar criticamente y de formar
una cultura digital en la sociedad, mas alld de la mera manipulacion informéatica. Para
ello, emplea una metodologia de analisis cualitativo, comparando elementos como la
relacion entre el nivel educativo y la competencia digital, asi como el pensamiento y la
resolucion de problemas segun el grado de escolaridad. Utiliza como instrumento
esencial una matriz de andlisis aplicada a las plataformas digitales emergentes. Concluye
que es un imperativo categérico incluir contenidos y tematicas en el sistema educativo
orientados a la formacion en competencias para el manejo de la informacion digital, asi
como a la necesidad de desarrollar desde la escuela habilidades criticas frente a las
socio-plataformas digitales. Se trata de una investigacion pertinente, ya que resalta la
importancia de que la escuela asuma un papel protagénico en el desarrollo cultural
relacionado con el manejo critico de la informacién que circula en las multiredes.

Tzenguzha et al. (2021), a través de un articulo de investigacion realizan su
estudio en el contexto ecuatoriano con el propodsito de analizar descriptivamente sobre
las posibilidades docentes y didacticas de implementar entornos virtuales de aprendizaje
en el contexto educativo Julio Enrique Padilla Hernandez, Sucua-Ecuador, enfocada a
través de una investigacion descriptiva no experimental a una muestra aleatoria de 4
docentes y 15 estudiantes, a quienes se les aplicé entrevistas y guia de observacion como
instrumentos validos; concluyendo que el uso de TIC es trascendental para el desarrollo
de procesos lecto-escritores en estudiantes, fortalece la interaccion y el acompafiamiento
familiar con fines académicos. Asimismo, motivé actualizaciones y capacitaciones
docentes para la intervencion de clases a través de plataformas digitales. Es una
referencia que se articula a los objetivos propuestos, dado que destaca la importancia de

los recursos TIC en el aula, las plataformas digitales y la busqueda de fomentar
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habilidades para la lectura y escritura en el aula, como experiencia de practica
pedagdgica de otras latitudes.

Por otra parte, Mufioz (2022), en su tesis de maestria en innovacioén
educativa desarrolla la comprension lectora en estudiantes de tercer afio de educacion
general bésica de la escuela Estados Unidos de Norte América, afio lectivo 2020-2021;
que tiene la intencion de disefiar una estrategia pedagdgica para el uso de entornos
virtuales Lesson Plans en busca del fomento de la lectura y su comprension, aplicando
una metodologia de enfoque cuantitativo no experimental a una muestra de 39
estudiantes; concluyendo que el reconocimiento de elementos cruciales que se reflejan
en los procesos lectores: motivacion, vocabulario, concentracion, capacidad analitica,
conocimientos previos; cuando no funcionan lo suficiente se convierten en los
antagénicos al desarrollo de la lectura en el estudiante. En el sentido semejante,
determina que el uso digital de Lesson Plans favorecio el fortalecimiento de los niveles
de lectura en estudiantes dadas las posibilidades de implementar actividades
significativas. De tal forma que se considera un estudio relevante que aporta a la idea
favorable de intervenir la lectura en el aula con didacticas digitales, creativas y
motivantes desde los primeros grados de escolaridad.

Flores (2021) en su tesis de doctorado en educacion estudia en el contexto
ecuatoriano una estrategia digital que incentive la comprension lectora mediante la
integracion de M-Learning con el fin de desarrollar la alfabetizacion verbal de las
personas por medio de la integracion del m-Learning y el fomento de la alfabetizacion
digital, de manera que les permita desempefiarse exitosamente en la sociedad. Para
lograr esta finalidad se formulan el objetivo general y los objetivos especifico. Para ello
implementa una app de comprension lectora, por medio de un estudio de caso integrando
técnicas cualitativas y cuantitativas de investigacion, En el estudio se eligieron dos
grupos de estudiantes de tercer grado de primaria en el area rural de Guatemala: un
grupo experimental conformado inicialmente por 37 estudiantes (35 en el post test), que
utilizé una app de comprension lectora como parte de la intervencion educativa, y un
grupo control con 57 estudiantes (53 en el post test), que continu6 con métodos

tradicionales. Ambos grupos fueron evaluados antes y después de la intervencion
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mediante una prueba estandarizada de comprension lectora, lo que permitié analizar el
impacto del uso de la app en el desarrollo de esta habilidad.

Los hallazgos de esta investigacion evidencian una mejora significativa en la
comprension lectora de los estudiantes que utilizaron la app educativa, especialmente en
los niveles literal, inferencial y critico, en comparacion con el grupo control. La app no
solo motivé a los estudiantes, sino que también les permitid interactuar con los textos de
manera significativa, activando conocimientos previos y desarrollando predicciones
antes de la lectura. El acompafiamiento docente y la capacitacion permitieron una
integracion pedagogica exitosa, donde la tecnologia se convirtié en una herramienta de
aprendizaje y no en un fin en si misma. Finalmente, los datos del post test reflejaron una
mejora sustancial en los estudiantes del grupo experimental: aumentaron sus porcentajes
de aciertos en vocabulario (de 72.97% a 78.14%) y comprension lectora (de 60.13% a
69.00%), superando los resultados del grupo control y confirmando la eficacia de la
intervencion.

Carvajal (2020), en su tesis de maestria en educacion énfasis ambientes de
aprendizaje mediados por tic investiga sobre el uso de las TIC para el desarrollo del
pensamiento critico de estudiantes de secundaria en el drea de Ciencias Sociales,
aplicada en el contexto educativo Ignaciano de Medellin, con el proposito basico de
describir las posibilidades pedagogicas del uso de las TIC frente al desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de undécimo grado. Para lo cual implementa una
metodologia cualitativa de descripcion y andlisis de aspectos inherentes a los recursos
tecnologicos y su incidencia en el fortalecimiento de la capacidad critica; aplicada a una
muestra de 72 estudiantes; concluyendo que el uso de las redes y plataformas utilizadas
fortaleci6 la interaccion y expresion de opiniones de los estudiantes, donde, ademas, las
problematicas significativas que se discutieron posibilitaron una mayor capacidad de
interpretacion y participacion. Aporta significativamente, debido a que permite la
implementacion de las tecnologias digitales como estrategia para fortalecer la capacidad
critica, expresion e interaccion de los estudiantes con fines académicos,
comunicacionales y de conciencia critica de su contexto y realidad.

Acevedo y Laguado (2021), en su tesis de Maestria en Recursos Digitales

Aplicados a la Educacion, estudian la comprension lectora a través de la implementacion
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de un objeto virtual de aprendizaje como estrategia didactica para la ensefianza en
estudiantes de grado quinto en el contexto de Cartagena; con la finalidad de fortalecer el
proceso de comprension lectora interviniendo con el objeto virtual de aprendizaje a
través del uso didactico de cuentos y leyendas. Emplean una metodologia centrada en el
enfoque cualitativo de investigacion accion-participativa implementada a 35 estudiantes,
a quienes le aplica encuestas y guia de observacion para la recopilacion de la
informacion necesaria para la interpretacion. En efecto, concluyen que la estrategia
virtual foment6 la interaccion de los estudiantes en ambientes de aprendizaje, mejor6 la
atencion, creatividad y habito de lectura con sentido critico y posibilité el trabajo
docente desde el enfoque orientador. En ese sentido, se relaciona con el estudio por
cuanto implementan el uso de herramientas virtuales para fortalecer la lectura en
estudiantes de Educacion Bésica con resultados favorables a los objetivos planteados.

Arboleda y Pino (2021) en su tesis de Maestria en Educacion Virtual aportan
con una estrategia didactica soportada en TIC, aplicada a 16 estudiantes de grados
octavo y noveno de la institucion escolar Alberto Lebrin Munera, Bello- Antioquia con
la finalidad de fortalecer la capacidad de comprension lectora apoyada con textos
argumentativos en ambientes virtuales de aprendizaje. Para tal fin, implementan la
metodologia cuasi-experimental con disefo pretest y postest. De este estudio resultd que
el nivel de motivacidon se incrementd, propicié cambios en el enfoque tradicional de
enseflanza y mejor6 competencias comunicacionales, lingliisticas y asertivas en los
estudiantes. En efecto, resulta pertinente en razon al uso creativo de herramientas y
estrategias apoyadas a los recursos digitales o tecnoldgicos para fomentar la capacidad
lectora y de comprension critica en ambientes escolares.

Hurtado y Barahona (2021), en su tesis de Maestria en Educacion estudian sobre
el fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de grado quinto en el
contexto Ciudadela de Occidente de Armenia, Quindio, con el propdsito de mejorar el
proceso de comprension a través de estrategias ludico-pedagdgicas y del uso de
instrumentos sustentados en el enfoque pretest a 22 estudiantes de muestra aleatoria.
Utilizan la metodologia de procesos sistémicos, criticos y empiricos en una
investigacion de accidn-participativa; obteniendo la idea concluyente que la

comprension lectora alcanza mayores motivaciones al implementar material
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pictografico, concreto, historias asociadas a su contexto o realidad. Ademas, el estudio
dinamiza un ambiente de innovacion y creatividad docente frente a su practica de
ensefianza. Es una experiencia que le aporta a la tesis, debido al uso de estrategias
ludicas que despierten ambientes de motivacion, creatividad y capacidad de leer
criticamente desde lo significativo en el aprendizaje.

Un estudio relacionado con el M-learning y lectura en el aula, lo aporta Frias
y Monsalvo (2021), con su investigacion en Licenciatura En Educacion Basica Primaria
, cuya intencion fue la de fortalecer la lectura y escritura a través del uso de M-learning
como alternativa didactica en los estudiantes de la institucion educativa Distrital
Concentracion Cevillar, de Barranquilla, Colombia. Para ello, aplica la metodologia de
investigacion fundamentada en el paradigma interpretativo, con enfoque epistemologico
introspectivo vivencial; articulado a la investigacion cualitativa y método de
investigacion accion-participativa. En tal sentido, toman una muestra con criterios
intencionales representada en 35 estudiantes del grado tercero y sus docentes, a quienes
le aplican encuestas y entrevistas, logrando en efecto un dinamismo en la transformacién
didactica en el aula desde la mirada docente dado el uso interactivo de los dispositivos
digitales, el fortalecimiento de la capacidad de comunicacion eficaz, del manejo de la
escritura y lectura. Ademas, se generd una mayor participacion del entorno familiar en el
acompanamiento de sus actividades, de procesos y se destacé la incidencia negativa que
generan los docentes cuando sus competencias de manejo TIC no son idoneas para
orientar contenidos y estimular habilidades a través de las mismas. Aporta
trascendentalmente al estudio, por cuanto analiza el impacto de las tecnologias digitales
del M-learning en el fortalecimiento de procesos educativos, de participacion de los
actores escolares y del crecimiento lector de los estudiantes.

Klee et al. (2020), en su articulo de investigacion plantearon como proposito
examinar las concepciones digitales de los futuros maestros a través de un comparativo
entre maestros de Estados Unidos y Suecia; aplican una metodologia de tipo cualitativo
a una muestra intencional de 188 docentes en la primera nacion y 121 en la segunda,
centrada en pilares basicos de tecnologia, lectura digital que compara y analiza
concepciones frente a la alfabetizacion digital y expectativas de la digitalizacion de los

maestros en formacion en las respectivas naciones sujetos de estudio. De alli que, resulta
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una investigacion de interés por cuanto destaca el rol docente frente a las concepciones
digitales que transformen su desempefio pedagdgico en el aula.

Cebi y Reisoglub (2022) en su articulo de investigacion , realizan en los
contextos de Estados Unidos y de Turquia, una investigacion aplicada a 510 futuros
maestros con la finalidad de determinar las concepciones sobre qué es un docente
digitalmente competente a través de metaforas elaboradas a partir de los ejes
categoricos: competencia digital, competencia pedagdgica y caracteristicas personales.
Es una investigacion cualitativa donde se concluye que el ser competente digitalmente
implica un manejo de la informacion, elementos digitales, alfabetizacion digital, manejo
de datos y de seguridad informatica, de resolucion de problemas. Asimismo, ser
pedagogicamente competente implica: guiar a estudiantes, empoderarlos en el manejo de
las competencias digitales y estar accesible al cambio de enfoque didactico; que se
articula a una personalidad creativa, innovadora, competente para el trabajo en equipo.
Otra referencia que relaciona una perspectiva donde se precisa el rol docente en la
implementacion de los recursos digitales en la ensefianza. Resulta oportuna al estudio en
razén a la importancia que cumplen las competencias tecnoldgicas de los docentes en su
desempefio educativo para beneficio de los estudiantes.

Por otra parte, en referencia al eje del aprendizaje apoyado con los recursos TIC
en el aula, se destaca a Puicafio (2024) en su articulo de investigacion publicado Pert
investigd sobre Las TIC y su influencia en el aprendizaje significativo en una institucion
educativa peruana. Con el fin de determinar la influencia del uso de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicaciéon (TIC) en el aprendizaje significativo en una institucion
educativa del distrito de Camand, Arequipa. En busca de evidenciar como la
incorporacion de las TIC puede transformar positivamente los procesos educativos,
promoviendo aprendizajes mas profundos, personalizados y contextualizados, de
acuerdo con la Teoria del Aprendizaje Significativos. Para lo cual se emple6 un enfoque
de investigacién basica con disefio no experimental descriptivo-correlacional de corte
transversal, trabajando con una muestra aleatoria de 89 estudiantes de secundaria. Se
analizaron las variables "Uso de las TIC" y "Aprendizaje Significativo" mediante
instrumentos con escalas Likert. Se aplicaron pruebas de correlacion y ANOVA con un

nivel de confianza del 95%, respetando principios €ticos y confidencialidad.
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El estudio encontré que el uso de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) tiene una correlacion muy significativa (77,18%) con el
aprendizaje significativo de los estudiantes, lo que significa que las TIC influyen
positivamente en como los estudiantes comprenden y asimilan los conceptos. Ademas,
los resultados revelaron que las dimensiones del uso de las TIC (operativo, cognitivo y
valorativo) afectan de manera especifica el aprendizaje, sugiriendo que no basta con usar
tecnologia superficialmente, sino que se deben aplicar de manera estratégica para
maximizar los beneficios.

Kim et al. (2020) , en su articulo de investigacion caracterizan cualitativamente
las intervenciones de alfabetizacion digital y su incidencia en la lectura, aplicado a 32
paises de ingresos bajos y medianos. Por tanto, los autores utilizan una metodologia de
analisis de 67 estudios hallados en bases de datos reconocidas internacionalmente, a una
muestra aleatoria de 213.464 nifos; lo cual les permiti6 obtener criterios concluyentes en
la variacion de resultados de habilidades de alfabetizacion, comprension de lectura y
habilidades de lenguaje oral y apoyo del docente; entre el rango de paises de ingresos
bajos en relacion con los ingresos de paises medianos. En efecto, este estudio resulta
importante referenciarlo debido a que muestra un andlisis de las posibilidades de
accesibilidad a recursos digitales, los niveles de alfabetizacion digital y la incidencia de
estos apoyos pedagdgicos modernos en procesos de lectura, aprendizaje y de
transformaciones pedagogicas articuladas a las vivencias, necesidades, expectativas del
estudiante del presente y sus entornos.

Borgonovi y Pokropek (2021) en su articulo de revision analizan la evolucion del
uso TIC en estudiantes de 15 afos del grado 7, de 28 paises en los escenarios: escuela,
hogar; entre 2009 y 2018, como la relacion incidente en el desarrollo de la lectura. Para
ello, implementan una metodologia de analisis cualitativo de los resultados PISA de
estos paises en los consecutivos 2009, 2012, 2015 y 2018. En tal sentido concluyen que,
el uso de los recursos TIC aument6 progresivamente en ambos escenarios objetos de
estudio, mas en niflos que en nifas, logrando altos niveles en el tiempo empleado, que
no difiri6 seglin niveles educativos de padres. No obstante, en coherencia con la variable
lectura, se gener6 un aumento que se mantuvo estable durante los periodos analizados.

Por tanto, se considera pertinente referenciar este aporte debido a la caracterizacion que
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registra de uso TIC y su relacién con los niveles lectores evidentes en pruebas PISA,
asimismo, factores externos como niveles escolares de padres, accesibilidad a
tecnologias y habitos en el uso de las tecnologias digitales segun edad y género; con su
pertinente comparativo.

En sintesis, los estudios referenciados aportan significativamente a la presente
investigacion debido a que dinamizan experiencias en el aula que analizan la incidencias
de las tecnologias digitales incluidas el M-learning, en los procesos de formacion de
habilidades de lectura de los estudiantes, en el fortalecimiento de mejores formas de
ensefiar y de aprender en el aula de manera creativa, motivada y coherente con los
intereses y expectativas innovadoras que demanda la escuela del presente en distintos
paises del mundo. Del mismo modo, ilustran la perspectiva de percibir las nuevas formas
de ensefiar con el uso interactivo de las tecnologias digitales y comunicacionales en
ambientes atractivos, accesibles a la manipulacion de los dispositivos para encontrar la
informacion y el conocimiento que le signifique al estudiante.

Por tanto, el estado del conocimiento muestra que si bien existen estrategias
tecnologicas que favorecen la lectoescritura y la comprension lectora, persiste la
necesidad de investigar la pertinencia y la efectividad de recursos digitales disefiados
especificamente para contextos de alta vulnerabilidad y limitada conectividad; esta tesis
doctoral se propone aportar en este vacio, planteando una Metodologia de intervencion
didactico-pedagogica basada en M-learning para potencializar la comprension lectora en
los estudiantes de séptimo que permita superar las barreras identificadas y mejorar el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura en dicho entorno.

2.2. Marco Tedrico.

2.2.1. Teoria Educativa

La teoria educativa que sustenta el estudio se fundamenta en el Constructivismo
como modelo pedagdgico, alrededor del cual se deriva el Aprendizaje Significativo
propuesto por Ausubel (1993), que se articula al enfoque de lectura y sus niveles
lectores. Asimismo, la estrategia del M-learning como herramienta tecnoldgica,

caracteristicas, sus potencialidades en la lectura, en los procesos de
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ensefianza-aprendizaje y su incidencia en los niveles de comprension lectora; implican
una mirada constructivista relevante para apoyar la investigacion y esencialmente, para
dinamizar el quehacer en el aula desde el uso interactivo de las tecnologias educativas,
que logren fortalecer la asimilacion significativa de saberes y competencias en pro de la

calidad educativa.

2.2.2. Teoria educativa constructivista.

La investigaciébn se sustenta en la teoria del constructivismo, en ésta, el
conocimiento es una construccion auténtica del sujeto que aprende, enmarcado en el
qué, como, por qué y para qué se establece la dindmica de construccion, generada en el
proceso mismo del hecho formativo. Es decir, el sujeto concibe y hace del aprendizaje
una construccion de significados, interna por cuanto cada uno reconstruye de manera
subjetiva la realidad que percibe y con la que aprende; sin desconectar la mediacion
facilitada por factores del entorno dentro de los cuales se halla el rol del orientador o
facilitador de la construccion misma, esencialmente cuando su enfoque es de interaccion
social.

Por tanto, en el constructivismo tal como lo interpreta Alfaro, et al (2007), el
sujeto construye el conocimiento de la realidad y se hace evolutivo en su proceso
biologico y de relaciones sociales con el contexto; destacando principios que le asignan
su fundamentacion filosofica: interaccion hombre-medio, experiencia o saber previo,
elaboracion del “sentido” a partir de la experiencia, organizacion activa y el principio de
funcionalidad entre la relacion conocimiento-realidad. Es decir, la perspectiva
constructivista dinamiza el saber hacer en situaciones de contexto, implica la generacion
de conocimientos a partir de la interaccion con el mundo real y con las percepciones o
saberes previos de esa misma realidad.

Por otra parte, Ausubel (1993), apoyado desde una postura constructivista,
plantea una nueva forma de construccion del sujeto que aprende, asignadndole la
denominacion de “Aprendizaje Significativo”, que, en efecto, implica la participacion
activa de quien aprende, pero, también, de quien ensefia o acompaia el proceso. Desde
esa perspectiva, lo aprendido adquiere sentido o significacion cuando establece el

vinculo y/o relacion entre los pre-conocimientos y el nuevo conocimiento que se genera.
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Larios y Rodriguez (2006), resaltan que “un aprendizaje es significativo cuando se
incorpora a la estructura de conocimiento que posee el sujeto o adquiere significado por
estar relacionado con los conocimientos previos” (p. 117). Por ello, esta concepcion
enmarca el estudio, debido a que su coherencia implica entornos de aprendizajes que
adquieren relevancia, despiertan motivacion, participacion e interaccidon entre sujetos o

aprendices.

2.2.2.3. Teoria constructivista aplicada al proceso lector.

La teoria constructivista asociada desde un enfoque pedagdgico y didactico a la
comprension lectora, recoge los postulados de Vygotsky (2013), de la cual se extrae el
énfasis concerniente a los instrumentos mediadores entre medio y el sujeto; donde juega
un papel importante el concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) y el concepto de
andamiaje. Por ello, desde la acepcion de instrumento mediador, una de las metaforas
mas populares en Educacion, es el concepto de “andamiaje”, la cual estd vinculada al

3

concepto de “zona de desarrollo proximo”: menor competencia adulta, mayores
posibilidades de ayuda al estudiante (Martinez, et al, 2018). Lo anterior, traducido al
lenguaje de la comprension descansa en las orientaciones didacticas que les ofrece el
docente a sus estudiantes para que desde los textos y contextos construyan sus
interpretaciones y comprensiones basadas en sus saberes previos y competencias que
pueden fortalecer. Es decir, la interaccion desde la ensefianza que facilita el intercambio
de ideas, juicios y saberes de un adulto orientador con un aprendiz, es una oportunidad
de aprendizaje y de avance en el desarrollo de la construccion de conocimiento,
adquirido desde la lectura y su comprension.

De esta manera, en términos constructivistas, la lectura se convierte pedagogica y
didacticamente en una estrategia articulada al andamiaje que en el aula se le puede
facilitar al estudiante en su desarrollo. Por ello, se concibe que el aprendizaje precede al
desarrollo y en tal sentido la ensefianza es posibilitadora del desarrollo; donde se logra
una serie de competencias constructivas que hacen del estudiante cada vez menos
dependiente de su experto (docente o guia) y mds autonomo en la produccion y
construccion de sus saberes y comprensiones. De alli que, sea la lectura el vehiculo

adecuado que proyecta al estudiante en condiciones de capacidad y fundamentacién para
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dar respuesta a sus competencias, apropiacion y resolucion de los problemas y retos de
su realidad contextual.

Desde la perspectiva pedagdgica y didactica, la escuela debe percibir la
comprension como aquel proceso de identificar, relacionar, asociar e interpretar lo
relevante del texto e inter textualizar. En términos concretos se traduce en una
interaccion del lector con el texto; lo que se conoce en lectura como meta-cognicion. Sin
embargo, es necesario reconocer que, en el caso del nifio, debera permitirsele construir
ese proceso a través del desarrollo de sus niveles cognitivos, por cuanto, la precision
lectora, alcanza el dominio 6ptimo a edades entre los 7 y 8 afios. En contraste con la
velocidad y comprension de textos, que son dominadas mas tarde en el desarrollo del
nifo (Sanchez, 2017). De alli que el rol docente debe dinamizar su orientacion hacia una
lectura como proceso soélido, secuencial y paulatinamente con tendencia a la
complejidad, segiin la madurez cronologica y mental del estudiante.

Retomando el enfoque constructivista en relacion con la lectura, es
imprescindible tener en cuenta los niveles cognitivos de los estudiantes para asegurar la
comprension, asi “mientras que las tareas de precision son dominadas a las edades entre
los 7 y 8 afios, la velocidad de la lectura continiia aumentando hasta la edad de 14 anos”
(Sucerqua, et al, 2016, p. 60). Por consiguiente, es didacticamente oportuno que para
fortalecer el proceso lector se implementen estrategias que fortalezcan la capacidad y
habilidad de comprension a partir de una conciencia pedagogica definida entre la edad
de los estudiantes y los niveles a orientar: literal, inferencial y critico. De alli que sea de
vital importancia inculcar habitos de lectura y estrategias de comprension lectora,
basados en una iniciacion temprana que define un horizonte estructural de la lectura en
su complejidad y puede posibilitar una educacion de calidad para los grados y niveles
subsiguientes de la vida del escolar.

Desde los postulados de los niveles lectores que el sistema educativo colombiano
implementa para desarrollar competencias a partir de la lectura, se destaca el estudio de
Durango (2017), quien al igual que otros investigadores de la lectura han abordado el
estudio de los niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico e intertextual.
En efecto, se plantea “el reconocimiento e importancia de los saberes previos, las

predicciones, inferencias y la verificacion como procesos imprescindibles para construir



44

significados posibles en el acto lector” (p. 23). Esto indica que, el leer no solamente es
un proceso de leer por leer, requiere que se haga uso de las habilidades que se tienen,
para poder decodificar ideas, inferir y dar tu punto de vista frente a un tema
determinado. Ademads, expone que dentro de cada nivel de lectura se hace uso de
diferentes habilidades.

En efecto, se puede caracterizar que en el nivel literal se encuentra un lector que
se enfoca solamente en lo explicito del texto (nombres, palabras, frases, rasgos,
personajes, sucesos, lugar, tiempo y espacio), no dando cabida a inferir e imaginar un
poco acerca de lo que puede pasar o da a entender en otro sentido. Este nivel de lectura
es el predominante dentro del &mbito académico con enfoque metodologico tradicional.
En segunda instancia, de manera secuencial se desarrolla el nivel inferencial, donde se
requiere un alto grado de comprension del texto que se lee, debido a que se basa en la
informacion implicita que esta en ¢€l, requiere de habilidades para decodificar, abstraer;
haciendo relaciones y asociaciones con el contexto local o global donde se encuentra,
dandole sentido a lo que lee. Asimismo, en ese nivel de complejidad, el nivel critico,
donde interviene el conocimiento previo, su criterio y su capacidad de relacionar e
interrelacionar lo que lee con el contexto -su realidad, siendo capaz de dar a conocer sus
puntos de vista de una manera autonoma, reflexiva y critica.

No obstante, Pérez (2003), determina algunas caracteristicas implicitas en los
niveles del proceso lector, definiéndolo como el acto que vincula a un lector, en torno a
un texto y un contexto; donde la interpretacion que surja estd sujeta a las habilidades,
capacidades, realidades y condicidon cognitiva y de sus niveles literal, inferencial y
critico-intertextual. Por tanto, en el primero explora lo explicito, directo y sencillo de la
informacion, en el segundo nivel, por su parte, el lector infiere, deduce la informacion
del texto, abstrae ideas e informacién importante; relaciona y asocia en forma logica y
en el critico interrelaciona los valores sociales y culturales del contexto que implica el
contenido, en relacion con otros sentidos y realidades. Por ello, sostiene el autor
referenciado que es la comprension global y circular del texto que emplea la lectura
desde “lo que se conoce” o desde la “enciclopedia”, desde saberes de diferentes fuentes;
siendo capaz de emitir juicios y reconstruir su propio criterio a partir de la identificacion

de ideologias de los autores leidos en los textos.
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En sintesis, es de interés destacar que la comprension lectora propiciada desde la
base del desarrollo de las habilidades de pensamiento en correlacion secuencial y
estructural con los niveles de lectura, permiten la consolidacion de las competencias
lingtiisticas, sintdcticas, semanticas y pragmaticas en los estudiantes; logrando consigo
un mayor grado en su capacidad de decodificar, analizar, interrelacionar y proponer. Del
mismo modo, potencia un adecuado nivel de conciencia frente aquello que lee y
contextualiza, asimismo, forma en capacidad critica posibilitando al estudiante hacia una
mayor y mejor comprension de su entorno y de los retos, necesidades y problematicas

que se le presentan en el mismo.

2.2.2.4 Teorias asociadas con la comprension lectora

Con respecto al fundamento tedrico de ideas y aportes relevantes sobre la
categoria de comprension lectora, se referencian la relacion existente entre aquellas
teorias asociadas a la misma. Larrafiaga, et al (2015), estudian la teoria lineal,
interactiva, transaccional, literaria y constructivista; determinando que se articulan a los
niveles lectores previstos en los procesos evaluativos por competencias aplicados en las
pruebas internas y externas de la Educacion colombiana y que reflejan el desarrollo del
saber hacer en contexto a partir de la capacidad lectora que se logre fundamentar. Por
ello, la teoria lineal, Larrafiaga, et al (2015), se refiere a “extraer del texto su significado
lo mas fielmente posible, su sentido explicito o directo” (se concibe tedricamente que
esta teoria se relaciona con el nivel lector literal basico o parafrasico), es decir, se realiza
un proceso de reproduccion explicita propia de la ensefanza tradicional.

No obstante, es innegable que, desde la teoria constructivista, el conocimiento lo
construye el estudiante, luego de extraer significados fieles de las situaciones textuales y
contextuales; generando consigo una comprension metalingiiistica y connotativa e
inter-textualizadora de saberes con su contexto, es el nivel esperado en la lectura. Es
decir, en esta teoria constructivista de la comprension, se implementan los niveles
lectores inferencial y critico, que se correlacionan con la teoria interactiva donde se
argumenta la comprension inherente a la asimilacion en detalle del significado de lo que

se lee: interaccion entre lector y lectura; y, por consiguiente, logra construir significados
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partiendo de sus conocimientos previos o experiencias en relacion con el tema, saberes y
tematicas que alimentan el sentido del texto.

Retomando la teoria constructivista estudiada por Larrafiaga, et al (2015) y su
enfoque desde la comprension lectora, se admite que el lector comprende un texto
cuando es capaz de extraer el significado que el mismo escrito le ofrece, el cual,
traducido al escenario educativo quiere decir que, el estudiante debe tener cierto dominio
de los componentes: semantico, sintictico y pragmatico; como también debe aprender a
contextualizar lo dicho en el texto. En efecto, es su mayor logro comprender lo explicito
e implicito; logrando con esta dimension, un discurso fluido, armodnico, preciso y
contundente. En otras palabras, el enfoque constructivista en la lectura es posible en la
medida en que el estudiante integre saberes, sea capaz de codificar y decodificar un
sistema de signos presentes en las ideas que se emiten en los discursos y, ademas, genere
aplicaciones del saber aprendido en diversos contextos situacionales o pragmaticos de
ser, estar y convivir.

Por su parte, la teoria interactiva de la comprension lectora sustenta que
comprender es desmenuzar, globalizar y detallar con sentido 16gico el significado de lo
que se lee y se dinamice entre la interaccion lector y lectura. No obstante, para que el
lector pueda decodificar el sentido o significado de aquello que lee, debe partir de los
conocimientos, saberes previos o experiencias en relacion con el tema del texto en
cuestion. En efecto, este postulado tedrico interactivo resulta interesante, sin embargo, la
concepcidn constructivista va mas alla, aportando otros componentes que posibilitan la
comprension de textos: el error, las debilidades y falencias que muestra el estudiante;
que son un punto de partida para el abordaje de estrategias didacticas, metodoldgicas y
de aprendizaje que resulte significativo y constructivo al proceso lector. Al respecto,
resulta de interés anotar la concepcion de lectura como un proceso interactivo que esta
basada en el modelo psicolingiiistico (Mantilla, 2017), por cuanto el estudiante
interactua e integra sus saberes previos con la informacion explicita e implicita del texto
motivando un proceso activo posibilitador de la comprension. De hecho, sostiene el
autor que comprender un texto es la capacidad de encontrar en el archivo mental de la
memoria, la configuracion de esquemas o habilidades mentales que permitan al lector

explicar lo leido.
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De manera concreta, resulta oportuno distinguir entre el aprendizaje repetitivo o
memoristico y el aprendizaje significativo que deriva del enfoque lector. Lo primero que
esta relacionado con la teoria lineal y da cuenta de lo explicito en la lectura, debe ser
trascendido por lo segundo o por lo menos el punto de referencia para lograr un nivel
mayor en la comprension, que parte de los presaberes y alcanza la comprension teniendo
en cuenta el contexto y la relacion entre de lo que se lee con otros aspectos de la
realidad; estableciendo una interaccion significativa que fundamenta la capacidad de leer
criticamente, de aprender y de alimentar las estrategias didacticas adecuadas a los
niveles esperados en la lectura.

En esta dinamica de conceptualizacion y relacion de las teorias desde el enfoque
de la lectura y sus niveles, es de admitir la interaccion que se establece entre quien lee y
aquello que lee: la existencia teoria transaccional. Que de acuerdo con lo planteado por
Mantilla (2017), se enmarca en la relacion de la lectura como un direccionamiento
bidireccional entre la mirada del lector y la esencia de contenido de lo leido. Es decir, se
entiende como un proceso reciproco que ocurre entre el lector y el texto, donde el
significado que se crea del texto es relativo, pues dependera de las transacciones que se
produzcan entre los lectores y los textos en un contexto especifico (culturas,
experiencias, conocimientos). Por tanto, se generan tantos significados como lectores;
por cuanto influyen culturas, saberes y capacidades individuales en la interpretacion del
texto.

Por otro lado, se concibe que la teoria literaria asimilada desde el enfoque de la
comprension lectora, fortalece procesos como: imaginacion, el sentido de lo estético y su
disfrute, motiva, ademas, mecanismos comparativos y de interrelacion entre elementos
textuales. Sin embargo, es de reconocer que puede implicar més que una decodificacion
de palabras contadas y/o narradas de un texto, contestar preguntas después de una
lectura literal, para comparar personajes o relacionar textos; dado que el concepto de
comprension lectora se concibe, para el enfoque constructivista, como un proceso
integrador e integral que pretende desarrollar habilidades y competencias para
consolidar el buen lector y su saber hacer, desde el desarrollo de estrategias didacticas
que fomenten las operaciones mentales basicas de manera estructural, secuencial,

articulado al nivel de complejidad requerido en las niveles lectores y niveles de
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desempefio definidos y aplicados en la lectura critica, que evalta el Sistema Educativo

de Colombia.

2.2.2.5. Potencialidades de las tecnologias M-learning para la ensefianza-aprendizaje
de la comprension lectora

Las tecnologias M-learning articuladas e implementadas a la comprension lectora
y sus niveles, resulta una idea interesante que despierta un significativo valor cognitivo y
didéctico. Por ello, se concibe a M-learning o aprendizaje electronico mévil como:

“Una metodologia de ensefianza y aprendizaje que se vale del uso de pequefios
dispositivos moviles, tales como teléfonos moéviles, PDA, tabletas, PocketPC, iPod y
todo otro dispositivo de mano que tenga alguna forma de conectividad inalambrica”,
citando un poco a los autores (Fernandez, et al, 2015, p.5).

Del mismo modo, Rodriguez, et al (2017), al definir M-learning lo

conceptualizan como una forma de aprendizaje multimedio sin limites de espacio y
tiempo.

Por otra parte, autores como Brazuelo y Gallego (2011), resaltan las bondades de
M-learning al campo educativo y la define como modalidad facilitadora de la
construccion de saberes, conocimiento y competencias para la resolucién de problemas
de aprendizaje y el desarrollo de diversas destrezas y/o habilidades de forma
independiente, autonoma; debido al aporte de los diversos dispositivos que estén
disponibles estratégicamente para Optimos aprendizajes. Por otro lado, es de resaltar que
la UNESCO, reconoce la popularidad que en los tltimos tiempos ha registrado el uso de
dispositivos moviles en todas las culturas del mundo, obviamente en unas mas que en
otras y registra que la cobertura de redes moéviles es casi universal: alcanzando un 90%
de la poblacion mundial y un 80% de la poblacién que reside en areas rurales. Lo
anterior, evidencia que los dispositivos moéviles forman parte de la cotidianidad de la
mayoria de la poblacion, de la cual nadie puede sustraerse, menos alin, ningin escenario
escolar debe hacer prohibiciones de su uso en el aula, sino mas bien, la idea esencial esta
en encontrar la mejor manera de aprovecharlos e integrarlos al proceso educativo de
manera efectiva (Informe Horizonte, 2020, citado por Fundacion Telefonica, 2021).

Asi mismo, reconoce la UNESCO (2013), que a nivel mundial los dispositivos
moviles se convierten en herramientas posibilitadoras de las nuevas practicas educativas,

que dada la innovacion que se va presentando, son ain mads propicias para el
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aprendizaje. Por lo cual define que éstas han transformado la forma de vivir del presente.
De la misma forma, Jiménez (2015), sostiene que “el auge de los dispositivos moéviles y
sus numerosas funcionalidades ha impulsado el desarrollo del M-learning” (p. 6). Por
ello, contextualizando un poco esta carrera tecnologica y de accesibilidad que ha tenido
la humanidad en las ultimas décadas, con la cual dinamiza de una u otra forma la
didactica de las practicas de la ensefianza- y el aprendizaje en contextos urbanos e
incluso en los espacios de la poblacion rural y dispersa en las grandes ciudades de
Colombia, el Ministerio de Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones
(MinTIC), concibe el m-learning o aprendizaje movil, como la “educacion a distancia
virtualizada a través de dispositivos moviles, utilizando para ello herramientas o
aplicaciones apropiadas para el desarrollo de los procesos” (Ministerio de Tecnologias

de la Informacion y las Comunicaciones, 2016).

2.2.2.6 Caracteristicas del M-learning.
Cantillo, et al (2012), sostienen que para:

Implementar M-learning implica utilizar un recurso motivador, de
interés, pertinente y creativo para producir espacios de aprendizaje
constructivo y significativo. Del mismo modo, dinamiza una postura de
actualizacion pedagdgica que se articula a las expectativas de las nuevas
generaciones. En concreto, M-learning ofrece posibilidades para
fortalecer los procesos educativos, el desarrollo de competencias, de
destrezas y habilidades (p. 9).

De alli la importancia de M-learning como tecnologias moviles que transforman
maneras de ensefiar y formas de aprender, que revolucionan los sistemas y modelos
educativos existentes en el mundo y del cual, el escenario colombiano se encuentra
inmerso en su implementacion. De esta manera se hace pertinente lo planteado por la
UNESCO, (2021) “a lo largo de los proximos afios las tecnologias moviles haran posible
que los MOOC (Massive Open Online Courses) y otras formas de educacién a distancia
ofrezcan evaluacion y tutoria mas personalizadas” (p. 20).

El M-learning es una herramienta eficaz, con bondades didécticas para la lectura,
dado que registra caracteristicas que estimulan habilidades y destrezas necesarias para

fortalecer el proceso lector: la motivacion, la observacion, la relacion y secuenciacion

logica, la busqueda de informacion, el disefio creativo de los modelos textuales que
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ofrece; son acciones iniciales que despiertan un derrotero adecuado para fomentar
habitos y competencias lectoras en el aula de clases. No obstante, es la intencion que se
pretende, encontrar de manera concreta y medible sus bondades y potencialidades;
potencializando con ello, la capacidad de desarrollar habilidades basicas de comprension
y niveles secuenciales de lectura desde lo bésico hasta la competencia de leer
criticamente relacionando un texto con otro y aplicandolo a su contexto de vida.

Figura 2. Potencialidades educativas de M-learning.
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Fuente: Elaboracion propia con base en informacion de Cantillo, et al (2012).

Otro aspecto caracteristico en M-learning es la variedad de dispositivos que
enriquecen las posibilidades didéacticas de esta herramienta tecnologica. En esa
perspectiva, el estudiante tiene la posibilidad de acceder a mucha més informacion en el
aula y en casa que le conducen a un mayor encuentro con distintas, interesantes y
constructivas informaciones necesarias para el fortalecimiento de su capacidad lectora.
No obstante, la orientacion oportuna desde el ambito pedagdgico esta en ayudar al
estudiante para que efectue su mejor proceso de discriminacion y seleccion con respecto
a la apropiacion de contenidos edificantes en su formacion integral y fundamentacion.
Por ello, segin una clasificacion establecida por e-ISEA (2009), se fijan algunos que se
hacen interesantes para alimentar la presente investigacion y que se describen en el

siguiente esquema.
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Figura 3. Dispositivos relevantes de la herramienta M-learning

*GSM: Telefonia movil 2G. facilita envio y recepcion de mensajes cortos.
*GPRS: Tecnologia inalambrica para datos. GSM-IP

*UMTS: telecamunicaciones 3G. Acceso a radio. Conexion fija

*HSDPA: Accede a mayor cantidad de usuarios y mejora tiempos de frecuencia

Tecnologia
celular

*Wi-Fi: Comunicacion de datos equipos conectados en area especifica

*Wi-Max: Conectividad de banda ancha. empleada en hogares. empresas y redes
moviles

*Bluetooth: Descarga contenidos en accesos determinados.
*RFID: Vincula tecnologias aplicadas al acceso-identificacion

* GPS: Sistema de navegacion y localizacion

* WIFI: Punto de acceso a WWW.

UECIGEERGEE »Dispositivos moviles: teléfonos inteligentes
localizacion

Fuente: creacion propia, tomado de Marco-Guerrero (2011).

Nota: Se clasifican los dispositivos relevantes aplicados a la herramienta
M-learning desde diferentes accesibilidades tecnologicas, segin lo propuesto por
Marco-Guerrero (2011).

Como puede sintetizarse, el uso de la herramienta M-Learning para potencializar
nuevas formas de aprender y ensefiar y las bondades crecientes de su implementacioén
para una educacion interactiva, obedecen a su multiplicidad de dispositivos y la efectiva
interaccion en las diversas actividades formativas que puede programarse con las
mismas. Por ello, dentro de estos aspectos sobresalientes, se pueden destacar, segin
Cantillo, et a/ (2012), la portabilidad, rapidez y conectividad, eliminacion de barreras de
acceso a informacién, adaptabilidad y aplicaciones con interactividad y flexibilidad. Al
respecto, la UNESCO (2021) vislumbra que en el futuro inmediato més alla de utilizar
los dispositivos moviles, seran programadores de sus dispositivos y aplicaciones para

aprender y crear de acuerdo a sus capacidades y expectativas.

2.2.2.7.El M-learning en la comprension lectora

Una busqueda de M-learning en el buscador de Google deja conocer gran
cantidad de estudios ocupados de investigar el potencial pedagogico de los dispositivos
moviles. Encontrandose que son crecientes las aplicaciones disefiadas especialmente
para Smartphone, que prometen ayudar a al aprendizaje de un idioma objetivo como, por

ejemplo, actividades alrededor de la lectura. Pero el punto de partida de tales
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aplicaciones son una serie de principios didacticos que llevan a considerar el aspecto
formativo como la génesis esencial para su implementacion, estableciendo en ese
sentido algunas recomendaciones a tener en cuenta, previas a su desarrollo (Colombia
Aprende): determinar el propdsito que se persigue, con qué tipo de tecnologia, dar
cuenta de aquellas competencias y destrezas evidentes en docentes y estudiantes, definir
los costos de implementacion y evaluar os avances que se registren.

Siendo igualmente importante anticipar las ventajas que tendra el M-learning
disefiado para aprender la comprension lectora frente a otras modalidades de
aprendizaje. Dentro de estas posibilidades favorables que resulten de la implementacion
de la herramienta M-learning se encuentra el aprendizaje sin necesidad del traslado
fisico de quien aprende, el acceso a la multiplicidad de informaciones, pruebas de
comprension, acceso a contenidos especializados dirigidos; también permite interactuar
con otra persona de manera remota. Es decir, esta herramienta tecnologica contribuye
con la creacion y realizacion de nuevos retos y tareas imposibles o muy limitadoras,
concebidas asi en tiempos pasados; pero que hoy son trascendentales y posibles para
fortalecer procesos educativos en diferentes contextos.

Otros aspectos de tipo técnico, consiste en que:

Se ocupan de determinar la suficiencia de recursos materiales y su disponibilidad
para el contexto de la poblacion objetivo a cubrir, esto es: Conectividad,
complementariedad (presencial, mixta, online), seguimiento (retroalimentacion),
contextualizacion (medio para representar la cultura), recursos para fomentar la
autonomia (basicos para mantener la motivacion), movilidad (adaptar la pedagogia a la
versatilidad de tiempos y complejidad de los ejercicios), comunicacién e interaccion
(inmersidn en tiempo real con nativos del idioma), portabilidad, sencillez y simplicidad
de su interfaz, suficiencia de espacio (almacén, nube), lenguaje audiovisual (imagen,

sonido) e implantacion gradual (Observatorio de Teleeducacion, 2014).

Por consiguiente, a partir de un aplicativo moévil orientado a la fortalecer la
comprension lectora, se busca fomentar el desarrollo de habilidades basicas de la lengua
(escritura, hablar, escribir y escuchar de manera aprehensiva) para llegar a ser
ampliamente efectivo, aspectos abordados tradicionalmente en las clases presenciales.

En efecto, el M-learning es de vital importancia en este proyecto, puesto que busca
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incidir positivamente en la ensefianza y aprendizaje de habilidades de pensamiento que
sean coherentemente relacionadas a los niveles lectores y de comprension a través del
uso de aplicaciones moviles como herramienta didactica. Ademas, es una metodologia
innovadora que va a permitir validar su funcionalidad dentro del proceso formativo en el
aula y en escenarios extraescolares. Por ello, es indispensable mirar los diferentes
dispositivos moéviles que estan en el mercado y especialmente exequibles en la escuela.
En sintesis, los recursos tecnoldgicos cobran protagonismo en el aula en la
medida que se soporten en las teorias del aprendizaje y se incorporen a la planeacion
como un medio para construir o reconstruir el conocimiento y no como un fin en si
mismo. Desde este enfoque, hoy por hoy la escuela y consigo el rol del orientador
pedagogico tiene mayores posibilidades de diversificar su practica pedagogica y de
enriquecer significativamente los aprendizajes; esencialmente cuando logra la
motivacion en el estudiante desde el uso interactivo de aquellos medios y contenidos que
le significan. Es alli donde se conecta la intercomunicacioén entre quien ensefia y quien
aprende, es alli donde el aula logra el éxito comunicativo y el proceso formativo se hace
enriquecedor, transformador y efectivo para desarrollar las competencias que se

requieren en la Educacion.

2.3. Marco Conceptual.

Para abordar el desarrollo conceptual es pertinente relacionar los aspectos
categdricos que estan inherentes en el trabajo doctoral; las cuales se sustentan
conceptualmente para fortalecer el componente del marco teérico requerido que orienta
el estudio, y que se desglosa en el presente orden estructural:

2.3.1 Comprension lectora

Leer es un acto humano que consiste en comprender, encontrarle significado,
sentido, poner en relacion una situacion comunicativa con lo que ya sabe y con lo que le
interesa. Es, ademads, un ejercicio fisico — fisiologico de percepcion visual de unos
codigos lingiiisticos que concluye en una idea o accidén cognitiva reelaborada por
factores psiquicos, culturales y sociales propio a la realidad del lector (Aguado, 2004).
En tal sentido, la lectura como acciéon o ejercicio de naturaleza cognitiva asociada a

mecanismos fisicos y fisioldégicos implica una percepcion de una realidad o mundo
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exterior que se interioriza al encontrarle sentido a aquella idea o realidad asimilada y que
vuelve a un campo de exteriorizacion cuando se lleva a facetas de expresion o
contextualizacidon para nuevas movilizaciones del hecho comprendido.

No obstante, siempre se ha discutido y hasta confundido la distincion entre el
leer y la lectura, en ocasiones enmarcadas en su misma conceptualizacion y declarando
la segunda como accidn aplicada al infinitivo que implica la primera. Por ello, se hace
oportuno preguntar ;qué implica el acto de la lectura en las concepciones y realizaciones
de hoy? En efecto, se admite que la lectura es una actividad compleja que parte de la
decodificacion de los signos escritos y termina en la comprension del significado de las
oraciones y los textos; durante esta actividad el lector debe mantener una actitud
personal activa y afectiva, puesto que aporta sus conocimientos para interpretar la
informacion, regula su atencion, su motivacion, lo ubica en la interrelacion de lo que
dice el texto y sus conocimientos previos y genera predicciones o preguntas sobre lo que
esta leyendo. Esta accion compleja requiere de la base de unas habilidades mentales para
su posible éxito.

Por eso, hoy se entiende la lectura y su proceso como una actividad intelectual,
que implica buscar acciones para que los estudiantes interpreten y reflexionen sobre el
texto, pues en la mayoria de estudios que abordan esta categoria al respecto, existe el
antecedente que los alumnos no tienen comprension lectora ni practica de habitos para
su proceso de formacion académica intelectual, de alli que se debe relacionar los niveles
de comprension de lectura con el rendimiento académico y proceso formativo; llegando
a afirmar que existe una relacion directa o positiva entre ellos. Es decir, un alumno que
lee bien en niveles superiores, es en razon a la existe de un adecuado habito de lectura y
dificilmente su desempefio escolar dejaria de ser en niveles alto o superior.

Cuando se habla de lectura se entiende que se requiere aprender a leer
comprendiendo lo que se lee. Pues no se pretende que la lectura sea una repeticion de
parrafos y frases, sino una comprension de lo que esta en el texto, un didlogo con el
autor, un ejercicio indirecto de discusion con el otro, y que la misma comprension lleve
a niveles de aplicacion que permitan descifrar el mundo del creador del texto;
igualmente, se busca aprender a expresarse con claridad y libertad, utilizando distintos

medios: expresion oral, escrita, gestual, artistica y audiovisual, con empatia y capacidad
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de dialogo, pero a la vez con precision y sustento, desarrollando una comunicacion
fluida, propositiva, coherente y sabia. En efecto, la lectura implica un sentido humano,
de interaccion con los demas, de expresion y de madurez mental sobre el mundo.

En el sistema educativo, es necesaria la lectura por competencias, es tan
imprescindible como Unica para desarrollar pensamiento y habilidades de ser, actuar,
sentir y decidir; a partir de las percepciones y abstracciones que deriven de este ejercicio
mental. De alli que, al hablar de aprendizaje y promocioén de procesos lectores implica
también el desarrollo de competencias comunicativas y de la implementacion de
estrategias que permitan entender las ideas principales de un texto, expresarse con
fluidez, relacionar dos informaciones distintas y con la propia experiencia de vida, emitir
juicios morales, comunicarse con empatia y claridad, usar distintos codigos y lenguajes,
es por ello que la lectura es uno de los procesos cognitivos mas complejos que lleva a
cabo el ser humano y aprender a leer es una tarea dificil y decisiva que deben adquirir
los estudiantes. Ademas, la lectura es la base de posteriores aprendizajes y constituyen
una importante distincidon en el &mbito social y cultural.

Por consiguiente, la lectura para los estudiantes es el principal instrumento de
aprendizaje, pues la mayoria de las actividades escolares se basan en la misma, sus
conocimientos e inferencias son producto de esta actividad mental; es decir, es un
proceso interactivo, por el cual el lector construye una representacion mental del
significado del texto, al relacionar sus conocimientos previos con la informacion
presentada por el texto, esto es el producto final de la comprension depende tanto de los
conocimientos de distinto tipo, como de las caracteristicas del texto, de habitos, de
relaciones culturales y de factores internos-externos de la realidad de quien es el sujeto
que lee. Evidentemente se determina que quien lee recibe la denominacion de lector, sin
embargo, asi como existen tipos de lectura, también los hay de lectores. De alli que surja
relevante hacer alguna distincion de éstos ultimos, siguiendo el analisis que plantea

Martos (2018): Lector ingenuo vs lector experto, una aproximacion heuristica:
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Tabla 1. Comparativo entre lector ingenuo y lector experto, segun Martos (2018)

Lector Ingenuo

Descifra mecanicamente, no desarrolla
comprension. Es literal.

Lee todo de la misma manera y con la misma
intencion. No discrimina el sentido del texto.
Aplica estrategias de lectura poco eficaces, no
tiene en cuenta el contexto, su experiencia o
pre-conocimientos y no formula conjeturas o

predicciones de lo leido.

Su lectura es explicita, lineal, superficial y

denotativa.

Lector Experto
Asume una postura a partir del tipo de texto
que lee, profundiza en el contenido.
Aplica estrategias eficaces segiin contenido,

intencion y nivel de lo que va a leer

Parte del contexto y de los presaberes o
experiencia para decodificar e inferir del texto

o situacion que se le presente

Formula  conjeturas,  predicciones e
inter-textualiza lo leido con otros textos o

situaciones. Ademas, varia los modos de leer.

Fuente: creacion propia. Adaptado de Martos (2018): Tipologias de lectores del siglo

XXI: del lector ingenuo al lector experto.

Clasificar en esencia la caracterizacion del tipo de lector resulta adecuado para el

estudio, por cuanto se tiene conciencia de que el lector a formar con la propuesta debe

estar enmarcado en un nivel de lectura complejo y superior para ser competente con las

habilidades de pensamiento y la complejidad de saberes, competencias y contenidos que

se requiere desarrollar. En consecuencia, se tiene con claridad que en el presente se

requiere de las cualidades y habilidades de un lector experto, segiin lo plantea Martos

(2018). No obstante, otro aspecto a resaltar obedece a la caracterizacion de los tipos de

lectura en el aula, aunque varios de ellos tienen dimensién de aplicacién en otros

escenarios. Por consiguiente, referenciando a Guerrero (2021), se destaca que:
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Tabla 2. Tipos de lectura en clases, segun Guerrero (2021).

Tipo de lectura

Independiente

Cooperativa

Guiada

Compartida

En voz alta

Lectura modelo

Comentada

Por episodios

Por parejas

Recreativa

Digital

Caracterizacion
Autonoma, sin apoyo y de manera silenciosa.
Acompafiada, en parejas o grupos. Apoya
tareas, dudas e investigaciones.
Interviene el rol adulto: el profesor guia,
orienta, lee en voz alta, motiva las
predicciones.
El docente lee, los estudiantes siguen la lectura,
apoya a quienes requieren del
acompanamiento.
El docente lee, apoya el grado de complejidad
que tenga el texto, poco predominio de
conocimientos previos que la requieren.
Orienta bases de lectura a iniciadores del
proceso, para dar cuenta del ritmo, entonacion,
acentuacion y gesticulacion.
Es grupal, desarrolla comentarios y/o

discusiones sobre lo leido.
Leer un texto por capitulos o partes.

Leer en parejas por razones de apoyo, intereses
compartidos, tareas compartidas. Tiene en
cuenta estilo y ritmo de lectura entre pares.
Finalidad ladica, recreativa, divertida vy
motivadora sobre contenidos de interés
individual o en equipos de lectores.

Se emplea a través de plataformas digitales o
recursos digitales online-oftline e integra otras

formas de lectura de manera simultanea.

Fuente: creacion propia. Adaptado de Guerrero (2021): ;Cuadles son los tipos de lectura

que se pueden implementar en clase? Articulo.
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2.2.1.1 Comprension lectora y su relacion con habilidades de pensamiento.

Existe una multiplicidad de conceptos referidos a la lectura y en consecuencia su
comprension, de hecho, denominaciones que se relacionan significando en el ejercicio el
mismo proceso. No obstante, un criterio con el que se enfoca el presente estudio, se
determina en admitirla como una capacidad mental y personal de encontrar sentidos
interrelacionados a aquello que se lee, de abstraer, sacar una esencia ldgica, coherente y
pertinente de una situacion textual a la que se enfrenta el lector y ésta, se corresponden
secuencialmente con las habilidades mentales bésicas de las que se habla y desarrolla en
el aula escolar: observar, relacionar, memorizar, asociar, inferir, deducir, analizar,
comprender, y proponer. Asimismo, su nivel de complejidad se articula con los
denominados niveles lectores que se orientan para el desarrollo de las competencias en
el sistema educativo presente: literal, inferencial y critico.

De alli que, con respecto a este primer elemento categoérico: comprension lectora,
se determina y caracteriza la respectiva conceptualizacion que la implican en su relacion
con habilidades de pensamiento propias de la lectura: observar, relacionar, asociar,
inferir, deducir, analizar, comprender, predecir y proponer. En efecto, la relacion que
tiene la lectura con las habilidades bésicas de pensamiento y viceversa, es trascendental,
por cuanto al lograr la decodificacion de una serie de situaciones plasmadas en codigos
escritos y/o gréaficos, auditivos; es pertinente que el lector conecte su capacidad de
revisar con sus Organos perceptivos (vista, oidos, tacto, olfato) y detalle de manera
coherente cada elemento para lograr una adecuada percepcidon, si esto se logra,
desarrolla entonces la capacidad de observar. De la misma forma, puede establecer
procesos comparativos de relacion, de semejanzas, diferencias, ubicacion espacial,
temporal, aspectos caracteristicos de lo observado y asi logra fortalecer su habilidad de
relacion; que en secuencia logica puede organizar lo observado y relacionado en grupos,
subgrupos y en aspectos similares; alcanzando el fortalecimiento de otra habilidad
necesaria para la comprension: la asociacion.

Por otra parte, es coherente admitir que las habilidades de pensamiento
desarrolladas en su secuencia de complejidad: observacién, memoria, relacion,

asociacion, inferencia, comprension, analisis, prediccion y proposicion; posibilitan el
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fortalecimiento de los niveles lectores y éstos, en la medida de su avance, reflejan un
correcto nivel en la comprension. Es decir, un 6ptimo nivel de lectura se debe al
desarrollo del pensamiento y éste ultimo se logra fortaleciendo la lectura; son
eminentemente correspondientes, en su esencia. Por ejemplo, un estudiante en nivel
literal alcanza a desarrollar escasamente las habilidades de observacion, memoria y
relacion; mientras que cuando sus competencias lectoras se hayan en el nivel critico, es
capaz de poner en evidencia el manejo de todas las habilidades basicas o mejor para
alcanzar una capacidad critica al leer, debe ser competente para aplicar integralmente el

conjunto de las habilidades de pensamiento requeridas en ese ejercicio lector.

Figura 4. Habilidades de pensamiento y su relacion con niveles lectores

Observacion
Relacion
Memoria

NIVEL LITERAL

Asociacion
Inferencia
Prediccion

Relacion

Amnalisis
Comprension
Comparacion
Interrelacion
Proposicion

NIVEL CRITICO

Fuente: creacion propia.
Nota: la figura destaca la relacion existente entre los niveles de lectura que se
evalian en los procesos de pruebas externas: Saber 11° y otras, con las habilidades

basicas de pensamiento, incluyendo la secuencia de la complejidad en las mismas.

2.3.2 Habilidades de pensamiento

Conocidas en cierta manera como habilidades mentales, de hecho, por su
naturaleza, son aquellas que permiten que los procesos cognitivos que desarrolla el ser
humano sobre situaciones y percepciones que realiza, lo lleven a establecer logica,
sentido, uso de la razon; secuencia coherente y organizacion, precision de las ideas que
se generen; necesarias en la lectura y su comprension. Pero, se hace importante resaltar

que una habilidad es una capacidad de realizar correctamente una accion, es un poder de



60

movilizar fuerzas, rapidez y dinamismo hacia una accién. Alvarez (1990), las define
didacticamente como acciones del estudiante para interactuar con el objeto de
conocimiento y transformarlo. Mientras que Brito (2007), citado por Machado, et al,
(2009), se enfoca desde la perspectiva psicoldgica y determina que es una habilidad
ejecutora constituida por sistemas de operaciones psicologicas que garantiza la accidon

consciente del sujeto sobre algo.

Por otra parte, en el diccionario de la Real Academia de la Lengua (actualizacion
2021) se define como “cada una de las cosas que una persona ejecuta con gracia y
destreza”, no obstante, Fuentes, et al (2017), en su estudio clasifica la denominacion que
ha adquirido la conceptualizacion de las habilidades, definiendo que por algunos autores
son concebidas como habitos; por otros como capacidad; y en el presente son definidas
como aspectos psicologicos estructurales, particulares que relacionan acciones y
operaciones de manera consciente para leer situaciones y resolver problemas que
transformen la realidad; siendo esta ultima definicidn, integral a lo teorizado y aplicado
en el mundo cognitivo del presente.

Sin embargo, concebir el pensamiento como el ejercicio en movimiento de
reelaborar a través de la mente, es una actividad compleja que requiere de la armonia de
muchas habilidades fisicas, fisiologicas, psicologicas, socio-comunicacionales y
sociologicas; que se interconectan y se complementan mutuamente para abstraer de lo
percibido por los sentidos (mundo concreto y/o experimentado) y transformar para
generar nuevas ideas con sentido 16gico, razonable del objeto o sujeto percibido. Ramén
(2017), define el pensamiento como “una actividad integral del sistema cognitivo que
requiere de la memoria, atencidon, comprension, aprendizaje; enmarcado en una
intra-subjetividad que le permite a la persona resolver problemas y razonar situaciones”
(p- ).

En efecto, surge pertinente referir que las habilidades de pensamiento son
aquellas capacidades que le permiten a la persona asimilar integralmente el contexto a
través de la percepcion, codificar y decodificar esa realidad y/o experiencia y
transformarla en nuevas ideas. Son en consecuencia, capacidades para desarrollar la

lectura y comprension del entorno, de la realidad y situaciones que acontecen; pero que,
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requieren de un fortalecimiento paulatino en la maduracion mental de cada estudiante.

Vésquez (2020), dice que las habilidades de pensamiento son capacidades de la mente

que cada individuo construya y organice su conocimiento para aplicarlo en contexto. Al

respecto, propone la caracterizacion de habilidades necesarias:

Tabla 3. Habilidades basicas del pensamiento, segun Vasquez (2020).

Habilidad

Atencion-observacion

Comparacién

Cambios y secuencias
(Clasificacion)

Memoria

Planteamiento de hipotesis

Solucién de problemas

Creatividad

Caracterizacion

Fijar atencion, identificar caracteristicas, detallar,
puede ser directa (indica uso de los sentidos) e
indirecta (requiere de fuentes secundarias: otras
personas o medios de informacion).

Reconoce diferencias, separa partes o elementos de un
todo, establece diferencias y semejanzas, permite
particularizar o generalizar, establece analogias.
Clasifica situaciones secuencialmente, describe,
representa, clasifica variables, selecciona, ordena
cronoldgicamente o segun secuencia estructural,
agrupa elementos especificos.

Guardar ideas, recuerdos, situaciones. Cualidad para
retener, conexiones temporales firmes.

Formular e intentar probar o comprobar una idea o
afirmacion.

Emitir una respuesta-producto, resolver situaciones
con capacidad logica.

Capacidad para idear, innovar, crear algo novedoso,
distinto de lo habitual. Inventar, transformar,
posibilitar lo diferente o poco habitual.

Fuente: creacion propia. Adaptado de Vésquez (2020). Habilidades basicas del

pensamiento.

Por otra parte, se admite que las habilidades mentales ayudan al desarrollo del

pensamiento critico en los estudiantes, obviamente, desarrollan habilidades y destrezas

relacionadas con la mente; que, en efecto, es un ejercicio que emprende el camino hacia

la generacion de pensamiento critico. Puesto que hoy hablar de este Gltimo es un

imperativo categorico en el sistema escolar de muchas culturas en el mundo: ;Qué es

pensar criticamente? Shaw (2014), citado por Franco, et al/ (2018), lo concibe como

procesos, estrategias y operaciones mentales que le ayudan a tomar decisiones, resolver

problemas y aprender nuevos conceptos a las personas, (p. 2). Implica una dinamica de
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relaboracién mental de la percepcion que se hace del objeto, sujeto o situacion percibida;
donde confluyen diversos factores internos y externos, esencialmente lo primero, para
consolidar el juicio o conocimiento derivado del proceso realizado.

Facione (2015), presenta un andlisis paradigmatico sobre pensamiento critico y
establece unas habilidades o cualidades que la persona debe desarrollar para alcanzarlo.
Por ello, resalta la meta-cognicion como una mega-habilidad que se debe alcanzar para
un Optimo nivel de pensamiento critico. Es decir, aplicado a si mismo, que obedece a
una estructura secuencial que parte de elementos bésicos y se vuelve complejo en la
medida en que la lectura requiere de un mayor nivel de compresion. Es decir, para
alcanzar una lectura critica de situaciones textuales y contextuales se debe haber
superado y/o desarrollado una serie de habilidades de pensamiento iniciales: observar,
memorizar, relacionar, asociar, inferir, predecir, analizar, comprender, y proponer; cada
una requiriendo de micro-habilidades para realizarse a si mismas. Al respecto el autor
citado propone estas habilidades relevantes:

Figura 5. Habilidades esenciales de pensamiento, propuestas por Facione (2015)

Inferencia:

conclusiones
razonables,

Explicacion:

proponer,

conjeturas,
hipotesis, indagar \
defender.

descrbir métodos,
resultados, decir
el por qué.

Autorregulacion:
corregir,
interpretar una
reformulacion,
analizar y
monitorear

PENSAMIENTO
CRITICO

Evaluacioén:
Valoracion de
credibilidad,
interpretacion de
alternativas

Interpretacion:
abstraer las
inferencias,

interrrelacionar

Analisis:
relaciones de
inferencias,
establecer
razones, juicios,
contrastar

Fuente: creacion propia. Adaptado de Facione (2015). Pensamiento critico: /qué es y por
qué es importante?
2.3.3 Niveles de lectura.

El fundamento tedrico-conceptual de esta investigacion se sustenta en los niveles

de lectura que sefiala el Ministerio de Educacién de Colombia a través del programa
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“Leer es mi cuento” (2018), clasificando tres niveles: literal, inferencial y critico
intertextual; destacando que: Nivel literal: requiere de una lectura bésica, explicita, la
decodificacion es explicita a la informacion que ofrece la situacion textual. Destaca un
nivel literal basico que es explicito, directo con la informacion solicitada y el nivel literal
parafrasico que implica un planteamiento de la informacion explicita en diversas formas
de decirlo, sin variar el sentido. El nivel inferencial: exige hipotesis, desentrafiar
intenciones del texto, deducciones mas alla de lo que indican las situaciones textuales.
Requiere de inferencias a partir de presaberes, contexto e intenciones del autor. Y el
nivel critico-intertextual: exige una valoraciéon del lector, donde fija su postura y
establece relaciones entre los textos.

Por otra parte, importante destacar que el Instituto Colombiano para el Fomento
de la Educacion Superior (ICFES) a través de la prueba Saber 11° y en otras pruebas
externas como “Evaluar para avanzar” “Supérate” y en especifico en las Competencias
Basicas de Lectura Critica, fija unos niveles de desempefo, que bien se articula con los
niveles de lectura: literal basico, literal parafrdsico, inferencial y nivel
critico-intertextual; que se reflejan en cada una de las preguntas contextualizadas
plasmadas en el disefio de estas pruebas por competencias para cada area, en especifico
con mayor aplicabilidad de estos niveles en el componente de lectura critica. De tal
manera se destaca.

Figura 6. Niveles de desemperio en lectura critica, segun pruebas Saber 11°

« Identifica W « Identifica:
elementos literales, informacion local,
explicitos en estructura textual,
diferentes tipos de sInonimos,
textos. antonimos, sentido

local, global...

NIVEL 2: Literal-

inferencial
=
v
NIVEL 4: Critico WIS b
Inferencial
+ Propone, « Jerarquiza, infiere,
argumenta, intencion, analiza,

interrelaciona, sintetiza, lenguaje
valora, plantea en contexto,
hipotesis, critica, sentido figura...
sutenta...

Fuente: creacion propia. Adaptado de ICFES, Saber 11°.
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Nota: La figura representa los niveles de lectura evaluados en Colombia a través de las
pruebas Saber 11° y su relacion con las competencias que cada estudiante debe

desarrollar desde el area de lectura critica.

2.3.4 Recursos tecnologicos y digitales.

Los recursos tecnologicos se conciben como todos aquellos artefactos creados a
partir del desarrollo de la técnica, la tecnologia y la ciencia, que son utiles en su buen
uso al desarrollo de actividades humanas, para lograr eficiencia, rapidez, accesibilidad,
productividad, creatividad y operatividad en diferentes campos funcionales; siendo unos
de aplicacion tangible o manipulable como las maquinas, herramientas, aparatos, piezas,
equipos méviles, computadoras, equipos moviles, y otros de utilidad intangible entre los
que se destacan los software, sistemas, programas informaticos, plataformas, internet.
No obstante, se hace pertinente para el estudio plantear la distinciéon que enmarca la
denominacion de recursos tecnologicos digitales; concebidos éstos como todos aquellos
que estan estructurado en formato digital para manipulacion y/o acceso a informacion,
para ser visualizado, almacenado (archivo) en dispositivos electronicos (correos,
plataformas, paginas web) o bien, para acceder a través de redes en modalidad
offline-online.

Generalmente se destacan como recursos digitales: videos, audios, podcast de
audios, PDF, libros digitales, audiolibros, videojuegos, simulaciones, redes sociales,
pagina web, animaciones de procesos, aplicaciones interactivas, videoconferencias; con
las que se obtiene una multiplicidad de maneras de acceder a la informacion y a procesos
utiles para el aprendizaje de manera innovadora. Por eso, Zapata (2012), sostiene que los
recursos educativos digitales se componen de medios que facilitan el desarrollo
didactico del aprendizaje y posibilitan la adquisicion de habilidades, procedimientos,
actitudes y valores en los estudiantes (p.4). Es decir, estas herramientas que son
accesibles a la realidad del presente se constituyen en facilitadoras de los procesos de
ensefanza y de aprendizaje, toda vez que su uso sea con intenciones constructivas,

dirigidas e intencionadas al fortalecimiento de las competencias en el aula.
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2.3.4.1 M-learning.

El M-learning se concibe como todos aquellos recursos digitales o dispositivos
moviles, herramientas, computadoras; utilizadas como apoyo para el proceso de
enseflanza y de aprendizaje. En sentido concreto, consiste en el aprendizaje que se da a
través de dispositivos electronicos, es el aprovechamiento que la escuela debe y puede
hacer con los artefactos electronico-digitales y moviles, de tal forma que se convierte en
una estrategia para generar enseflanza y aprendizajes utilizando los contenidos de
internet (online-offline) a través de equipos moviles (celulares, Tablet), que son
implementados a través de distintas aplicaciones y formas de aplicar la informacion de
manera didactica.

Garcia (2019), distingue M-learning, e-learning y Mlearning; caracterizando que
en el primero los contenidos que ofrece incentivan el aprendizaje no formal para el
desarrollo de habilidades: inteligencia emocional, resolucion de problemas, el segundo
desarrolla contenidos con mayor extension apropiado para cursos, diplomados,
formacion profesional. Es decir, el M-learning ofrece contenidos breves, didacticos,
concretos; posibles en su uso a través de equipos moviles y Tablet. De alli que,
Rodriguez, et al (2017), consideran que es adecuado desde el enfoque metodologico y
didactico, saber dirigir las diversas actividades que se programen en el aula y fuera de
ella, en efecto, sugieren que se debe tener en cuenta las habilidades cognitivas o estilos
de aprendizaje de los estudiantes e identificar la incidencia que generaria el uso de
M-learning; para que sus aplicaciones resulten favorables a las intenciones programadas.
2.3.4.1.1 Estrategias pedagogicas basadas en M — learning.

En respuesta al mundo tecnologico y a la esencia digital que despierta el deseo
de aprender en el estudiante del presente, es oportuno reconocer que el aprendizaje
movil o M-learnig es una estrategia trascendental que debe articularse a procesos de
cobertura, a la cualificacion de los docentes y al acceso a dispositivos moéviles; dentro de
los cuales adquieren su rol protagdénico los smartphones. Por ello, en primera instancia,
se concibe que al contextualizar la realidad referida a los accesos y competencias
enmarcadas en el componente de las tecnologias digitales en la sociedad, caso especifico
de Colombia; se admite que segun autores como British Council (2021), Colombia, a

nivel urbano presenta una penetracion importante de la tecnologia Mobile phone (por
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encima del 80%) para los dmbitos de formacion Primaria, Secundaria y Educacion
Técnica-tecnologica, encontrandose que la formacion a nivel de claustros universitarios
estd por encima del 70%. Frente a la cobertura de tecnologias necesarias y
complementarias para el desarrollo y adopcion del M-learning. De alli que se determine
una relacion de datos coincidentes con la cobertura en tecnologia de la informéatica que
reporta el Ministerio de las Tecnologias y Comunicacion (MinTIC) en el pais.

Por consiguiente, esta posibilidad de acceso dadas las politicas sociales de
transformacion digital, que invita directa e indirectamente a los escenarios escolares al
acceso, cobertura y dotacion tecnologica de las herramientas pertinentes; debe verse
como una oportunidad pedagogica y estratégicamente didactica para transformar las
practicas educativas. Es decir, herramientas como M-learning deben ser implementadas
en los procesos educativos para fortalecer a través de ellas las competencias requeridas
en diversas areas del saber, hacer y pensar de la Educacion. En el caso particular, se
convierten en herramientas transformadoras para motivar y fomentar las habilidades
lectoras en el aula; con sentido significativo.

De manera particular, esta realidad de acceso y ampliacion de cobertura y
disponibilidad de equipos para implementar en los escenarios escolares estrategias
motivadoras e innovadoras, se haya presente de alguna manera en el contexto sujeto de
investigacion y se convierte en una oportunidad de mejora de los procesos como el
lector y sus competencias. Debido a que, las politicas educativas en materia de acceso a
las tecnologias, aunque no son lo suficiente y efectivamente las mejores, han venido
teniendo su presencia en el escenario escolar. Ha habido cambios significativos con
respecto al acceso a las tecnologias y la informacion en los contextos educativos: mayor
acceso a internet, mayores usuarios en redes sociales, acceso a bibliotecas digitales. Es
decir, Colombia cuenta con 4 millones de hogares suscriptores de internet que estan

activos en las redes sociales”, (CEPAL, 2018, p. 23).

2.4. Marco Contextual.
La investigacion se realizo en el contexto de la Institucion Educativa Policarpa
Salavarrieta, ubicada en la ciudad de Sincelejo, municipio del departamento de Sucre en

Colombia, que de acuerdo a la identificacion de esta institucion seglin el Instituto
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Colombiano para el Fomento y Evaluacion de la Educacion Superior (ICFES, 2021),
registra el Codigo DANE 170001000244, exactamente localizada en la carrera 24F
N°2H-40 del Barrio Villa Angela, zona urbana de la capital, de caracter mixto y oficial,
que ofrece las jornadas matutina, vespertina y educacion para jovenes y adultos los dias
sadbados, con una poblacion de 68 docentes, 5 directivos docentes, 7 administrativos y
2.400 estudiantes; segun el Sistema de Matricula Estudiantil (SIMAT, 2021).
Socio-urbanisticamente la institucién recibe estudiantes generalmente del
contexto de los barrios: Tierra Prometida, Villa Angela, Ciudadela Universitaria, Bajo
Alegre, Tierra Grata, los Rosales; con caracteristicas socio-familiares enmarcadas en
sujetos de poblacion vulnerable en su mayoria, por sus condiciones econdmicas y
educativas, un significativo porcentaje deriva de familias disfuncionales, donde
generalmente el adulto cuidador cumple los roles de padre y madre, y asumir a la vez
tareas laboriosas para su sustento familiar. En ese sentido, las condiciones de logistica de
acceso a recursos digitales se logran con muchas dificultades y mayor aun el
acompanamiento del adulto en el proceso académico-formativo del estudiante. Realidad
que se complementa con las limitaciones que tiene el escenario escolar para dotar de
utiles, materiales y recursos TIC a sus estudiantes, donde, ademas, es frecuente la
dificultad de accesibilidad a la conectividad, lo cual limita el proceso de ensefianza y de
aprendizaje, esencialmente, aquel referido a la lectura, sus habitos, niveles y contenidos
que requieren ser apropiados para lograr las competencias y fundamentacion esperada.

Figura 7. Ubicacion geogrdfica del entorno escolar Policarpa Salavarrieta.
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Fuente: Google maps: https://www.google.com/maps/@9.3252683,-75.3904768,18z?hl=es

2.5. Marco Legal y Normativo.

La investigacion tiene su fundamento normativo en la Constitucion Politica
Colombiana (1991), por cuanto en su articulo 67 establece el Derecho a la Educacion y
hace responsable al Estado, a la familia y a la sociedad para que sea garantizada con
obligatoriedad entre los primeros quince afios. Asimismo, la Ley General de Educacion
(Ley 115 de 1994, pp. 1-2), en su articulo 5° establece los fines de la Educacion y en su
numeral 9 hace alusion al desarrollo de la capacidad critica, reflexiva que debe
desarrollar el estudiante. De la misma manera, la ley referida en su articulo 20°, literal b
y el articulo 21, literal c; plantean la importancia de los fines de la educacion basica para
desarrollar habilidades comunicativas (leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente, (p. 6). Asimismo, el articulo 22, literal b, donde se establecen
los objetivos especificos para la Educacion Bésica Secundaria, se reconoce la
importancia de la comprension de textos, la lectura y expresion correcta de sus ideas en
forma escrita, oral; que reflejen la capacidad del estudiante (p.7). En consecuencia, son
competencias a desarrollar en la escuela a través de las areas obligatorias ofrecidas,
esencialmente Humanidades, establecidas en el articulo 23 de esta ley referida.

Por otra parte, el sistema educativo colombiano en regulacion del desarrollo de
competencias, a través del Ministerio de Educacion (MEN, 20006), fij6 los Estandares
Basicos del Lenguaje y en ellos establece dentro de los componentes o factores de
organizacion, la comprension e interpretacion textual, que se asocia directamente con la
lectura y sus procesos. De manera similar, en los Derechos Bésicos de Aprendizaje del
Lenguaje (DBA, 2015), se relaciona que para el grado séptimo se debe desarrollar la
capacidad de reconocer las semejanzas y diferencias de los signos verbales y no
verbales, logrando en efecto, fortalecer habilidades para analizar textos, comprender la
intencion comunicativa de los mismos. En igual sentido, fomentar hébitos de lectura e
interpretacion de obras literarias cohesionadas con el contexto y las realidades
sociopoliticas y socioculturales.

Recientemente, el Instituto para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES,

2016), replante6 el disefio e implementacion de las pruebas externas, evalta “lectura
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critica” y en ella establece “las competencias especificas que mide en cada componente:
sintdctica, semantica y pragmatica; como también los disefios estructurales de los textos
y tipos de preguntas que consolidan la prueba de lectura” (pp. 46-48). Estableciendo
como requisito la capacidad que deben desarrollar los estudiantes para responder en
niveles inferencial y critico, los componentes evaluados y la relacion interdisciplinar de
los saberes para resolver los interrogantes planteados en esta prueba estandarizada.

En relacion con el uso de las herramientas TIC en el escenario educativo, la Ley
1978 de 2019, en su articulo 6° define el concepto de las TIC como conjunto de
herramientas, equipos, programas informaticos, aplicaciones, redes y medios posibles
para el procesamiento y transmision de la informacion; que resulta de la modificacion y
actualizacion del articulo 6° de la Ley 1341 de 2009. En ese mismo orden, la Ley 1955
de 2019, que faculta al Plan Nacional de Desarrollo 2018-2022 en su articulo 309 otorga
medidas para aumentar el acceso de las TIC en los territorios y organismos estatales;
incluidos los educativos; que se complementa en el Plan Nacional de Desarrollo
2022-2026 “Colombia Potencia Mundial de la Vida” en su capitulo II, numeral 4°,
establece la conectividad: uso y apropiacion de las TIC con enfoque diferencial
(programas virtuales, laboratorios digitales, modernizacion del sistema educativo
articulado a las tecnologias y digitalizacion), es una apuesta transformadora de la

Educacion desde una perspectiva innovadora con los recursos TIC en el aula.
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CAPITULO 3. Fundamentos metodologicos y resultados de investigacion.

Resulta oportuno relacionar que segiin Colmenares (2004), el método depende de
las modalidades de investigacion que se puedan adoptar, como también, la metodologia
articula los objetivos planteados con los resultados e instrumentos implementados y el
procedimiento que se interviene para estas finalidades. En ese sentido, el presente
capitulo corresponde al disefio del método, al enfoque de la metodologia implementada
y sus momentos o etapas de estudio, destacando el alcance y el enfoque de analisis de
datos con las respectivas consideraciones éticas. Ademas, se estructuran los objetivos
que orientan la investigacion, la muestra seleccionada con criterios intencionales, el
escenario y sus caracteristicas socioeconomicas, socioeducativas y culturales;
complementaria con los instrumentos de recoleccion de la informacion y el

procedimiento para el andlisis de la informacion recopilada con los mismos.

3.1. Cuadro Operacionalizacion de variables.

En este aparte se operacionalizan las variables de estudio, su clasificacion en
dependiente e independiente, se referencian los criterios categdricos que sustentan la
investigacion: comprension lectora y el M-learning, su articulacion con los objetivos
especificos planteados y los instrumentos implementados para obtener la informacion

requerida hacia el alcance de lo propuesto.
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Operacionalizacion de Variables

Tema: Metodologia de intervenciéon didactico-pedagégica basada en M-learning para potencializar la comprension lectora en los estudiantes de séptimo grado de basica secundaria de la
Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta, departamento de Sucre, Colombia, durante el periodo 2022-2023

Pregunta de investigacion Objetivo general Objetivos especificos Hipétesis Variables Dimensiones Indicadores
estudiadas
(Como se puede potencializar | Diseflar una metodologia de intervenciéon | Objetivo especifico 1 Una metodologia | M-Learning Uso Frecuencia y
la comprension lectora en los | didactico-pedagdgica basada en | Caracterizar los niveles de comprension | de intervencion | como pedagogico de | calidad  del
estudl:clr}tes de séptimo grado M-learning para la potencializacién la lt:'ct(?ra de los' .estudlantes df::l grado | didactico-pedagdgi herrarxye.nta d1§p951t1vos uso de
de basica secundaria de la ot . séptimo de basica secundaria de la | ca  basada en | tecnologica moviles aplicaciones
L . comprension lectora en los estudiantes de SR . . . .
Institucion Educativa P . . Institucion Educativa Policarpa | M-learning educativas
- . séptimo grado de basica secundaria de la . . -y . —
Policarpa Salavarrieta, L, . . Salavarrieta, antes de la implementacion | contribuye a Integracion Acceso a
Institucion Educativa Policarpa i as L . 7 . .
departamento  de  Sucre, . de la metodologia didactico-pedagdgica | potencializar la tecnoldgica en | contenidos
. | Salavarrieta, departamento de Sucre, . . ., .
Colombia, durante el periodo . . basada en M-learning, a partir de la | comprension el aula digitales
Colombia, durante el periodo 2022-2023. .., . - —
2022-2023? aplicacion de una prueba estandarizada | lectora en los Disefio Participacién
adaptada de “Evaluar para Avanzar, | estudiantes de didactico en actividades
MEN, 2022”. séptimo grado de digital con
basica secundaria herramientas
Objetivo especifico 2 de la Institucion moviles
Identificar las practicas y acciones | Educativa Comprension Niveles de | Resultados en
did4cticas actuales que inciden en el | Policarpa lectora lectura pruebas
proceso de comprension lectora, los | Salavarrieta, diagnosticas
habitos lectores y el uso de tecnologias | departamento  de Habilidades Participacion
digitales en los estudiantes dF: séptimo | Sucre, Colombia, bésicas de | 'y desempeiio
grado, para contextualizar la | durante el periodo pensamiento en actividades
intervencion didactico-pedagogica | 2022-2023 lectoras
basada en M-learning. Comprension Capacidad de
literal, inferencia y

Objetivo especifico 3

Elaborar una propuesta de intervencion
didactico-pedagogica basada en
M-learning que busque potencializar los
niveles de comprension lectora en los
estudiantes de  séptimo grado,
considerando sus necesidades
especificas y el contexto educativo de la
Institucion Educativa Policarpa
Salavarrieta.

inferencial 'y
critica

analisis de
textos

Niveles de

Resultados en

lectura pruebas
diagnosticas
Habilidades Participacion
basicas de | y desempefio
pensamiento en actividades
lectoras
Comprension Capacidad de
literal, inferencia y

inferencial 'y
critica

analisis de
textos
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3.2. Diseiio metodoldgico.

Resulta oportuno relacionar que segin Colmenares (2004), el método depende de
las modalidades de investigacion que se puedan adoptar, como también, la metodologia
articula los objetivos planteados con los resultados e instrumentos implementados y el
procedimiento que se interviene para estas finalidades. En ese sentido, el presente
capitulo corresponde al disefio del método, al enfoque de la metodologia implementada
y sus momentos o etapas de estudio, destacando el alcance y el enfoque de andlisis de
datos con las respectivas consideraciones éticas. Ademas, se estructuran los objetivos
que orientan la investigacion, la muestra seleccionada con criterios intencionales, el
escenario 'y sus caracteristicas socioeconomicas, socioeducativas y culturales;
complementaria con los instrumentos de recoleccion de la informacion y el

procedimiento para el analisis de la informacion recopilada con los mismos.

3.2.1. Definicion del enfoque, diserio y tipo de investigacion de la tesis.

Arias (2006), sostiene que una metodologia investigativa debe contener
estructuralmente el tipo de investigacion, los instrumentos y técnicas respectivas para
acceder a la informacidn necesaria con el que se logra el objetivo planteado; de manera
que ¢éste adquiera el caracter cientifico y su profundidad. Sin embargo, el método es
determinado por el investigador de acuerdo a la problematica presente, a los fines e
intenciones que desea adquirir con lo investigado. En ese sentido, Cohen y Goémez
(2019), determinan que “un investigador social construye el vinculo teoérico y

metodoldgico de su investigacion con base en el problema y los propdsitos de la misma”

(p. 22).

Enfoque

El estudio se enmarca dentro de un enfoque de investigacion mixta:
cuantitativa-cualitativa, lo primero, en razon al registro estadistico que deriva de la
encuesta y guia de observacion implementada para el analisis de los procesos de
comprension lectora y la incidencia de una propuesta pedagodgica basada en M-learning
como alternativa de fortalecimiento y cualitativa, porque se describe, detalla e

interpretan aspectos referidos a la lectura, su comprension en el aula, los niveles en que
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se hayan los estudiantes y las incidencias pedagogicas que moldean los procesos
lectores. Al respecto, Barrantes (2014), define que un enfoque mixto en la investigacion
es concebido como un proceso que recopila, articula datos cuantitativos y cualitativos en
un mismo analisis del objeto a estudiar; lo que indica la posibilidad hibrida que tiene hoy
un investigador para aplicar variables e instrumentos diversos que le posibiliten acceder
a informacion de datos y caracteristicas que enriquezcan la interpretacion de los
hallazgos y respuestas resultantes para llegar a una mejor conclusion y/o verificacion de
la hipotesis o variables definidas; articulando estadistica e interpretacion. En tal sentido,
Collado, et al (2019), califica que el enfoque cuantitativo analiza datos, recurre a la
estadistica para recopilar informacion que ayuda a la busqueda de respuestas e hipotesis

planteadas y el cualitativo descubre, refina lo interrogado a partir de lo observado (p. 3).

Diserio de investigacion

La investigacion adopta un disefio secuencial exploratorio que segin et al.
(2014), el diseno secuencial exploratorio se caracteriza por desarrollarse en dos fases
consecutivas, iniciando con una fase cualitativa que permite explorar en profundidad un
fenomeno poco conocido o escasamente estudiado, para luego continuar con una fase
cuantitativa que permite probar, validar o generalizar los hallazgos cualitativos iniciales.
Esta logica de investigacion es particularmente util cuando se busca comprender primero
los significados, percepciones y experiencias de los actores educativos y, posteriormente,
estructurar una intervencidbn o evaluacién sistematica que permita verificar su
efectividad o impacto.

En el caso de esta investigacion, la necesidad de explorar inicialmente las
practicas de comprension lectora, las actitudes frente al uso de tecnologias moviles
(M-learning) y las condiciones contextuales de los estudiantes en una institucion
especifica del departamento de Sucre justifica el enfoque cualitativo inicial. Esta fase
permitio captar, segun Creswell y Plano Clark (2018), las “voces de los participantes”
para comprender el fendmeno desde su cotidianidad escolar.

Posteriormente, a partir del andlisis cualitativo, se disefi® una intervencion
didactico-pedagogica fundamentada en M-learning, que fue puesta a prueba de manera

cuantitativa a través de instrumentos que midieron el nivel de comprension lectora antes
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y después de la intervencion. De esta forma, se establecid6 una relacién entre la
implementacién del M-learning y el desarrollo de habilidades lectoras, cumpliendo asi
con el principio del disefio secuencial exploratorio de conectar las dos fases con un
proposito claro: generar conocimiento con base en la integracion de enfoques.
Adicionalmente, Sandin (2003) sefala que el disefio secuencial exploratorio es
util cuando se desea desarrollar instrumentos o propuestas pedagdgicas a partir de una
fase interpretativa previa. En este estudio, precisamente, la intervencion educativa
basada en M-learning emergi6é del diagnéstico cualitativo inicial, lo que da coherencia

interna al disefio metodoldgico seleccionado.

Tipo de investigacion

El tipo de investigacion del presente estudio fue exploratoria, descriptiva y
explicativa, con caracter propositivo. Fue exploratoria porque abordd una problematica
poco estudiada en el contexto especifico de la Institucion Educativa Policarpa
Salavarrieta, relacionada con el uso del M-Learning para potenciar la comprension
lectora; Segln la clasificacion propuesta por Herndndez, Ferndndez y Baptista (2014),
las investigaciones exploratorias, se orientan a examinar fendémenos novedosos,
identificar variables relevantes y generar preguntas de investigacion que sirvan de base
para futuros estudios mas profundos.

Asimismo, fue descriptiva, ya que detall las caracteristicas del fendmeno en
estudio, como el nivel de comprension lectora de los estudiantes y el entorno de
aplicacion. Este tipo de investigacion, segun Sampieri et al. (2014), permite especificar
propiedades, caracteristicas y perfiles importantes de personas, grupos, comunidades o
cualquier otro fendmeno que sea sometido a analisis; en este caso, se caracterizé el nivel
de desempefio lector de los estudiantes y el uso de herramientas méviles en su proceso
de aprendizaje.

Por consiguiente, también fue explicativa, porque busco identificar relaciones de
causalidad entre la intervencion didactica y los cambios observados en los niveles de
comprension lectora. La investigacion explicativa, como lo afirman Kerlinger y Lee
(2002), no se limita a describir fendmenos, sino que intenta encontrar el porqué de los

hechos, estableciendo relaciones causa-efecto entre las variables. En este estudio, se
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tratd de explicar como la aplicacion de una estrategia de M-Learning incidid
directamente en la mejora de la comprension lectora de los estudiantes.

Finalmente, tuvo un caracter propositivo, dado que plante6 una estrategia
pedagbgica basada en tecnologia movil como solucion a la problematica identificada.
Este enfoque propositivo, segin Bonilla y Rodriguez (2005), implica la generacion de
alternativas de intervencion que respondan a una necesidad detectada a través del
proceso investigativo. Asi, la investigacion no se limitd al diagndstico, sino que avanzo
hacia la construccion de una propuesta educativa concreta, lo cual es coherente con el
enfoque de investigacion aplicada sefialado por Sampieri et al. (2014), que busca

solucionar problemas practicos a través del conocimiento cientifico.

3.2.2. Definicion de métodos, técnicas e instrumentos de obtencion de datos.

3.2.2.1. Método.

El método fue el hipotético deductivo; debido a que permite partir de una
hipdtesis teorica derivada del conocimiento previo y contrastar empiricamente mediante
la observacion y la experimentacion, lo que es coherente con los objetivos del estudio.
Segun Bunge (2000), el método hipotético-deductivo parte de una pregunta o problema
de investigacion, formula una o varias hipotesis explicativas y luego deduce
consecuencias observables que pueden ser contrastadas con la realidad. En este estudio,
la hipétesis planted que una metodologia de intervencion didactico-pedagogica basada
en M-learning contribuye a potencializar la comprension lectora en los estudiantes de
séptimo grado de basica secundaria de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta,
departamento de Sucre, Colombia, durante el periodo 2022-2023

Del mismo modo, Kerlinger y Lee (2002) afirman que el método
hipotético-deductivo es esencial en investigaciones en las que se desea explicar
relaciones causales o evaluar el impacto de una variable sobre otra, como sucede en esta
investigacion donde se busca verificar el efecto del uso del m-learning como variable
independiente sobre la comprension lectora como variable dependiente.

Por otra parte, Popper (1972) resalta que este método no solo sirve para verificar

hipotesis, sino también para falsarlas o refutarlas, promoviendo el avance del
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conocimiento cientifico a partir de contrastaciones empiricas rigurosas; esto es relevante
porque la presente tesis doctoral no solo pretende confirmar la efectividad del
M-learning, sino también someter dicha hipotesis a prueba critica mediante instrumentos

de medicion antes y después de la intervencion.

Técnicas de obtencion de datos

Las técnicas utilizadas para la obtencion de los datos en este estudio
respondieron al enfoque mixto de investigacion, combinando métodos cuantitativos y
cualitativos con el fin de lograr una comprension integral del fendémeno educativo
analizado; en la fase cuantitativa, se empled como técnica principal la aplicacion de una
prueba estandarizada denominada Evaluar para Avanzar 2022, avalada por el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN), la cual permiti6 medir los niveles de comprension
lectora —literal, inferencial y critico-intertextual— de los estudiantes de séptimo grado,
antes y después de la intervencion didactica basada en M-Learning, Esta técnica brind6
datos objetivos y comparables que contribuyeron a establecer el impacto de la estrategia
pedagdgica implementada.

Asimismo, se aplicaron encuestas estructuradas a los estudiantes, con preguntas
cerradas, que permitieron recopilar informacion sobre sus percepciones frente al uso de
tecnologias moviles en el proceso lector. Los resultados de estas encuestas fueron
procesados mediante el software estadistico SPSS, el cual facilité la organizacion y
analisis de las variables implicadas mediante la generacién de graficos y estadisticas
descriptivas.

En cuanto a las técnicas cualitativas, se llevaron a cabo entrevistas
semiestructuradas dirigidas a los docentes del 4rea de Humanidades, especificamente de
Castellano y Literatura, quienes trabajaban directamente con los estudiantes objeto de
estudio. Esta técnica permiti6 indagar de forma mas profunda las practicas pedagogicas
empleadas, asi como el uso e integracion de tecnologias digitales en el aula, aportando
elementos interpretativos que contextualizaron los resultados obtenidos en la fase
cuantitativa. Paralelamente, se realizdo una observacion directa estructurada durante la
implementacion de la estrategia didactica, utilizando una guia elaborada con base en los

criterios evaluativos de las pruebas “Evaluar para Avanzar” y “Saber 7°”, esta técnica
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resultdé fundamental para registrar comportamientos, interacciones y progresos de los

estudiantes en tiempo real.

Desarrollo de los instrumentos de obtencion de datos.

Para el presente estudio se disefiaron y aplicaron 4 instrumentos que permitieron
obtener una caracterizacion del proceso de comprension lectora en estudiantes de
séptimo grado; El primer instrumento fue una encuesta dirigida a los estudiantes,
adaptada del estudio de percepcion de lectura del Ministerio de Educacion de Chile
(Carrasco y Molina, 2021) (Anexo 1); cuyo objetivo fue identificar habitos lectores,
acceso a tecnologias, acompafiamiento familiar, y percepciones emocionales frente a la
lectura., en esta encuesta se incluyeron preguntas cerradas y de seleccion multiple,
permitiendo conocer el entorno digital y las preferencias lectoras de los estudiantes.

El segundo instrumento fue un modelo de prueba estandarizada, tomado del
programa Evaluar para Avanzar 7° del Ministerio de Educacion Nacional (2022) (Anexo
2); la cual permitid6 medir las competencias comunicativas en lectura a través de
preguntas con opciones de respuesta valoradas segin una matriz que clasifica las
respuestas en cuatro niveles de correccion (menos correcta a mas correcta).

El tercer instrumento consisti6 en una entrevista semiestructurada aplicada a
docentes, también basada en el estudio de Carrasco y Molina (2021) (Anexo 3); la cual
permitid profundizar en las practicas pedagdgicas relacionadas con la lectura, el uso de
tecnologias digitales en el aula, y la percepcion que tienen los docentes sobre los
intereses, fortalezas y limitaciones lectoras de sus estudiantes, asi como la participacion
de las familias en el proceso.

Como cuarto instrumento se implementd una guia de observacion, articulada a la
matriz de medicion de la post-prueba (Anexo 4), que tuvo como propdsito evaluar el
progreso en la comprension lectora de los estudiantes después de aplicar una propuesta
pedagdgica con enfoque en M-learning. Se estructurd en criterios asociados a niveles
lectores (literal, inferencial y critico), con un sistema de valoracion de 1 a 4 puntos que

facilito la evaluacion sistematica y cualitativa del desempefio observado.
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3.2.3. Determinacion de la muestra y su criterio de seleccion.

El universo directo de esta investigacion, lo constituyen los 270 estudiantes de
grado séptimo (7°) y sus respectivos grupos (A, B, C, D, E y F), de la institucion de la
institucion educativa Policarpa Salavarrieta, quienes tiene una edad oscilante entre los
11-13 afos. De esta poblacion especifica se tomd la muestra no probabilistica e
intencional de 20%, puesto que la técnica que se uso es la seleccion de individuos en la
poblacion objeto, de manera que esto sea seleccionado por el investigador bajo su propio
criterio, buscando la idoneidad de sus caracteristicas en pro del alcance de la fase
experimental. En este caso especifico, la muestra seleccionada consta de 54 educandos

del grado 7°, 25 son varones y 29 mujeres; seleccionados por los siguientes criterios:

Tabla 4. Criterios de seleccion de la muestra.

Criterios Nifias  Nifios  Total
Acceso a TIC o conectividad en casa

10 6 16
Habito lector en escuela y casa

6 4 10
Acompafiamiento en el hogar para procesos lectores

4 4 8
Bajo desempefio en el proceso de lectura

6 8 14
Desempefio académico general en dos Gltimos periodos

3 3 6
Total 29 25 54

Nota; La tabla representa la relacion de los criterios intencionales aplicados para
la seleccion de la muestra y la estadistica de estudiantes para cada criterio referido.

Es importante precisar que la seleccion de los estudiantes se realiz6 a partir de
una serie de criterios intencionales, entre los que se destacan: pertenecer al grado
séptimo de bdasica secundaria, estar matriculados en la Instituciéon Educativa Policarpa
Salavarrieta durante el periodo 2022-2023, contar con acceso a dispositivos moviles
(como celulares o tabletas) y conexion minima a internet, asi como presentar dificultades
en los niveles de comprension lectora, diagnosticadas previamente por el equipo

docente.
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La eleccion de esta poblacion responde tanto al impacto potencial que podria
generar el proceso de aprendizaje en sus competencias lectoras, como a las necesidades
institucionales identificadas; ademas, se considero la facilidad de acceso y participacion
de los investigadores en este escenario, lo que favorece un analisis mas riguroso y

preciso en relacion con las variables propias del objeto de estudio.

3.3. Aplicacion de los instrumentos.

En esta fase de la investigacion se procedid a la aplicacion de los instrumentos
seleccionados para la recoleccion de datos, teniendo en cuenta la poblacion y muestra
establecidas previamente; cabe destacar que, debido a que las encuestas y pruebas
utilizadas son instrumentos estandarizados y validados previamente por entidades
oficiales, como el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), no se realizo una prueba
piloto, pues no era necesaria para corroborar su validez o pertinencia.

Inicialmente, se aplicaron instrumentos cuantitativos para medir los niveles de
comprension lectora en los estudiantes de séptimo grado, antes y después de la
implementacion de la estrategia didactico-pedagogica basada en M-learning, esta etapa
permitié obtener datos objetivos sobre las habilidades de pensamiento y los distintos
niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico-intertextual), fundamentales
para evaluar el impacto de la intervencion. La prueba aplicada correspondié a la
modalidad estandarizada “Evaluar para Avanzar” del afio 2022, instrumento reconocido
y avalado por el MEN para medir competencias lectoras en estudiantes de basica
secundaria (ver anexo 2).

Posteriormente, se llevo a cabo la segunda fase cualitativa mediante entrevistas
semiestructuradas a docentes del area de Humanidades, especificamente en castellano y
literatura, que trabajan con los estudiantes de séptimo grado, esta técnica permitio
profundizar en la comprension de las practicas didacticas y el uso de tecnologias
digitales en el proceso lector, aportando elementos interpretativos para contextualizar los
resultados cuantitativos (ver anexo 3). Ademads, se implementaron observaciones
directas estructuradas a través de una guia elaborada con base en los criterios evaluativos
del MEN en pruebas “Evaluar para Avanzar” y Saber 7° (ver anexo 4), para registrar

comportamientos y progresos durante la intervencion.
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La seleccion de los participantes se realiz6 mediante muestreo intencional,
tomando en cuenta criterios como el acceso a dispositivos moviles con conectividad,
desempefio académico, héabitos de lectura y acompafiamiento familiar, lo que permitio
conformar grupos homogéneos para garantizar la comparabilidad y atribuir con mayor
precision los cambios observados a la intervencion basada en M-learning. Tal como
sefialan Vallejo et al. (2014), mantener un equilibrio entre los grupos facilita la
objetividad en la medicion de los efectos de la propuesta educativa.

Durante la aplicacion de los instrumentos, se presentaron aspectos positivos,
tales como la buena disposicion y participacion de los estudiantes y docentes, y una
adecuada logistica que permitié el desarrollo fluido de las actividades; entre los retos
enfrentados, se registraron dificultades puntuales relacionadas con la conectividad en
algunos momentos, las cuales se solventaron mediante apoyo técnico y flexibilidad en
los tiempos de aplicacion, garantizando asi la validez y confiabilidad de los datos
recogidos.

Con respecto a la organizacion estadistica e interpretacion de la informacion
obtenida en la encuesta dirigida a estudiantes se aplico el programa SPSS, que
contribuye con el disefio de las graficas y datos necesarios para el andlisis de las
variables implicita en este instrumento. De la misma manera, para el analisis de la
entrevista a docentes, se aplica una matriz cualitativa que permite registrar los items
categorizados y las respuestas emitidas en cada componente por los docentes
entrevistados y la interpretacion del investigador. En ese sentido, se responde al primer
objetivo especifico y al enfoque referido al disefio mixto propone el estudio.

En la fase que se refiere al proceso cuantitativo resultante de la interpretacion de
los resultados generados con la aplicacion de la prueba estandarizada “Evaluar para
Avanzar”, se aplico una matriz de medicion adaptada del instrumento con el grado de
confiabilidad alto que implementd el MEN para esta prueba y de la investigacion de
Gaytan, et al (2021), determinando que los criterios de respuesta en una escala de 4
puntos, multiplicados por el nimero de preguntas: 1 respuesta menos correcta, 2
parcialmente correcta, 3 casi correcta y 4 mas correcta, de esta manera se estima un
promedio ponderado que varia de acuerdo al nimero de preguntas que se estructuren en

la prueba. Ademas, M para variable de género masculino y F para variable de género
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femenino; con esta matriz es posible la informacion pertinente para el andlisis

cuantitativo y cualitativo requerido.

3.5. Analisis de los resultados en los datos obtenidos.

Los resultados del estudio se presentan teniendo en cuenta el enfoque del disefio
implementado; en ese sentido, inicialmente se parte del analisis de lo obtenido en la fase
previa, que se refiere a la informacion que resultd de la aplicacion de la encuesta a
estudiantes y entrevista a docentes; con la cual se caracteriza las competencias y héabitos
lectores de los estudiantes de séptimo y el rol pedagdgico agenciado para generar el
desarrollo de la lectura y uso de las tecnologias en el aula. Esta parte inicial se
complementa con el resultado de la prueba estandariza “evaluar para avanzar” de grado
séptimo; con su respectiva interpretacion ajustada a los niveles lectores y componentes
evaluados. Seguidamente, en la fase posterior a la implementacion de la propuesta de
intervencion (post), se analiza la incidencia del M-learning como estrategia pedagogica
para el fomento de los niveles de lectura referenciados: literal, inferencial y critico y su
coherente triangulacion con la teoria de apoyo al estudio.

Por consiguiente, en esta primera fase se registra e interpreta los resultados
obtenidos de la aplicacion del primer objetivo especifico (Caracterizar los niveles de
lectura, su relacion con los procesos de las habilidades basicas de pensamiento en los
estudiantes de Secundaria y aspectos didactico-pedagogicos que se implementan en el
aula del grado séptimo), que consiste en interpretar aspectos referidos al proceso lector
en los estudiantes: habitos, intereses, recursos, accesibilidad y niveles. Asimismo,
revisar sobre algunas estrategias didactico-pedagodgicas que implementan los docentes
del 4rea de Humanidades en el grado objeto de estudio. Por ello, se utiliza la
informacion que resulta de la aplicacion de los instrumentos: encuesta a estudiantes,
entrevista a docentes y prueba diagnéstica de competencias y niveles lectores en la fase
PRE (fase previa a la intervencion con la propuesta M-learning).
3.5.1Caracterizacion de aspectos de lectura, habitos y uso de TIC en estudiantes de
séptimo

En esta fase se presenta el resultado de la encuesta aplicada a estudiantes de

séptimo, que da cuenta de la categoria de estudio referida a uso y/o accesibilidad a TIC,
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especificamente las realidades desde el aula y en el hogar que se enmarquen en la
conectividad para procesos formativos y de lectura. De esta manera, se accede a la
informacion pertinente para analizar los factores escolares e internos y externos que

pueden estar influyendo en la comprension lectora.

Tabla 5. Categoria de acceso a recursos TIC y conectividad.

Indicadores de respuesta

SI Total NO Total
Items Criterio H M H M

(Cuentas con un
dispositivo mévil?
(Tiene
posibilidades de
conectividad para
dispositivos
moviles en la
casa?

[\
=

96% 28 96.5% 963% 1 4% 1 3.7% 3.7%

2

W

92% 27 93% 925% 2 8% 2 T% 1.5%

Figura 8. Categoria de acceso a recursos TIC y conectividad.
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Se infiere que el 96.3% de los estudiantes tienen dispositivos moviles disponibles
para sus actividades, con porcentaje similar para nifias y nifios y el 92.5% tiene acceso
desde sus dispositivos a conectividad; lo que indica que el estudio de proponer
intervenciones pedagogicas constructivas hacia el fomento de la lectura en el aula, a
partir del uso interactivo de las TIC, es viable por la disponibilidad de recursos en el

aula. Este resultado corrobora lo manifiesto en teoria con respecto a las posibilidades de
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accesibilidad a las tecnologias de la informacidon que ha venido teniendo la sociedad en
los ultimos tiempos y las politicas educativas que buscan mitigar la brecha digital y ello
conduce a que en muchos escenarios escolares haya las posibilidades de conectividad en
el aula de clases. Jiménez (2015), sustenta sobre la posibilidad de la aparicion e
implementacion del M-learning debido al mismo auge y accesibilidad a los dispositivos

moviles en los escenarios escolares y familiares.

Tabla 6. Tipo de dispositivo que posee el estudiante.

Cantidad

Items Criterio Tipo de tecnologia Total

%
0 0 1 34 1.8

H % M %

Celular basico o solo
para llamadas

Celular inteligente 22 88 29 100 94.4

(Con qué tipo

3 : oo Tablet 6 24 1 34 129
de dispositivo
cuentas? Computador 10 40 14 48.2 444
Sefiale. Otra, /cual?

Televisor 2 8 2 6.8 7.4

Figura 9. Clase de dispositivo que posee el estudiante.
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Se interpreta que los estudiantes de grado séptimo disponen en gran medida de
tecnologia moévil y computadora en su entorno familiar, que le permite acceder a
informaciones y actividades con fines académicos y comunicacionales, puesto que los

datos registran que el 94.4% posee un celular inteligente o de una “gama” media que le
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permite acceder a aplicaciones y plataformas de estudio. Ademads, seria un equipo movil
del que dispone para llevarlo de herramienta de trabajo a clases. Por otro lado, el 44.4,
cuenta con una computadora en casa y es minimo el porcentaje que dice no poseer de
estas herramientas TIC (3.4% en el caso de las nifas y 4% para el caso de los nifios). Por
consiguiente, se puede determinar que los estudiantes cuentan con las tecnologias

adecuadas que pueden fomentar su desempefio en el aula: académico y lector.

Tabla 7. Tipo de aplicacion que utiliza el estudiante.

Cantidad
items Criterio Aplicacion
o % M o Total
%
WhatsApp 22 88 28 96.5 92.5
Instagram 15 60 24 82.7 72.2
1 Qué tipo de Twitter 5 20 5 17.2 18.5
aplicaciones utilizas?  pacepook 23 92 17 586 74
Tik Tok 17 68 24 82.5 75.9
Otra, ;cual?
Snapchat 2 8 2 6.8 7.4
Figura 10. Tipo de aplicacion de mayor uso.
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Se observa que el 95.5% utiliza WhatsApp, con mayor tendencia en las nifias
(96.5%), Instagram (72.2%) y Tik Tok (75.9%). Es decir, las aplicaciones TIC que
facilitan informacion y contenidos que estimulan el entretenimiento, la literalidad y

emocionalidad en el estudiante, son las mas visitadas por éstos, mientras que, con
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aquellas aplicaciones que proporcionan informacion de mayor rigurosidad académica,
cientifica y/o de temas criticos como Twitter (18.5%) son de poco uso por los
estudiantes. Lo anterior, permite inferir que la informacion asimilada a través de las
tecnologias digitales, tiene una tendencia hacia la cultura de la superficialidad,
emocionalidad y trivialidad de lo cotidianamente leido, lo cual incide en el nivel lector

que predomina: literal o basico.

Tabla 8. Utilidad otorgada al celular.

items Criterio Indicadores contidad Total
H % M % 9

Jugar 17 68 17 58.6 629

Chatear 18 72 25 86.2 79.6

Realizar tareas-estudiar 24 96 27 93 944

5 (Queutilidadle o ooge g sitios Web 13 52 13 448 481

das al celular? : :
Descargar informacion

(Videos, PDF, musica)
Otra, ;cual?
Leer obras o tomar

14 56 24 82.7 703

0 0 1 34 1.8
fotos
Figura 11. Utilidad otorgada al celular.
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Se interpreta que los estudiantes le otorgan dos finalidades basicas al manejo del
celular: como herramienta para realizar tareas, consultas y estudiar (94.4%) y otra como
instrumento de entretenimiento, de juego y comunicacion (chatear 79.6%, descargar
video-musica 70.3% y jugar 62.9%). En ese sentido, se puede afirmar que sigue

predominando el consumo de informacion de las TIC con intenciones que estimulan
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basicamente emocionalidad. En cambio, el componente de mayor exigencia

académica-cientifica es de menor uso digital; en razon a que el componente de estudio

que generalmente realiza el estudiante con estas herramientas, se centra en la consulta,

transcripcion que encuentra en redes y la profundidad de contenidos cientificos y criticos

es de poca apropiacidon con estos recursos moviles. Sin embargo, el potencial de manejo

y accesibilidad de los recursos digitales es un buen indicador que puede emplearse

adecuadamente para fomentar mejores procesos lectores en el aula de este grado en

estudio.

Tabla 9. Uso aplicado a la APP de WhatsApp.

Cantidad
Items Criterio Indicadores o o, M o, Tgtal
%
Comunicarse 25 100 28 96.5 98.1
.Cfompar?‘,r 15 60 22 758 685
En tu dispositivo 1nformacion
movil tienes Jugar 3 12 1 34 74
6 descargada la Ver peliculas-videos 3 12 2 6.8 9.2
App de
WhatsApp. La Comprar online 1 4 2 6.8 5.5
utilizas para: Estudiar 14 56 19 655 61.1
Otra, ;cual? 0 0 0 0 0

Figura 12. Uso aplicado a la APP de WhatsApp.
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Se percibe que los estudiantes le dan el uso a la aplicacion de WhatsApp con un
fin esencialmente comunicativo (98.1%) y compartir informacioén (68.5%). Aunque
existe un porcentaje significativo que comparte tareas, actividades, consultas; es decir,
de esa manera le otorgan una finalidad educativa. Por ello, es de interpretarse que este
componente es importante porque se convierte en una fortaleza que sirve como
herramienta para fomentar acciones de aprendizaje, de intercambio de contenidos y
apoyo de un trabajo en equipo en el aula, que conduzcan a fortalecer procesos de lectura
y estudio. Ademads, es una oportunidad para que desde el aula se transformen las
practicas de uso de las redes sociales y demds aplicaciones tecnoldgicas con fines

académicos y de fundamentacion en el proceso lector, mas alla de la trivial informacion.

Tabla 10. Sentimiento que produce la lectura.
tems Criterio Indicadores Cantidad

H % M % Total
%
Disfrutar 12 48 19 65.5 57.4

Entendimiento- 11 44 20 68.9 57.4
comprension
Motivacidén 17 68 21 72.4 70.3

Creatividad 19 76 16 55.1 64.8

Pereza 2 8 1 34 5.5
¢Que te provoca Pasion 10 40 13 44.8 42.5
la lectura? ;
7 Selecciona las Angustia 3 12 4 13.7 12.9
opciones que Enojo 1 4 2 6.8 55
tenen mayor Fantasia 9 36 16 551 425
incidencia en ti
Paz 9 36 23 79.3 59.2
Ansiedad 4 16 1 34 9.2
Sabiduria 10 40 9 31 35.1
Suefio 4 16 2 6.8 11.1
Estrés 2 8 2 6.8 7.4
Miedo 2 8 1 34 5.5
Placer 5 20 6 20.6 20.3
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Interés 10 40 20 68.9 55.5

Alegria 14 56 19 655 61.1
Aprendizaje 16 64 23 79.3 72.2
No me gusta 2 8 1 34 55
Otra, ;cual? 0 0 0 0 0

Figura 13. Sentimiento que produce la lectura.
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La estadistica descrita, permite inferir que los sentimientos y percepciones que
expresan los estudiantes del grado séptimo frente al proceso lector son
significativamente favorables, positivos y constructivos que ayudan al crecimiento de
estas competencias. Por tanto, se registra que el 70.3% manifiesta sentir motivacion
frente a la lectura, el 64.8% creatividad, esencialmente esta ultima con mayor tendencia
en los nifios. Asimismo, el 59.2% percibe un ambiente de paz al leer, el 57.4%
comprension y disfrute, el 61.1% manifiesta sentir alegria, con mayor expresividad en
las nifas y el 72.2% considera que la lectura le produce aprendizajes. Es decir, los
sentimientos favorecen en gran medida ambientes y estrategias que fomenten el proceso
lector, sus habilidades bésicas y niveles de comprension. Pérez (2003), resalta que frente
al proceso lector intervienen situaciones de texto y contexto del estudiante, que se
articula con sus habilidades, capacidades, realidades, condiciones cognitivas y niveles de

lectura.



Tabla 11. Tipo de material e informacion que le gustaria leer en la institucion.
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Items Criterio Indicadores Cantidad
H % M % Total
%
Resefas o cronicas 4 16 11 379 27.7
Poesias-canciones 6 24 13 44 8 35.1
Ciencia ficcion 16 54 12 41.3 51.8
Ensayos 5 20 3 10.3 14.8
Comics 11 44 18 62 53.7
Textos cientificos 10 40 5 17.2 27.7
Comedias 12 48 16 55.1 51.8
Dramas 10 40 19 65.5 53.7
. A t
tQué ,e Noticias reales 5 20 6 20.6 20.3
gustaria
leer en la Literatura juvenil 5 20 13 44.8 333
8 institucion? Suspenso 12 48 13 448 462
Puedes Deportes 11 4 4 137 217
escoger 17
varias Aventuras 68 22 75.8 72.2
opciones —
Historia 16 64 19 65.5 64.8
Novelas de romance 0 0 3 10.3 55
Arth
rt%culos de temas 0 0 0 0 0
interesantes
No me gustaria leer 0 0 0 0 0
Otra, ;cual? 0 0 0 0 0
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Figura 14. Tipo de material e informacion que le gustaria leer en la institucion
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La informacion permite interpretar que existe la tendencia en los estudiantes de
leer y expresar el deseo de leer contenidos que estimulen su emocionalidad,
entretenimiento y diversion; situacion que se puede articular a niveles literales en la
lectura. De alli que, es de observar el 72.2% de estudiantes con tendencia a la lectura de
contenidos de aventuras, el 53.7% dramas o comics; con mayor prevalencia en nifias
(65.5%), el 51.8% comedias. Mientras que, los niflos se interesan por literatura de
suspenso (48%), y deportes 44%. No obstante, es de inferir que los contenidos, saberes y
narrativas que conducen a lecturas en nivel inferencial, critico y sustentadas en la
rigurosidad académica, son poco leidas y apetecidas por los estudiantes, dado que solo el
27.7% acude al texto cientifico y resefas o cronicas, el 14.8% a ensayos o textos

criticos; con menor prevalencia en el gusto e interés de los nifos.

Tabla 12. Forma deseada para ser evaluado a través de la lectura.

tems Criterio Indicadores Cantidad

H % M % Total

Trabajos
individuales y 1 4 3 10.3 7.4

([ Como te grupales
gustaria que se Pruebas escritas 2 8 10 344 222

9 evaluara la —
lectura? Recursos digitales 8 32 11 379 351

Puedes Representacion
escoger varias p 8 32 25 86.2  61.1
teatral

opciones
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Creacion de un
comic de lectura
Pruebas de seleccion

11 44 15 51.7 481

9 36 10 344 351

multiple
Exposiciones 10 40 15 51.7 46.2
Lectura de obras
literarias 8 32 14 48.2 40.7

No me gustaria ser
evaluado con 10
lecturas

Otra, ;cual? Videos 2 8 1 34 5.5

AN

0 3 10.3 24

Figura 15. Forma deseada para ser evaluado a traves de la lectura.
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Se interpreta que las nifias muestran mayor interés para que sean evaluadas con
lecturas asociadas a otras estrategias significativas, que vivencien la lectura como
actividad aplicada, pragmatica y de interaccion; en razon a que el 61.1% desea que se le
articule con representacion teatral, (86.2% en nifas), el 48.1% que se le refleje en
creacion de comics y el 46.2% con exposiciones; aunque admiten que ademas seles
evalie con pruebas escritas (22.2%), recursos digitales (31.1%), con pruebas de
seleccion (35.1%) y lectura de obras literarias 40.7%, con prevalencia en las nifias
(48.2%). Por lo anterior, existe un potencial importante que se debe cohesionar con

estrategias significativas, pragmaticas y aplicadas que fomenten habitos lectores,
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competencias cognitivas y afectivas en el aula; propiciada por diversas formas de

implementar la lectura en el aula.

Tabla 13. Expectativa de la lectura frente a su profesor (a).

Cantidad
. Criterio Indicadores
Items Total
H % M % o,
Que nos lean 0 0 0 0 0
Investigar sobre diversos 15 60 17 536 502
temas
Mas interactivas 4 16 1 34 9.2
Mas extensas 1 4 1 3.4 3.7
Innovacion 7 28 12 41.3 35.1
Mas relacionadas con la 15 60 2 758 68.5
edad
Diversos soportes 4 16 1 34 9.2
Que sean motivantes 15 60 20 68.9 64.8
Pruebas menos extensas 6 24 10 34.4 29.6
Acceso a los libros 17 68 17 58.6 62.9
Retroalimentacion 7 28 6 20.6 24
Que no sea obligatoria 9 36 12 41.3 38.8
Trabajos 1nle1dua1es y 14 56 7 241 388
creativos
Opcwnlde seleccionar 1 44 13 448 44.4
(Qué les pedirias ecturas
10 a tus profesores Que sean desafiantes 4 16 5 17.2 16.6
respecto de la Que esté contextualizada 7 28 8 27.5 27.7
lectura? Puedes Menos estresante 8 32 8 27.5 29.6
escoger varias Leer libros sobre
opciones peliculas y/o videos 14 >6 19 655 61.1
Que inviten a pensar 13 52 16 55.1 53.7
Que sean realistas 10 40 17 58.6 50
Que nos sorprenda 12 48 19 65.5 57.4
Que nos .recomlenden 15 60 13 62 61.1
libros
Que tengan ilustraciones 12 48 20 68.9 59.2
Reflexionar sobre lo leido 10 40 15 51.7 46.2
Trabajos grupales y 14 56 19 655 61l
creativos
Variados géneros y 3 1 1 379 35.1
formato
Ensefianza creativa 11 44 20 68.9 57.4
Que sean actualizadas 9 36 10 34.4 35.1
Que sean de interés 15 60 20 68.9 64.8
Que estén en internet 8 32 10 34.4 33.3

Otra, ;cual? 0 0 0 0 0
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Figura 16. Expectativa de la lectura frente a su profesor (a).
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La expectativa que los estudiantes de séptimo tienen de su profesor (a) con
respecto a las estrategias que éste les debe ofrecer sobre la lectura, estdn focalizadas
hacia acciones practicas, de interés y sentido real y significativo en los contenidos;
puesto que, el 68.5% espera que estén relacionados con su edad, que sean de su interés
(64.8%), sorprendentes (57.4%), que inviten a pensar (53.7%) y a investigar sobre
diversos temas (59.2%) y que su literatura en lo posible sea realista (50%), con mayor
prevalencia de este interés en las nifias. Por otra parte, se percibe que existe el
sentimiento de libertad sobre la seleccion de lecturas y contenidos en un porcentaje
significativo de estudiantes (44.4%), esperando de su profesor (a) orientaciones e
invitaciones para que acudan a lecturas de obras o libros significativos (61.1%) con
inclinaciones al desarrollo de actividades creativas y posibilitadoras del trabajo en
equipo. Ademas, que estén recreadas en videos, peliculas e ilustraciones (59.2% para el
caso de ilustraciones, con mayor tendencia en las nifias, 68.9%). No obstante, el deseo
para que los contenidos sugeridos a lectura se encuentren en internet es relativamente
bajo (33.3%); si se admite que el porcentaje de conectividad y accesibilidad a redes en
séptimo grado es alto.

De manera concreta se caracteriza que: existe un alto porcentaje de conectividad

en el grado séptimo, los estudiantes se muestran interesados en asimilar informacion de
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aplicaciones TIC con tendencia a contenidos que despliegan emotividad, entretenimiento
y literalidad y aquellas de mayor complejidad en el manejo de los saberes son poco
utilizadas para procesos de aprendizaje en el aula y en casa; realidad que incide en sus
niveles y habitos lectores. Ademads, se muestran interesados en aquellos contenidos de su
edad, significativos, de interés, que estimulen alegria, motivacién, entusiasmo,
creatividad y disefio didactico-aplicado al conocimiento. Es decir, los estudiantes estan
leyendo generalmente contenidos literales, de corta duracion, por iniciativa propia;
aspecto que contrasta con las lecturas ofrecidas o dirigidas en clases que son extensas, de
contenido critico y poco recreadas en videos, comics u otras didacticas. Lo anterior
permite reconocer que la escuela debe mediar creativa y didacticamente con estrategias
innovadoras e interesantes para que se aprovechen los recursos TIC y se fomente el

proceso lector en el aula, con una perspectiva transversal.

3.5.2 Interpretacion de aspectos diddcticos y pedagogicos, en relacion con la lectura y
uso de TIC en el aula

El presente analisis corresponde al resultado de la entrevista (enfoque
cualitativo) aplicada a docentes, que ha sido adaptada del estudio de percepcion de
lectura que realiza el Ministerio de Educacion de Chile para el afio 2021 a través de los
autores: Carrasco, y Molina, (2021) y que en la investigacion tiene como objetivo
obtener informacidén que permita interpretar practicas y acciones didactico-pedagogicas
que pueden estar incidiendo en el proceso de las habilidades de pensamiento y niveles de
comprension lectora, habitos lectores y usos de las tecnologias digitales en el campo
educativo, en estudiantes del grado séptimo. Este instrumento se aplicd a docentes del
area de lenguaje del nivel Basica Secundaria, de cuyas respuestas a los interrogantes
planteados se realiz la pertinente interpretacion, obteniendo de manera concluyente
que:

Los docentes tienen definido que una de las estrategias para motivar la lectura
en sus estudiantes es mediante los textos cortos y significativos, que permita la
participacion; aunque falta la implementacion de otras actividades como: lectura de
obras interesantes a su edad, audiolibros, obras ilustradas; que fomenten la satisfaccion

hacia la lectura en diversos escenarios. Asimismo, con respecto a la planificacion de
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clases, uno de los docentes reconoce que aborda el desarrollo de las habilidades bésicas
de pensamiento y niveles lectores, pero no manifiesta cuales y como. Es decir, parece no
tener claridad, precision al respecto. Mientras que el otro, hace un mayor manejo
expositivo con un ejemplo especifico de como intenta fomentar el desarrollo de
habilidades basicas de pensamiento y en efecto, niveles lectores en sus estudiantes; lo
cual es un aspecto favorable institucionalmente para el alcance de un mejor proceso
lector. Destacandose por ello lo planteado por Vasquez (2020): las habilidades de
pensamiento son capacidades de la mente, donde cada individuo construye y organiza su
conocimiento para aplicarlo en contexto. (Conocido hoy bajo la denominacion de
competencias).

Se percibe apatia, indiferencia en sus estudiantes frente al proceso lector. Lo que
permite inferir que si no existen unas estrategias claras, motivadoras, significativas y
constructivas a las necesidades, realidades y expectativas con respecto a los contenidos
que se ofrecen para leer, es posible generar indirectamente sentimientos de desinterés y
poco amor por la lectura. Ademas, la perspectiva que se tiene desde el rol docente es la
de esperar en el otro (estudiante) que se generen percepciones favorables hacia la
lectura, pero, falta que desde el rol educativo se propicie una dindmica estratégica que
fomente el interés y habito de la lectura con altos niveles y mayores satisfacciones. De
alli la importancia de articular las estrategias a partir de los saberes previos,
motivaciones y contenidos de interés del estudiante. Durango (2015), sostiene que los
saberes previos, las predicciones, inferencias y la verificacion son procesos
imprescindibles para construir significados posibles en el acto lector.

Se interpreta que existe una diferencia entre las estrategias implementadas por el
quehacer del orientador frente al proceso lector. En ese sentido se infiere que parte de los
docentes manifiesta encontrar en sus estudiantes poco interés por la lectura y no refleja
que interviene con diversas didacticas para lograr una actitud distinta (en sus
estudiantes), que pueda mitigar el problema. En tal sentido, resulta oportuno referenciar
a Rodriguez, et al (2017), dado que consideran desde el enfoque metodologico y
didactico, la imperativa necesidad de saber dirigir las diversas actividades que se
programen en el aula y fuera de ella y sugieren la relevancia de tener en cuenta las

habilidades cognitivas o estilos de aprendizaje de los estudiantes. No obstante, uno de
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los docentes intenta estrategias para motivar la lectura desde la estimulacion del interés,
el tipo de contenido y la cantidad del mismo que ofrece a sus estudiantes, aunque, parece
condicionar y sujetar el proceso de la lectura a valoraciones cognitivas (notas); lo que
puede incidir desfavorablemente en la lectura como hébito, actividad placentera, como
proceso autodidactico, constructivo y autorregulado.

Desde la perspectiva evaluativa de las competencias lectoras en sus estudiantes,
uno de los docentes enfoca la evaluacion desde la aplicacion de los niveles, pero no
establece el como; lo anterior, permite inferir que el enfoque hacia la lectura es con
mayor énfasis en lo cognitivo, donde predomina el uso memorizado de contenidos y
descuida las posibilidades de evaluar fortaleciendo la lectura y las habilidades de
pensamiento. Sin embargo, el otro, implementa un proceso con estrategias de mayor
construccion hacia la lectura, valorando los aspectos cognitivos, procedimentales,
socio-afectivos y comunicativos; que estan implicitos en el acto complejo de la lectura y
sus competencias. De la misma forma, posibilitando el contacto con un mayor flujo de
contenidos y lecturas inherentes en lo evaluado.

En lo relacionado con las solicitudes de los estudiantes a sus docentes para
realizar la lectura, se enmarca dentro de los sentimientos de interés, significado de
contenidos, motivacion y socializacion de sus saberes. Lo anterior, es un indicador base
que estratégicamente implementado puede fortalecer el habito y los niveles de lectura
critica en el aula. No obstante, una parte de los docentes, orienta la lectura basada en una
metodologia pasiva, poco interactiva y alejada de las herramientas digitales; con ello,
encuentra mayores limitaciones y poca participacion en el aula. En cambio, el otro tiene
una mayor claridad sobre los intereses, las motivaciones, habilidades y competencias
tecnologicas de sus estudiantes y las utiliza para fomentar el proceso de lectura con
mejores resultados. Mantilla (2017), resalta la funcion de la lectura como proceso
interactivo que integra saberes previos, habilidades de percepcion explicita e implicita
de las narrativas textuales; que en efecto motiva y posibilita la comprension.

La respuesta emitida por uno de los docentes, permite interpretar que emplea una
metodologia de lectura carente de estrategias significativas, de claridad sobre los niveles
y competencias de la misma desde la implementaciéon en el aula, no fomenta

adecuadamente los niveles lectores y por ello, encontrar estudiantes de séptimo
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fortalecido Unicamente en el nivel literal lector, indica que se requieren mayores
estrategias articuladas a las competencias, a las habilidades de pensamiento y al habito
riguroso y placentero de leer transversalmente; dado que en el nivel critico interviene el
conocimiento previo, su criterio y su capacidad de relacionar lo que lee con el contexto
-su realidad, siendo capaz de dar a conocer sus puntos de vista de una manera auténoma,
reflexiva y critica (Durango, 2015, p, 9). Es decir, se requiere focalizar una vision
integral, universal y critica con aquellos estudiantes que leen adecuadamente.

Los docentes reconocen la existencia de limitaciones en los niveles inferencial y
critico de sus estudiantes, lo que indica una problematica presente en el contexto objeto
de estudio y uno de ellos en especifico, precisa sobre otra dificultad que obstaculiza el
uso productivo de las TIC para desarrollar procesos y competencias lectoras en el
presente, que consiste en la distraccion o consumo desmedido de contenidos en redes
digitales que producen emocionalidad y lectura literal-superficial de los saberes; lo cual
contradice en cierta manera lo planteado por la UNESCO (2013), cuando destaca que a
nivel mundial los dispositivos méviles se convierten en herramientas posibilitadoras de
las nuevas practicas educativas, que por su caracter innovador, son ain mas propicias
para el aprendizaje.

Los docentes no implementan una estrategia precisa y oportuna que oriente a
padres de familia y/o acudientes sobre el acompafiamiento de la lectura y sus
motivaciones en casa. En efecto, existe una desconexion entre las motivaciones y
habitos de lectura en el aula y aquellas que deben propiciarse en la familia. Es decir, es
una alternativa que estd desarticulada y que puede contribuir hacia el fortalecimiento del
buen habito lector, al gusto e interés por leer contenidos constructivos para el desarrollo
de la capacidad critica, de las competencias y los niveles de complejidad requeridos en
el presente para alcanzar calidad educativa y transformar las practicas de ensefiar y de
aprender desde la lectura como instrumento de conocimiento, de formaciéon y

construccion del pensamiento.
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3.5.3 Analisis de resultados sobre niveles de comprension lectora y habilidades de
pensamiento (fase pretest).

Se analizan los resultados generados con la aplicacion de la prueba
estandarizada; Evaluar para Avanzar, afio 2022, que se determinan a partir de una matriz
de medicion adaptada del instrumento con el grado de confiabilidad alto que implementd
el MEN para esta prueba y de la investigacion de Gaytan, et al (2021), determinando que
los criterios de respuesta en una escala de 4 puntos, multiplicados por el numero de
preguntas: 1 respuesta menos correcta (errada), 2 parcialmente correcta (contradictoria),
3 casi correcta (distractora) y 4 mas correcta; de esta manera se estima un promedio
ponderado que se clasifica con la siguiente forma (superior, alto, medio e inferior), aun

conociendo que la prueba consta de 20 preguntas:

Tabla 14. Ponderacion y promedios de comprension de la prueba.

PROMEDIOS PONDERACION, en puntos
Superior 66-100
Alto 45-65
Medio 30-44
Inferior 0-29

Se aplico la prueba: “EVALUAR PARA AVANZAR, 2022 a 54 estudiantes (29

nifias y 25 nifos); reflejando el presente resultado:

Tabla 15. Resultado obtenido de la prueba diagnostica “Evaluar para Avanzar 2022

Criterios de Respuestas
. . . respuesta, emitidas por Total..
Pregunta Inferencia Nivel lector Competencia valoraciél’l estudiantes Promedio
segiin matriz ~ H M %
A=1 10 9 35.1
B=3 5 10 27.7
1 Local Inferencial Semantica C=4 4 6 18.5
D=2 18.5
A=4 10 12 40.7
B=3 4 4 14.8
C=1 2 2 7.4
2 Local Literal Sintactica
D=2 9 11 37
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37
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18.5
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12
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14
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Global Critico
Local Inferencial
Local Literal
Local Inferencial
Local Inferencial
Global Inferencial
Local Literal
Local Inferencial

Pragmaética

Semantica

Sintactica

Semantica

Semantica

Semantica

Semantica

Semantica

B=3

C=2
D=1

10

10

14

10
15

35.1
33.3
14.8
25.9
40.7
24
9.2

25.9
203
40.7
12.9
14.8
40.7
31.4
12.9
222
35.1
25.9
12.9
25.9
14.8
44.4
14.8
333
46.2
16.6
3.7
222
425
24

100



18 Global Critico Semantica
19 Local Inferencial Semantica
20 Global Critico Pragmatica

C=4
D=3

=2
B=1
c=3

D=4

B=4
C=3

D=1

10

11

101

5 20.3
9 25.9
5 16.6
10 37

7 259
4 9.2

10 40.7
8 24

6 29.6
5 12.9
13 44 .4
5 12.9

De este registro estadistico se puede determinar que la prueba aplicada para

diagnostico: “Evaluar para Avanzar, 2022” evaltia competencias de inferencia local,

global, en los distintos niveles del proceso lector: literal, inferencial y critico; asimismo,

competencias especificas del drea de Humanidades (sintactica, semantica y pragmatica),

que se encuentran distribuidas en las 20 preguntas y cohesionadas de acuerdo al nivel.

En tal sentido, se encuentra la distribucion de datos, porcentajes y promedios que

resultan de las respuestas emitidas por los 54 estudiantes de la muestra, clasificados en

29 nifas y 25 nifios. De alli, se sustrae los datos relevantes y pertinentes a la variable

niveles lectores, determinando que para el NIVEL LITERAL (basico y parafrasico) se

obtuvo que:

Tabla 16. Resultado del nivel literal.

Preguntas Respuestas Estudiantes Promedio
emitidas, por pregunta
mayor y respuesta

porcentaje

Nivel A4 =40.7 22

literal 2 B3=14.8 20 CORRECTA

(4)=38.1%
D4 =259 14 CASI-CORRE
CTA
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C3=35.1 19 (Distractora,
valor 3) =
B4 =37 20 27.7%

7

D3 =29.6 16

A3=259 14
12

C4=40.7 22

A3 =333 18
16

B4 =46.2 25

Se infiere que en el nivel de lectura literal los estudiantes obtienen un promedio
ponderado de 38.1% puntos, lo cual los ubica en el promedio MEDIO por haber
marcado la respuesta de las preguntas de nivel literal (local) que se plantean en la
prueba. No obstante, un porcentaje significativo de estudiantes seleccionan la respuesta
casi correcta, conocida también en las pruebas por competencias como “distractora”. Lo
que indica la necesidad de orientar procesos que ayuden a precisar la opcion de
respuesta adecuada y en esa perspectiva fortalecer este nivel basico de lectura en los
estudiantes de séptimo. Lo anterior indica que los estudiantes se encuentran en el
desarrollo de habilidades de pensamiento como observacion, memoria y relacion; las

cuales deben fortalecer con estrategias de lectura dirigidas para tal proposito.

Tabla 17. Resultado del nivel Inferenciall.

Preguntas Respuestas Estudiantes Promedio
emitidas, por pregunta
mayor y respuesta
porcentaje
1 Al=35.1 19
B3=27.7 15
C4=185 10
4 Al=24 13
C3=29.6 16

D4 =222 12
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5 A4=14.28 8
CORRECTA
B1=18.5 10 (4)=21.8%
CASI-CORRE
Nivel D3 =425 23 CTA
Inferencial 6 Ad =203 11 (Distractora,
valor 3) =
B3 =259 14 36.5%
MENOS
8 A4=16.6 9 (Errada, 1) =
16.4%
B3 =351 19
DI =14.8 8
9 Al =18.5 10
D3 =333 18
C4=259 14
11 A4=259 14
B3=40.7 22
D1=9.2 5
13 Al=14.8 8
B3 =40.7 22
C4=314 17
14 B3=35.1 19
C4=259 14
D1 =129 7
15 B1=14.8 8
C3=444 24
D4 =14.8 8
17 A4=222 12
B3 =425 23
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DI =11.1 6
19 B1=9.2 5
C3=40.7 22
D4 =24 13

En el nivel CRITICO se presenta un promedio (15.3%) que, segun la tabla de
valores definida para el andlisis, se ubica en el nivel INFERIOR, reflejando una
problemadtica de lectura en estudiantes de séptimo. Por consiguiente, los datos permiten
inferir que un porcentaje decidio la respuesta distractora o casi-correcta (38.8%) y
preocupa el 29.7% que decidid por la respuesta poco correcta o contradictoria. De
manera concreta, se define que en el grado séptimo existe una problematica en el
proceso de comprension lectora en sus niveles, con mayor prevalencia en el inferencial y
critico, que los ubica en una categoria inferior. Por ello, la necesidad de intervenir desde
la didactica y pedagogia para fortalecer la lectura aplicando herramientas y estrategias
innovadoras apoyadas a las TIC; definiendo para este proposito M-learning como
alternativa posible; dado que esta propuesta innovadora ofrece posibilidades para
fortalecer los procesos educativos, el desarrollo de competencias, de destrezas y

habilidades. (Cantillo, et al. 2012, p. 9).

3.7. Redaccion de resultados y discusion.

Los resultados obtenidos a través de las encuestas y entrevistas reflejan una
realidad tecnologica favorable para la implementacion de estrategias pedagdgicas
mediadas por TIC, lo cual coincide con lo planteado en el marco conceptual sobre el
potencial del M-learning para facilitar el aprendizaje moévil y contextualizado (Garcia,
2019; Rodriguez et al., 2017); sin embargo, el predominio del uso recreativo de estas
tecnologias por parte de los estudiantes, con aplicaciones como WhatsApp, TikTok e
Instagram, pone en evidencia una brecha importante entre las posibilidades educativas y
el uso real, un fenomeno que Carr (2010) y Eco (2011) describen como una “cultura de

la superficialidad”. Este hallazgo revela un vacio en la transferencia efectiva de la
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tecnologia hacia practicas lectoras profundas, algo que el marco conceptual reconoce
como necesario para el desarrollo de habilidades cognitivas avanzadas.

Por otro lado, la baja preferencia por textos cientificos o criticos (14.8%)
confirma la distancia entre las practicas lectoras actuales de los estudiantes y el perfil de
lector experto propuesto por Martos (2018), que requiere superar la literalidad para
alcanzar niveles criticos e intertextuales de lectura, esta coincidencia valida la necesidad
de transformar las estrategias pedagodgicas tradicionales, pues los datos reflejan que
muchos estudiantes permanecen en niveles basicos o literales de lectura, lo que estd en
sintonia con la clasificaciéon de niveles de lectura establecida por el Ministerio de
Educacion (2018) y con las habilidades de pensamiento que deben desarrollarse para
avanzar en esos niveles, como describen Guerrero (2021) y Facione (2015).

En relacién con la actitud emocional positiva hacia la lectura, los resultados
muestran un importante motor motivacional que coincide con lo planteado por Pérez
(2003) y Aguado (2004), quienes resaltan el papel fundamental de las condiciones
afectivas y sociales en el proceso lector; con ello se resalta que, aunque exista un bajo
desempefio en lectura critica, la disposicion emocional favorable puede constituir un
punto de partida para mejorar las practicas lectoras, aspecto que parece subestimado en
las estrategias actuales y que el marco tedrico destaca como clave para la interiorizacion
del conocimiento.

El interés de los estudiantes por metodologias ludicas e interactivas (teatro,
comic, exposiciones) estd plenamente alineado con lo sugerido por Cassany (2006),
quien afirma que los jovenes prefieren formatos fragmentarios y visuales, con esto se
marca un cambio necesario en las practicas educativas, alejandose de la lectura lineal
tradicional hacia enfoques mas creativos y tecnoldgicos, no obstante, aqui se detecta un
vacio en la aplicacion practica: aunque las estrategias ludicas y basadas en TIC son
recomendadas, en la realidad educativa atn prevalecen métodos poco adaptados a estas
necesidades, evidenciando un desfase entre teoria y practica.

Asimismo, la expectativa estudiantil de contenidos significativos y relevantes
para su edad, en linea con la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (2002),
refuerza la idea de que las estrategias pedagdgicas deben conectar con los intereses y

saberes previos del estudiante para lograr aprendizajes efectivos; sin embargo, este
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aspecto también revela una limitacion en la actual oferta educativa digital, que muchas
veces se limita a la mera digitalizacion de contenidos sin generar experiencias
contextuales y participativas, como plantea el marco conceptual.

Finalmente, la estrecha relacion entre la comprension lectora y el desarrollo de
habilidades de pensamiento—desde la observacion hasta la proposicion—se confirma en
los resultados y se alinea con el analisis de Facione (2015) y Guerrero (2021); no
obstante, se detecta un desafio importante en la praxis pedagogica para estimular el
transito desde niveles literales hacia niveles inferenciales y criticos, aspecto que el
marco conceptual reconoce como fundamental para formar lectores expertos y criticos,
pero que en la practica aiin presenta un amplio margen de mejora.

De acuerdo con lo expresado, los resultados dialogan mayormente con los
fundamentos tedricos, evidenciando coincidencias en cuanto a la necesidad de promover
lectores expertos, integrar TIC de forma significativa y desarrollar habilidades de
pensamiento complejas. No obstante, también se presentan vacios y contradicciones
entre la realidad educativa y las propuestas del marco conceptual, especialmente en la
aplicacion practica de estrategias pedagdgicas y en la orientacion del uso tecnologico

hacia fines educativos profundos y criticos.
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Capitulo IV: PROPUESTA DE TRANSFORMACION

La propuesta de transformacion que aqui se presenta se fundamenta en un
enfoque didactico-pedagdgico basado en el uso de tecnologias moviles para el
fortalecimiento de la comprension lectora, especificamente desde la perspectiva del
Mobile Learning (M-learning), esta fundamentacion surge como respuesta al objetivo
general de la investigacion, al marco tedrico y a los resultados del diagnostico, los cuales
evidencian limitaciones en los niveles de comprension lectora y habilidades bésicas de
pensamiento de los estudiantes de séptimo grado en la Institucion Educativa Policarpa
Salavarrieta, en el departamento de Sucre.

Desde el plano tedrico, la propuesta parte de las concepciones de Brazuelo y
Gallego (2011), quienes consideran que el M-learning permite flexibilizar el aprendizaje,
hacerlo mas autéonomo, contextualizado y situado, a la vez que potencia la construccion
significativa del conocimiento mediante el uso de dispositivos mdviles; asimismo, se
recuperan los aportes de Frias et al. (2021), quienes demostraron la efectividad de las
tecnologias moviles en la transformacion didactica y en el fortalecimiento de
competencias lectoras, especialmente en contextos de vulnerabilidad educativa.

No obstante, esta propuesta no se limita a replicar estos modelos, sino que
introduce una modificacion: el rediseiio del enfoque de intervencion desde una mirada
sistémica y transdisciplinaria, incorporando la intertextualidad, la metalingiiistica y la
holistica como nuevas representaciones tedricas que permiten abordar el fendémeno
lector mas alla de la literalidad textual. De este modo, el investigador aporta a la teoria
un modelo estructurado en talleres secuenciales, que articulan habilidades de
pensamiento (observacion, relacion, inferencia, analisis y proposicion) con los niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico-intertextual), sustentados en situaciones
contextualmente pertinentes.

Este modelo integrador plantea que la comprension lectora no puede ser
entendida como una competencia aislada, sino como una red dinamica de saberes y
habilidades que se activan a través de recursos visuales, audiovisuales e interactivos, lo
cual exige nuevas relaciones entre texto, lector y realidad; asi, se configura una

propuesta transformadora que redefine el rol del docente como mediador pedagogico, y
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del estudiante como constructor activo del conocimiento desde su experiencia, cultura y
contexto.

La evidencia empirica obtenida en la fase de evaluacion valida esta contribucion
tedrica, demostrando un impacto significativo en el desarrollo de las habilidades
cognitivas de los estudiantes y en la superacion de los niveles de lectura evaluados. En
efecto, los datos muestran avances notables en los niveles literal e inferencial, y una
progresiva apropiacion del nivel critico, resultado de la articulacion efectiva entre
recursos digitales, estrategias didacticas y contenidos transversales como equidad de

género, participacion politica, medio ambiente y redes sociales.

4.1. Fundamentacion de la propuesta de transformacion.

La propuesta de transformacion se sustenta en un conjunto de fundamentos
teoricos que permiten comprender, orientar y redireccionar las practicas pedagogicas
hacia un enfoque mas pertinente, innovador y contextualizado, en funcion de potenciar
la comprension lectora en estudiantes de séptimo grado de basica secundaria. Entre los
fundamentos teoricos principales que respaldan esta intervencion se encuentra la teoria
del aprendizaje significativo de Ausubel (2002), la cual destaca la importancia de que
los nuevos conocimientos se relacionan de manera sustancial con los saberes previos del
estudiante. Este enfoque es especialmente relevante en contextos donde los contenidos
tradicionales han perdido pertinencia, por lo que la propuesta retoma dicha teoria para
promover experiencias lectoras conectadas con los intereses juveniles y su cotidianidad.

De igual manera, la propuesta se apoya en la pedagogia critica de Freire (1970),
que plantea una educaciéon dialdgica, emancipadora y centrada en la problematizacion
del mundo, lo cual permite trascender la lectura literal y avanzar hacia niveles de
comprension critica e intertextual; esto se articula con el planteamiento de Facione
(2015) sobre el pensamiento critico, al reconocer que la lectura comprensiva implica no
solo decodificar textos, sino analizar, inferir, evaluar y argumentar con base en la
informacion obtenida; en este sentido, el marco conceptual de la propuesta vincula
comprension lectora y habilidades cognitivas superiores como parte de una formacién

integral.
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Asimismo, se integran los postulados de Cassany (2006) y Garcia (2019) sobre la
lectura multimodal y el aprendizaje mévil (M-learning), respectivamente. Al respecto
Cassany sefiala que los jovenes hoy consumen e interpretan textos a través de diversos
formatos digitales, lo que exige una reconfiguracion de las practicas lectoras
tradicionales; por su parte, Garcia resalta el potencial del M-learning como herramienta
pedagdgica para facilitar un aprendizaje flexible, contextualizado y motivador, adaptado
a las dinamicas tecnologicas actuales. En consonancia con estos planteamientos, la
propuesta promueve el uso de recursos digitales y estrategias interactivas como medio
para captar el interés de los estudiantes y llevarlos progresivamente a niveles de lectura
mas complejos.

Como aporte original y contribucion tedrica del doctorante, se propone una
resignificacion del modelo de ensefianza de la lectura en contextos rurales y con brechas
tecnologicas, incorporando una metodologia hibrida que articula el enfoque afectivo, el
uso significativo del M-learning y el desarrollo de pensamiento critico como ejes
integradores del proceso lector; esta perspectiva modifica el enfoque tradicional
centrado exclusivamente en la textualidad impresa y lineal, proponiendo en su lugar una
lectura expandida, dialdgica y situada, mediada por tecnologias méviles. Se sustituye asi
la vision instrumental de la tecnologia como simple soporte de contenidos, por una
concepcion didactica y critica que convierte al M-learning en una herramienta para la
construccion de sentidos, la reflexion colectiva y el empoderamiento estudiantil.

De acuerdo con lo expresado, la fundamentacion teodrica de esta propuesta se
construye sobre bases so6lidas del pensamiento educativo contemporaneo, pero al mismo
tiempo introduce una innovacion al adaptar y reconfigurar dichos fundamentos en
funcién del contexto especifico del objeto de estudio: la comprension lectora de
estudiantes de séptimo grado en una institucion educativa del departamento de Sucre,
Colombia. Esta transformacion conceptual representa una contribucion significativa
tanto a la practica pedagogica como al desarrollo tedrico en el campo de la didactica

como también de la lectura mediada por tecnologias digitales emergentes.
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4.2. Estructura de la propuesta de transformacion.
Titulo de la propuesta: "Lectores Conectados: Estrategia Didéactica Basada en
M-learning para el Fortalecimiento de la Comprension Lectora en Estudiantes de

Séptimo Grado"

Fundamentacion tedrica conceptual de la propuesta

La propuesta de intervencion se apoy6d en un enfoque pedagogico que combind
teorias del aprendizaje, perspectivas criticas de la educacion y enfoques contemporaneos
sobre el uso de tecnologias moéviles en contextos escolares, Su propodsito central es
Disenar e implementar una estrategia didactico-pedagogica basada en el uso del
M-learning, orientada a fortalecer las habilidades de pensamiento y los niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico) en los estudiantes de séptimo grado de
la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta, considerando sus intereses, necesidades
educativas y el contexto sociotecnoldgico.

Uno de los pilares teoricos es el aprendizaje significativo propuesto por David
Ausubel (1963), quien plantea que el conocimiento nuevo se incorpora de manera mas
eficaz cuando se relaciona con los saberes previos del estudiante; en este sentido, el
disefio de actividades lectoras parte del reconocimiento de los contextos culturales,
intereses y experiencias de los estudiantes, de forma que puedan establecer conexiones
sustantivas entre los textos que leen y su realidad cotidiana. La contextualizacion de la
lectura y el andlisis textual se convierte asi en un puente entre la escuela y el mundo
vivido por los estudiantes.

De igual forma, la propuesta se orienta desde la pedagogia critica de Paulo Freire
(1970), que concibe la lectura no solo como una decodificacion de palabras, sino como
una forma de “leer el mundo” con esta perspectiva fomenta una comprension profunda
de los textos que estimule la reflexion critica, la toma de conciencia y la accién
transformadora; al vincular la lectura con los problemas sociales, culturales y
ambientales de su entorno, los estudiantes desarrollan habilidades para cuestionar,
interpretar y proponer, convirtiéndose en sujetos activos de su propio aprendizaje.

En el plano tecnologico y metodoldgico, la propuesta se fundamenta en la teoria

del M-learning contextualizado, desarrollada por autores como Rodriguez et al. (2017) y
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Garcia (2019), quienes destacan el valor pedagdgico del uso de dispositivos moéviles
para facilitar un aprendizaje activo, flexible y situado, este enfoque reconoce que los
teléfonos moviles, cominmente utilizados por los jovenes para el entretenimiento,
pueden ser resignificados como herramientas educativas que potencian la participacion,
la autonomia y la personalizacion del aprendizaje, especialmente en contextos rurales
donde el acceso a otros recursos tecnologicos es limitado.

Ademas, se incorporan las dimensiones del aprendizaje propuestas por Marzano
y Pickering (1997), que permiten estructurar la intervencion en torno a cuatro grandes
dimensiones: la cognitiva (relacionada con los procesos mentales de adquisicion y uso
de conocimientos), la afectiva (vinculada a las emociones y actitudes frente al
aprendizaje), la metacognitiva (asociada al control y regulacion del propio aprendizaje),
y la social (relativa a la interaccidon colaborativa entre pares); este marco facilita una
planificacion equilibrada y estratégica de las actividades, promoviendo tanto el
desarrollo de habilidades lectoras como el compromiso emocional y social de los
estudiantes.

Desde esta base conceptual, la doctorante propone un modelo didactico
integrador como aporte original, que articula de manera coherente cuatro dimensiones
esenciales: la dimension tecnologica, que garantiza el acceso y uso significativo de
dispositivos moviles; la dimensién cognitiva, que organiza progresivamente las
habilidades lectoras en niveles literal, inferencial y critico; la dimension afectiva, que
incorpora recursos atractivos y motivadores para generar interés por la lectura; y la
dimension pedagdgica, centrada en estrategias activas como el aprendizaje basado en
proyectos, la gamificacion y la resolucion de problemas.

Este modelo representa una innovacion en la integracion de las TIC en contextos
educativos rurales, al transformar el uso recreativo del celular en una herramienta
formativa que potencia la lectura critica y significativa. Asi, la propuesta no solo
responde a los desafios actuales de la educacion, sino que contribuye a cerrar brechas de
acceso, participacion y calidad en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior, la propuesta busca el fortalecimiento de las
habilidades de pensamiento y de los niveles de comprension lectora en los estudiantes

del grado séptimo. Por tanto, en esta fase se disefia la propuesta de intervencion
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didactico-pedagogica basada en el uso M-learning, a partir de los elementos
estructurales: objetivo, habilidades de pensamiento, niveles lectores, competencias,
estrategias y/o actividades, recursos, mecanismo de evaluacion; que se implementa en el
aula de séptimo. Del mismo modo, da cuenta de la relacion existente entre los
contenidos o saberes con las estrategias evaluativas para responder al fomento de la
observacion, relacion, asociacion, inferencia, andlisis y proposicion de alternativas de
solucion a los problemas que se plantean, como mirada critica en la forma de ensefar y

de aprender.

Objetivo general de la propuesta

Disenar una estrategia didactico-pedagogica basada en el uso del M-learning,
orientada al fortalecimiento de las habilidades de pensamiento y los niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico) en los estudiantes de séptimo grado de
la Institucién Educativa Policarpa Salavarrieta, considerando sus intereses, necesidades

educativas y el contexto sociotecnoldgico.

Objetivos especificos

Fomentar el desarrollo de habilidades de pensamiento como la observacion,
relacidn, asociacion, analisis e inferencia, a través de actividades didacticas mediadas
por recursos digitales y dispositivos moviles.

Disenar talleres de lectura critica que integren textos multimodales y estrategias
M-learning, para potenciar los niveles de comprension lectora literal, inferencial y
critico en estudiantes de séptimo grado.

Implementar talleres de lectura critica que integren textos multimodales y
estrategias M-learning, para potenciar los niveles de comprension lectora literal,
inferencial y critico en estudiantes de séptimo grado.

Evaluar el impacto de la estrategia didactica mediante instrumentos digitales de
evaluacion diagnoéstica, formativa y sumativa, considerando el progreso de los

estudiantes y su percepcion frente al uso pedagogico del M-learning.
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Tabla 18. Esquema estructural de propuesta de intervencion a través del M-learning.

- . Estrategias
. . Habilidad de Nivel g .
Objetivo . y/o Recursos Evaluacion
pensamiento lector .U
actividades
Identificar
detalles en Se motiva la
imagenes participacion
Hallar de estudiantes
Literal figuras, , en cada
Imagenes. .
elementos gjercicio  de
. Fotografias, S
Facilitar clave en . . observacion-i
. video-juegos, . -,
procesos que . graficas, ) dentificacion,
Observacion-m cortometrajes .
desarrollen la . figuras y . se  realizan
. emoria : , equipos . . .
capacidad de videos . ejercicios de
observacion moviles, sala seleccion
Interpretar de tin] d
elementos informatica. inu tple, . fi
Inferencia clave en e(gura -
1 imagenes, Y %mecrinorlla
caricaturas, rabpl a de 0
historietas, observado.
textos.
Material de
. .y Se wvalora Ia
Identificaci6  figuras, .
capacidad de
n e textos
. C e cada
Fomentar el Interpretacio  1conicos, .
. estudiante
desarrollo de n de videos,
. , o, para observar,
actividades simbolos, imagenes de .
. . relacionar,
que ., . . s1gnos, Pinterest, .
e Relacion-asoci  Inferencia . asociar e
posibiliten la . elementos equipos P
. acion | L inferir
capacidad de clave, frases moviles, sala . :
. . situaciones
relacionar y esenciales en de
. . L textuales
asociar en figuras, informatica,
. f clave en cada
estudiantes. graficas, pruebas  de .
. . enunciado
caricaturas y seleccion con
. que se
textos. caricaturas € lantea
historietas. P )
Lectura de Plataformas Los
Fortalecer 1la video-confer de YouTube, estudiantes
capacidad de encias. material de evidencian su
analizar e e e . Lectura de imagenes capacidad de
. . Analisis-interte Inferencia ., '8 ’ pa
interrelaciona . s imagenes y caricaturas, analizar,
. . xtualidad 1 y critico o, )
r situaciones relacion entre  equipos argumentar
textuales las mismas. moviles o situaciones
significativas. Lectura de tablets, sala relacionadas
cortometrajes de con los
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y analisis de informatica,  contenidos

su sentido carteleras, observados,
con la fotografias de leidos y/o es-
realidad e lugares o cuchado.
intereses del familiares. Ademas, su

estudiante. capacidad de
Lectura interrelaciona
critica de r el texto con
caricaturas e otros textos o
historietas, realidades.
utilizando el

M-learning

como

material de

apoyo.

Fuente: creacion propia.

En sintesis, la propuesta consiste en ocho talleres y/o actividades
didactico-pedagogicas que fomentan de manera secuencial el fortalecimiento de las
habilidades de pensamiento bésicas y consigo de los niveles lectores: literal, inferencial
y critico-intertextual. Por ello, en el primer se fortalecen las habilidades de observacion
y memoria a partir del uso de imagenes, cortometrajes, videos y caricaturas
significativas al contexto de los estudiantes. En un segundo y tercer taller
ludico-didactico, se fomentan las habilidades de observacion-relacion y asociacion
empleando lectura de caricaturas significativas con contenido sociopolitico, educativo,
socioecondmico y ambiental; con las cuales se facilita la capacidad de identificar
detalles, simbolos que se relacionan y asocian para interpretar la intencion del autor en
cada una. En los talleres cuarto y quinto, se pretende el fomento de la capacidad de
relacionar, asociar e inferir con imagenes y otros textos continuos; para interpretar la
intencion del autor desde la codificacion estructural e integral de los elementos
empleados en cada situacion discursiva que desarrollan los autores referenciados.

Para finalizar la aplicacion de la propuesta, se refiere que en los talleres sexto,
séptimo y octavo, se pretende establecer situaciones de interrelacion entre las
proposiciones, contenidos, imagenes, caricaturas, historietas y videoconferencias
relevantes que abordan contenidos o saberes constructivos como: equidad de género,
injusticia social, redes sociales y juventud, fanatismo tecnologico, religioso y politico,

cambio climatico, comunicacion asertiva, alimentos transgénicos, libertad y desarrollo



115

de la personalidad, autoestima, democracia y participacion politica; que buscan elevar el
nivel critico y de manejo de una vision sistémica en los estudiantes a través de procesos
de intertextualidad, transdisciplinariedad metalingiiistica y holistica de diversos saberes

y narrativas en uso para el fortalecimiento de las competencias lectoras.
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Representacion tedrica y/o practica de la propuesta

Figura 17. Representacion grdfica de la propuesta
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Fases y/o Etapas

Desde el punto de vista practico, la propuesta de intervencion se estructurd en
tres fases secuenciales que permitieron una implementacion gradual y articulada de la
estrategia basada en M-learning, con el fin de potenciar la comprension lectora en
estudiantes de séptimo grado. En primer lugar, se llevd a cabo la fase de sensibilizacion
y formacion docente, cuyo objetivo fue concientizar a los educadores sobre las
posibilidades pedagdgicas que ofrecen las tecnologias moviles en el contexto educativo
actual; para tal fin, se organizaron jornadas de formacion en las que se abordaron temas
sobre comprension lectora desde un enfoque multimodal, asi como talleres practicos de
capacitacion en el uso de herramientas digitales interactivas como Kahoot, Edpuzzle,
Genially y Padlet, esta fase también contempl6 la conformacion de una comunidad
virtual de aprendizaje docente, que permitid el intercambio de experiencias, buenas
practicas y recursos entre los participantes, favoreciendo la apropiacion critica de la
tecnologia como medio didactico.

Posteriormente, se dio inicio a la fase de implementacion en el aula, en la cual se
desarrollaron secuencias didacticas disefiadas especificamente para promover la lectura
critica y la interpretacion activa de textos multimodales. Durante esta etapa, se
emplearon estrategias innovadoras como la creaciéon de comics digitales basados en
lecturas literarias, la produccion de podcasts que reflejaban andlisis tematicos y la
elaboracion de videoblogs con opiniones argumentadas sobre los textos trabajados. Se
busco, con ello, transformar el aula en un espacio de interaccion dinamica, creatividad y
construccion colectiva del conocimiento, favoreciendo el desarrollo de habilidades
lectoras en distintos niveles (literal, inferencial y critico-intertextual) mediante el uso
pedagdgico de dispositivos moviles.

Finalmente, se desarrolld la fase de evaluacion y retroalimentacioén del proceso,
la cual tuvo como finalidad valorar los avances alcanzados y obtener insumos para
fortalecer la propuesta; en esta fase, se utilizaron diversos instrumentos digitales de
evaluacion diagnostica, formativa y sumativa, tales como cuestionarios interactivos y
rubricas digitales. Asimismo, se promovid la elaboracion de portafolios digitales de
lectura por parte de los estudiantes, en los cuales se registraron productos, reflexiones y

evidencias del proceso de aprendizaje. complementariamente, se aplicaron encuestas a
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estudiantes y entrevistas a docentes con el fin de recoger percepciones sobre la
experiencia vivida, identificar fortalezas y debilidades, y retroalimentar de forma
continua la propuesta de intervencion. De esta manera, se consolidd un proceso

reflexivo, participativo y centrado en la mejora continua de la practica pedagogica.

Acciones y/o actividades

Tabla 19. Acciones segun la fase
Fase o etapa Acciones y/o actividades realizadas

Fase 1: Sensibilizaciéon Se desarrollaron talleres de sensibilizacién sobre el potencial del
y formacion docente M-learning.- Se capacitd a los docentes en herramientas digitales
como Kahoot, Genially, Padlet y Edpuzzle.- Se conformd una
comunidad virtual de aprendizaje docente para el intercambio de

experiencias.

Fase 2: Se disefiaron y aplicaron secuencias didacticas centradas en la
Implementacion en el lectura critica de textos multimodales.- Se promovio la creacion de
aula comics digitales, podcasts literarios y videoblogs de analisis

textual.- Se integraron las TIC en las actividades lectoras mediante

dispositivos moviles.

Fase 3: Evaluacion y Se aplicaron instrumentos digitales de evaluacion diagndstica,
retroalimentacion formativa y sumativa.- Se elaboraron portafolios digitales de
lectura por parte de los estudiantes.- Se implementaron encuestas y
entrevistas para conocer la percepcion de docentes y estudiantes

sobre la estrategia.

Seleccion de métodos, técnicas e instrumentos para su aplicacion

Para la implementacion de la propuesta se seleccionaron métodos, técnicas e
instrumentos coherentes con el enfoque mixto del estudio, permitiendo una triangulacion
de datos que favoreci6 una comprension integral del fenomeno investigado. Desde el
componente cuantitativo, se recurri6é al método descriptivo y explicativo para valorar el
impacto de la estrategia basada en M-learning sobre la comprension lectora. La técnica
principal fue la aplicacion de pruebas estandarizadas, especificamente el instrumento
“Evaluar para Avanzar”, avalado por el Ministerio de Educacién Nacional (MEN), el

cual permitié medir los niveles literal, inferencial y critico-intertextual de comprension
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lectora antes y después de la intervencion. En complemento, desde el enfoque cualitativo
se utilizo el método fenomenoldgico para interpretar las experiencias de los actores
educativos, haciendo uso de entrevistas semiestructuradas dirigidas a docentes del area
de Lengua Castellana, asi como observaciones estructuradas registradas mediante una
guia elaborada con base en los criterios del MEN. Estos instrumentos posibilitaron
identificar practicas pedagogicas, percepciones y transformaciones derivadas del uso de

recursos moviles en el aula.

Recursos necesarios para la aplicacion de la propuesta

En cuanto a los recursos necesarios para la aplicacion de la propuesta, se dispuso
de una infraestructura tecnoldgica basica que incluyo dispositivos moviles (tabletas o
celulares con conectividad), acceso a internet, y el uso de la sala de informatica de la
institucion; asimismo, se emplearon plataformas y herramientas digitales como Kahoot,
Edpuzzle, Genially, Padlet, YouTube y Pinterest, que permitieron desarrollar actividades
interactivas y multimediales orientadas a fortalecer las habilidades lectoras. Se utilizaron
materiales didacticos complementarios como historietas, caricaturas, cortometrajes,
fotografias y textos iconicos, los cuales fueron integrados en las secuencias didacticas
para estimular el pensamiento critico y la intertextualidad. A nivel humano, se contd con
el compromiso de docentes, estudiantes y directivos, quienes participaron activamente

en el desarrollo de la propuesta.

4.3. Valoracion/ evaluacion / validacion de la propuesta de transformacion.

La evaluacion de la propuesta didactico-pedagogica basada en M-learning se
estructurd en funcion de los objetivos planteados y los componentes instrumentales que
la constituian: fases, actividades y tareas. Para ello, se definieron indicadores de
desempefos relacionados con el desarrollo de habilidades lectoras (literal, inferencial y
critica), la participacion activa de los estudiantes mediante el uso de dispositivos
moviles, y la apropiacion de estrategias de pensamiento reflexivo. Los criterios de
evaluacion se organizaron en torno a tres ejes: el desempeiio cognitivo (nivel de

comprension lectora alcanzado), el compromiso afectivo (motivacion e interés en las
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actividades) y el uso significativo de la tecnologia (manejo autonomo y contextual del
dispositivo movil en situaciones de aprendizaje).

Se utilizaron instrumentos como rabricas analiticas, diarios de campo, listas de
cotejo, encuestas de percepcion y pruebas diagnodsticas y finales para valorar los avances
individuales y colectivos. Estos permitieron recoger evidencias del impacto de la
estrategia en cada una de las fases: diagnostico, disefio, implementacion y evaluacion.
Como productos esperados, se proyectd la mejora en los niveles de comprension lectora,
el aumento en la participacion y autonomia del estudiante, asi como la creacion de
contenidos educativos por parte de los mismos alumnos como evidencia de apropiacion
del proceso.

En cuanto a los requisitos que debe cumplir una propuesta de transformacion
educativa, esta iniciativa demostrd pertinencia al responder directamente a la necesidad
de fortalecer la comprension lectora en un entorno rural con acceso limitado a recursos
tecnologicos tradicionales, pero con presencia significativa de dispositivos méviles.
Ademas, evidencio validez, dado que cumplié su funcién pedagogica al mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje mediante metodologias activas y participativas. Se
confirm¢ la factibilidad por su disefio adaptable, sus requerimientos accesibles y su
implementacidon progresiva; ademas mostrd aplicabilidad, al poder ser replicada por
otros docentes dentro de la misma institucion o en contextos similares, y generalizacion,
ya que los principios del modelo se extendieron a otros grados o instituciones rurales
con caracteristicas sociotecnoldgicas andlogas. Finalmente, aport6 novedad y
originalidad al transformar el uso recreativo del celular en una herramienta de
aprendizaje estructurado y critico, integrando estrategias didacticas poco aplicadas en
escenarios rurales.

De acuerdo con lo expresado, la aplicacion de esta propuesta generd un cambio
positivo en el estado del problema diagnosticado inicialmente: la baja comprension
lectora y el escaso aprovechamiento educativo de los recursos tecnoldgicos disponibles.
La implementacion del modelo didactico integrador permitid no solo mejorar los niveles
de comprension lectora de los estudiantes, sino también fortalecer su motivacion,

autonomia y pensamiento critico. El celular, que antes se veia como una distraccion, se
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resignific6 como una herramienta pedagdgica poderosa, adecuada al contexto y capaz de

generar transformaciones sostenibles en la practica educativa.

4.4. Implementacion de la propuesta

El desarrollo de esta etapa, responde a evaluar la incidencia de la implementacion de la
metodologia M-learning en la mejora de los niveles de comprension lectora de los
estudiantes de séptimo grado, mediante la aplicacion de una matriz de observacion
cuantitativa-cualitativa, antes y después de la intervencion, posterior a la
implementacion de la propuesta sugerida. Finalmente, se aplic6 un modelo de
post-prueba, cuyo fin fue medir los niveles lectores y las habilidades de pensamiento
desarrolladas por los estudiantes tras la implementacién de la propuesta pedagogica. La
prueba incluy6 preguntas con énfasis en inferencia global, inferencia local y reflexion
critica, cada una valorada segin el mismo sistema de categorizacion de respuestas, lo
que permitié comparar los resultados con los obtenidos en la prueba diagnéstica

De acuerdo con lo anterior, se ha obtenido el siguiente resultado que se sujeta a
andlisis y discusion de los hallazgos reflejados. En ese sentido se manifiesta que la
propuesta estuvo estructurada en el desarrollo de grupos de habilidades basicas de
pensamiento asociadas a los niveles de comprension lectora referenciados en el estudio y
en coherencia se disefid la post-prueba (Ver anexo 5) que determina la valoracion de los
niveles: literal, inferencial y critico; articulados a las habilidades basicas de comprension
y a situaciones textuales adecuadas para el uso de M-learning; obteniendo:

En esta perspectiva, la propuesta de intervencion a través de M-learning, se
aplico en la prueba de preguntas de lectura que miden los niveles de lectura
referenciados en el estudio: literal, inferencial y critico. En tal sentido, se inicia el
analisis con el nivel literal de los estudiantes, es decir, aquellas preguntas que responden
a la informacién que estad explicitamente (directa en el texto) y/o aquella que se
parafrasea sin salirse de la idea esencial que plantea el autor, que para la prueba
corresponde a las preguntas 4 y 8. Del mismo modo, se plantean los criterios evaluativos
con el valor indicado para la respectiva medicion; obteniendo el resultado que se registra

en la presente tabla y su interpretacion:
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Tabla 20. Nivel literal, habilidades de observacion-memoria-relacion.

Habilidad de . Criterios de T oreentaje
Preguntas . Nivel lector . ., total
pensamiento medicion S
N %
Observacion A=MEC1 1 1.8
Relacion Nivel literal B=CC3 5 9.2
4y8
Inferencia C _ PC 2 2 37

D=MC4 46 85%

Fuente: creacion propia

En esta tabla se registra el resultado obtenido de las preguntas 4 y 8 de la prueba
que se disena para medir el impacto de la propuesta. Resultando que en el nivel literal se
articulan las habilidades bésicas de pensamiento asociadas a observacion, de relacion e
inferencia basica, en contextualizacién con situaciones significativas presentadas en
cada caso. Con ello se demuestra que la propuesta de lectura con el uso interactivo de las
tecnologias asociadas al M-learning foment6 el nivel literal, puesto que el 85% de los
estudiantes respondieron el criterio de respuesta mas correcta y el 9.2% casi correcta o
distractora y escasamente el 1.8% de los estudiantes se encuentran en la categoria
inferior en este nivel lector. De esta manera se destaca la modalidad facilitadora que
autores como Brazuelo y Gallego, (2011), le reconocen a M-learning para la
construccidon de saberes, conocimiento y competencias, la resolucion de problemas de
aprendizaje y el desarrollo de diversas destrezas y/o habilidades de forma independiente

y autonoma.
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Tabla 21. Nivel inferencial, habilidades de observacion-relacion-asociacion-inferencia.

Habilidad de Nivel lector Criterios de Porcentaje
Preguntas . o or total
pensamiento medicion
N° %
Observacion A=MC4 45 83.3
Relacion
B=CC3 6 11.1
1,3,5,7y9 Nivel inferencial
Asociacion C=PC2 5 3.7
Inferencia D=MEC1 1 1.8

Fuente: creacion propia

El resultado obtenido corresponde a la prueba de medicion de la incidencia de
propuesta de intervencion, que evalla las competencias lectoras en el nivel inferencial,
especificamente en las situaciones de preguntas: 1, 3, 5, 7 y 9; donde se requiere de la
aplicacion de habilidades de pensamiento articuladas a la observacion, relacion,
asociacion e inferencia; obteniendo como resultado que el 83.3% de los estudiantes de
séptimo luego de la intervencion con la estrategia pedagogica apoyada al M-learning,
logré superar el nivel inferencial, el 11.1% se ubicd con el criterio de respuesta
distractora y solo el 1.8% se encuentra en la categoria inferior en este nivel. Lo que
indica la efectividad de la propuesta para fomentar niveles lectores, articulados a las
habilidades de pensamientos que lo requieran.

El impacto positivo generado por la implementacion del M-learning, se
correlaciona con el logro obtenido por Frias, et al (2021), al concluir en su estudio que la
propuesta logrdé estimular la capacidad de transformacion didactica en el aula desde la
mirada docente; dado el uso interactivo de los dispositivos digitales, donde ademas, se
fortaleci6 la lecto-escritura con niveles interpretativos, la comunicacién eficaz y se
generd una mayor participacion del entorno familiar en el acompafiamiento de sus

actividades y procesos lectores.
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Tabla 22. Nivel critico, habilidades de
observacion-relacion-asociacion-inferencia-andlisis-proposicion.

Hablhd?d de Nivel lector Criterios de Porcentaje
Preguntas pensamiento medicion total
N° %
Observacion A=MEC 1 5 9.2
Relacion B=PC2 4 7.4
2y6 Asociacion
C=MC4 35 64.8
Inf . Nivel
nierencia critico-intertextual
Analisis D=CC3 10 18.5
Proposicion

Fuente: creacion propia

En este registro final, se describen los resultados obtenidos al aplicar prueba de
valoracion de propuesta intervenida, esencialmente en la medicion del nivel
critico-intertextual, aquel que segun las competencias y los desempefios lectores obedece
a preguntas donde se relaciona una situacidén textual con otra, se aplica un saber al
contexto situacional de vida, se compara, se argumenta y/o contraargumenta una
situacion con otra; lo que requiere un mayor nivel en la capacidad lectora del estudiante.
En el caso especifico de la prueba, estas preguntas estan contenidas en los numerales 2 y
6; que para resolverse se requiere de una secuencia de habilidades basicas de
pensamiento en orden estructural: observacion, relacion, asociacion, inferencia, analisis
y proposicion. Finalmente, se relacionan los datos que resultan del promedio generado
por la valoracion asignada a cada criterio.

Larrafiaga, et al (2015), destacan que el lector comprende un texto cuando es
capaz de extraer el significado que el mismo escrito le ofrece, que traducido al escenario
educativo quiere decir, que el estudiante debe tener cierto dominio de los componentes:
semantico, sintactico y pragmatico; como también debe aprender a contextualizar lo
dicho en el texto, correlacionar un enunciado o proposicidon con otra en relaciones de
semejanza, diferencias, complementacion o contradiccion, causa-efecto; siendo éste su

mayor logro para comprender lo explicito e implicito; logrando con esta dimension, un
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discurso fluido, armoénico, preciso, critico y contundente de las situaciones textuales y

contextuales.

Figura 17. Resultado de niveles lectores y habilidades basicas de pensamiento,
post-prueba

Niveles lectores

i
Ju

o

ol
-

d
£

]
cn
JU

"
T

o

=2l

5
)

'

N . . .
1} [ | — (| — -
u

3 7 ! C r T
1 £ E] = E] b i

B 9 10 11 12

Fuente: creacion propia

La implementacion de la propuesta M-learning y sus diversas estrategias que
orientaron procesos asociados a las habilidades basicas de pensamiento, fortalecio el
nivel de lectura literal, en un nivel de desempeiio SUPERIOR, dado que el 85% de los
estudiantes se ubicaron en la respuesta con valoracion mas correcta (MC = 4 puntos), el
9.2% en la casi correcta (CC = 3 puntos) y so6lo el 1.8% en las menos correcta (MEC = 1
punto); en cada una de las preguntas seleccionadas para medir esta categoria de
comprension. Ademas, se percibio que el avance en el nivel basico-literal estuvo
articulado a la capacidad que el estudiante desarrolld para observar, relacionar y asociar
situaciones textuales plasmadas en cada actividad.

Con respecto al nivel inferencial se interpreta que requiere de la capacidad para
observar, relacionar, memorizar, asociar e inferir situaciones textuales clave o esenciales,
segun la dinamica discursiva que se lee. De esta manera, al implementar con actividades
creativas, ludicas y didactico-tecnologicas, se obtuvo que el 83. 3% de los estudiantes
evaluados opto por indicar el criterio de respuesta con valoracion 4 (mas correcta MC),

el 11.1% casi correcta (CC, con valoracion 3) y solamente el 1.8% decidi6 por la menos
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correcta (MEC = 1); lo que indica un avance significativo y favorable para el proceso de
comprension lectora en los estudiantes de séptimo, luego de la intervencidon con
M-learning. Por consiguiente, la estrategia de fortalecer habilidades basicas de
pensamiento: observacion, relacion, asociacion, inferencia; favorecidé el fomento del
nivel inferencial, ubicandolo en un nivel de desempefio SUPERIOR. Al respecto, resulta
oportuno correlacionar este hallazgo con lo planteado por Martos (2018), el lector a
formar con la propuesta debe estar enmarcado en un nivel de lectura complejo y superior
para ser competente con las habilidades de pensamiento y la complejidad de saberes,
competencias y contenidos que se requiere desarrollar.

Para el analisis referido al nivel critico, se reflejo que el 64.8% de los estudiantes
intervenidos, decidieron el criterio de mayor valoracion (4 = mas correcta MC), el
18.5% la casi correcta con valoracion 3 (CC = 3) y tnicamente el 9.2% decidid la menos
correcta con valor de 1 (MEC =1); lo cual permite determinar que la propuesta
implementada con el M-learning, si contribuy6 significativamente en el fortalecimiento
del nivel critico-intertextual, debido a que la escala valorativa promedia el porcentaje
requerido para el nivel de desempefio alto (64.8%). Asimismo, la intervencion posibilitd
el crecimiento de la capacidad de inferencia, andlisis y proposicion en los estudiantes;
que hizo evidente frente a las realidades textuales con sentido creativo, motivador y

participativo en cada actividad de uso TIC.
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CONCLUSIONES
El presente estudio se desarrolld en un contexto donde se evidencié una

significativa disminucion de la brecha digital, debido al alto porcentaje de accesibilidad
y conectividad a recursos TIC por parte de los estudiantes, esta realidad se constituy6 en
una fortaleza fundamental para la implementacion de estrategias didactico-pedagdgicas
innovadoras que fomentaron procesos académico-formativos en el aula, facilitando la
incorporacion del M-learning como recurso central en el fortalecimiento de la
comprension lectora. A partir del diagndstico inicial y la caracterizacion de los hébitos
lectores y tecnologicos de los estudiantes de séptimo grado de la Institucion Educativa
Policarpa Salavarrieta, se disefid e implementd una propuesta que respondié a sus
intereses, necesidades educativas y contexto sociotecnologico, obteniendo resultados
relevantes y satisfactorios.

En relacion con el primer objetivo, se logrd evidenciar que las aplicaciones TIC
con mayor uso por parte de los estudiantes eran aquellas orientadas al entretenimiento y
la emocionalidad, lo que impactaba en una lectura mayormente literal y superficial. Sin
embargo, la propuesta intervino exitosamente para ampliar el espectro de lectura hacia
niveles inferenciales y criticos, propiciando un cambio significativo en el hébito lector,
al integrar contenidos académicos relevantes que estimularon la reflexiéon y la
comprension profunda. Los resultados indicaron un aumento sustancial en la motivacion
y el interés de los estudiantes por acceder a textos que demandaban un mayor rigor
cognitivo, mitigando la desmotivacion y el desinterés detectados en la fase diagnostica.

Respecto al segundo objetivo, el estudio confirm6é6 que el rol
didactico-pedagogico del docente es crucial para el desarrollo de habilidades lectoras,
dado que su competencia en la planificacion y aplicacion de actividades
contextualizadas y significativas favorece el transito de los estudiantes desde una lectura
pragmatica y recreativa hacia una lectura critica y analitica. Se observo que la mediacion
docente, combinada con el uso de recursos digitales y estrategias de M-learning,
fortalecidé el acompafiamiento y la construccion progresiva de competencias lectoras,
evidenciandose una transformacion positiva en la dindmica escolar y en la actitud frente

a la lectura.
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Finalmente, en cumplimiento del tercer objetivo, la implementacion de la
estrategia didactico-pedagogica basada en M-learning demostré una incidencia positiva
clara y medible en los niveles de comprension lectora de los estudiantes. Se registraron
avances significativos en los niveles literal, inferencial y critico-intertextual,
evidenciando que el proceso lector mejord desde un desempefio basico a niveles altos y
superiores. Esta evolucion se atribuye a la coherencia entre las actividades disefiadas y el
desarrollo secuencial de habilidades cognitivas, afectivas y metacognitivas, asi como al
empleo adecuado de los dispositivos moviles como herramientas pedagogicas efectivas.
El comportamiento lector mejor6 en términos de observacion, relacion, asociacion,
inferencia, prediccion, analisis y proposicion, lo que se reflejo en mejores resultados en
pruebas de comprension lectora y en la capacidad para responder acertadamente ante
diversas situaciones textuales.

Finalmente se puede concluir que el trabajo doctoral cumplié con los objetivos
trazados, demostrando que una propuesta didactica fundamentada en el M-learning y
adaptada al contexto sociotecnologico puede transformar positivamente los habitos y
competencias lectoras de los estudiantes en diferentes contextos. Se validé que el uso
estratégico de las TIC, mediado por docentes competentes y orientado a contenidos
significativos, es un camino viable para superar los desafios culturales y académicos
presentes en el proceso lector. Asi, el estudio aporta una perspectiva integral y practica
para la innovacidn educativa, que puede ser replicada y adaptada en contextos similares,
contribuyendo a la calidad educativa y al desarrollo de competencias criticas necesarias

para enfrentar las demandas sociales actuales.
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RECOMENDACIONES

Desde una perspectiva metodoldgica, se considera fundamental que la
comunidad académica, en especial las instituciones educativas que trabajan con
estudiantes de educacion basica y media, continuen fortaleciendo procesos
investigativos orientados a comprender y transformar las practicas lectoras mediadas por
tecnologias, esta investigacion evidencidé que el acceso a dispositivos moviles y
conectividad no garantiza por si mismo el desarrollo de competencias lectoras criticas;
por el contrario, puede reforzar practicas de lectura literal si no se encausa
pedagogicamente el uso de las TIC hacia fines formativos. Por ello, se exhorta a los
directivos, docentes, investigadores y colegas del ambito educativo a seguir indagando
sobre estrategias didacticas mediadas por tecnologias emergentes, como el M-learning,
que favorezcan procesos de pensamiento critico, inferencial y creativo.

Asimismo, se recomienda a las instituciones académicas involucradas en este
tipo de procesos que prioricen la formacion docente continua en competencias digitales,
asi como en estrategias pedagogicas innovadoras que se ajusten a las realidades,
intereses y expectativas de los estudiantes. La incorporacion de contenidos
significativos, pertinentes y cercanos al contexto estudiantil ha demostrado ser
fundamentales para motivar la lectura y mejorar los niveles de comprension.

Por tultimo, se deja como recomendacion la necesidad de extender este tipo de
estudios hacia otras instituciones y contextos, validando el impacto de herramientas
como el M-learning y de estrategias pedagdgicas digitales que promuevan aprendizajes
significativos, y contribuyan a cerrar las brechas no solo tecnolédgicas, sino también
pedagdgicas y cognitivas que aun persisten en muchos entornos escolares.

A la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta, se recomienda continuar
fortaleciendo el uso del M-learning para potencializar la comprension lectora en los
estudiantes; la experiencia desarrollada en este estudio demostré que el uso pedagogico
de dispositivos modviles y recursos digitales motivadores incide positivamente en los
niveles de comprension lectora, especialmente cuando se trabaja con contenidos

contextualizados y relevantes para los estudiantes, por tanto, se sugiere institucionalizar
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esta estrategia en el plan de estudios y en los proyectos transversales de aula,
garantizando su continuidad y mejora.

A los docentes de basica secundaria, en particular a quienes orientan el area de
Lengua Castellana, se les invita a integrar de manera sistematica las TIC en sus practicas
pedagogicas, no solo como un recurso complementario, sino como parte esencial del
disefio de actividades lectoras innovadoras, que conecten con los intereses reales de los
adolescentes; es importante considerar el uso de aplicaciones digitales que estimulen no
solo el nivel literal, sino especialmente el nivel inferencial y critico de la lectura,
articulando las competencias digitales con las habilidades de pensamiento de orden
superior.

A la coordinacién académica y a los directivos docentes, se les recomienda
apoyar procesos de formacion docente continuada en temas de didactica de la lectura,
mediaciéon tecnolégica y disefio de secuencias didacticas innovadoras, la
implementacion exitosa de este tipo de estrategias requiere de una orientacion
institucional clara, de acompafiamiento pedagogico constante y de espacios de reflexion
y evaluacion que permitan ajustar las practicas segun los avances y dificultades que se
vayan identificando en el proceso.

A los padres de familia y acudientes, se les invita a involucrarse en el
acompanamiento lector de sus hijos e hijas, reconociendo que el entorno familiar
también desempefia un papel fundamental en el fortalecimiento de habitos de lectura;
por lo que es recomendable promover en casa el uso responsable y formativo de los
dispositivos moéviles, motivando a los estudiantes a acceder a contenidos digitales que
favorezcan su desarrollo académico y su pensamiento critico.

Finalmente, se sugiere que esta experiencia investigativa sea socializada con
otras instituciones educativas del municipio y del departamento, con el fin de replicar y
adaptar las estrategias metodologicas desarrolladas. El trabajo colaborativo entre
docentes e instituciones puede enriquecer las propuestas educativas que buscan
responder a los retos actuales de la ensefianza y el aprendizaje de la lectura en el
contexto digital.

A la Secretaria de Educaciéon Municipal y Departamental, se recomienda incluir

en sus lineas estratégicas de acompafiamiento a las instituciones educativas, programas
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que promuevan el uso pedagogico del M-learning y otras herramientas tecnoldgicas, con
el fin de fortalecer los procesos de ensenanza y aprendizaje de la lectura critica en los
niveles de bésica y media; es necesario generar alianzas con entes tecnoldgicos y
académicos que faciliten la capacitacion de los docentes y el acceso equitativo a recursos
digitales.

A la comunidad educativa de la Institucion Policarpa Salavarrieta, se propone
consolidar un comité institucional de innovacién pedagdgica, donde se discutan y
disefien nuevas estrategias de lectura apoyadas en tecnologias moviles, que se ajusten a
las particularidades del contexto escolar, fomentando la participacion de estudiantes,
docentes y directivos en la planeacion y evaluacion de estas practicas.

A los docentes en general, se les sugiere implementar rutas de trabajo
colaborativo entre dareas, integrando la lectura critica como eje transversal y
aprovechando las potencialidades del M-learning para disefiar experiencias de
aprendizaje mas cercanas a los intereses de los estudiantes; para esto, es fundamental
seleccionar contenidos digitales significativos que despierten la curiosidad, el analisis y
la creatividad de los jovenes.

A los estudiantes de basica secundaria, se les recomienda desarrollar un uso mas
consciente y formativo de los dispositivos moviles, reconociendo que estas herramientas
pueden ser aliadas valiosas en su proceso educativo, es importante fomentar entre ellos
la autonomia para explorar aplicaciones y contenidos que contribuyan a su crecimiento
académico y personal, sin limitarse solo al entretenimiento.

A la comunidad en general y a los entes aliados del sector educativo, se les
exhorta a apoyar iniciativas que busquen cerrar las brechas culturales en el acceso y uso
de tecnologias con fines pedagogicos. Se recomienda generar espacios comunitarios de
lectura digital, ferias tecnologicas y campafas de alfabetizacion digital, que promuevan

una cultura de uso responsable y significativo de las TIC en funcion de la educacion.
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ANEXOS

Anexo 1. Encuesta aplicada a estudiantes
Encuesta adaptada del estudio de percepcion de lectura que realiza el Ministerio de
Educacion de Chile para el afio 2021 a través de los autores: Carrasco, J y Molina, S.

(2021).

Objetivo: caracterizar algunos aspectos relacionados con el proceso de comprension
lectora en los estudiantes de séptimo grado, especificamente: habitos lectores, acceso a
TIC, acompanamiento educativo en la familia, percepciones y sentimientos con respecto
a la lectura.

Nombres:

Edad Género Estrato socioecondémico Fecha:

Sefiale con una X
1. ;Cuentas con un dispositivo movil?
Si No

2. ;Tiene posibilidades de conectividad para dispositivos moviles en la casa?
No Si

3. (Con qué tipo de dispositivo cuentas? Sefiale con una X
Criterio Respuesta

Celular basico o solo para llamadas
Celular inteligente
Tablet
Computador
Otra, jcual?
4. ;Qué tipo de aplicaciones utilizas? Marca una X
Criterio Respuesta

WhatsApp

Twitter
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Instagram
Facebook
Tik Tok

Otra, ;jcual?

5. (Qué utilidad le das al celular?

Criterio Respuesta
Jugar
Consultar tareas — estudiar
Chatear
Consultar tareas
Acceder a sitios Web

Descargar informacion (Videos, PDF,
musica)
Otra, ;cual?

6. En tu dispositivo movil tienes descargada la App de WhatsApp. La utilizas para:

Criterio Respuesta
Comunicarte
Compartir informacion
Jugar
Ver peliculas-videos
Comprar online
Estudiar

Otra, ;cual?

7. ({Qué te provoca la lectura? Selecciona las opciones que tienen mayor incidencia
en ti. Marca con X.

Disfrutar Entendimiento
Pasion Pereza
Motivacion Creatividad
Enojo Angustia
Placer Paz

Calma Fantasia

Nostalgia Ansiedad



Libertad
Comprension
Miedo

Amor

No me gusta
Concentracion
Tranquilidad
Aprendizaje
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Sabiduria
Suefio
Estrés
Sonar
Alegria
Diversion
Interés
Otro ;qué?

8. (Qué te gustaria leer en la institucion? Puedes escoger varias opciones. Marca

con X.
Articulos de temas

interesantes

Historia

Deportes

Misterio

Literatura juvenil

Comics

Dramas

Ciencia ficcion

Poesias-canciones

Novelas de
romance

Aventuras
Suspenso
Comedias
Noticias reales
Textos cientificos
Ensayos
Resenas
Otro ;cual?

9. ;Cémo te gustaria que se evaluara la lectura? Puedes escoger varias opciones.

Mareca con X.
Trabajos
individuales y
grupales

Recursos digitales

Creacion de un comic
de lectura

Exposiciones

Pruebas escritas

Representacion
teatral

Pruebas de
seleccion maltiple

Otra ;cual?

10. ;Qué le pedirias a tus profesores respecto de la lectura? Puedes escoger varias

opciones. Marca con X.
Que nos lean
Investigar sobre diversos
temas

Innovacion

Diversos soportes
Pruebas menos extensas
Retroalimentacion

Mas interactivas
Mas extensas

Mas relacionadas con
nuestra edad

Que sean motivantes
Acceso a los libros
Que no sea obligatoria



Trabajos individuales y
creativos

Paciencia

Que esté contextualizada
Menos estresante

Leer libros sobre
peliculas y/o videos

Que nos sorprenda

No hacer pruebas

Mayor profundidad

Que tengan ilustraciones

Crear historias

Que sean emocionantes
Ensenanza creativa
Textos cortos

Que sean actualizadas
Que estén en internet

Opcidn de seleccionar
lecturas

Que sean desafiantes
Nada en realidad

Que sean realistas

Que inviten a pensar
Leer menos
Que nos recomienden libros

Trabajos grupales y
creativos

Reflexionar sobre lo leido
Opinar sobre lo leido

Que sea grupal

Variados géneros y formato
Que sean de interés

Otra ;cual?
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Anexo 2. Modelo de prueba estandarizada: Evaluar para Avanzar 7°, aiio 2022.

Disponible en:

https://s3.amazonaws.com/pruelec2017/EvaluarParaAvanzar/Cuadernillos/Cuadernillo-C
ompetenciasComunicativasenl.enguajel ectura-7-1.pdf

MATRIZ DE MEDICION

Aspecto Preguntas y respuestas

2= parcialmente

Género 1= menos correcta correcta 3= gasi correcta 4= mas correcta
(errada) (ermimiision) (Distractora) (Correcta)
F
M
TOTAL
Promedio

Fuente: creacion propia, adaptada de esquemas de medicion propuestos por el MEN,
2022.


https://s3.amazonaws.com/pruelec2017/EvaluarParaAvanzar/Cuadernillos/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-7-1.pdf
https://s3.amazonaws.com/pruelec2017/EvaluarParaAvanzar/Cuadernillos/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-7-1.pdf

Anexo 3. Entrevista aplicada a Docentes.
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Entrevista aplicada a Docentes

Entrevista adaptada del estudio de percepcion de lectura que realiza el Ministerio de

Educacion de Chile para el afio 2021 a través de los autores: Carrasco y Molina, (2021).

Objetivo: Obtener informacidon que permita interpretar practicas y acciones

didactico-pedagogicas que pueden estar incidiendo en el proceso de las habilidades de

pensamiento y niveles de comprension lectora, habitos lectores y usos de las tecnologias

digitales en el campo educativo, en estudiantes del grado séptimo.

ITEMS

1. {Cémo motiva la lectura en clases?

2. (El proceso de lectura que orienta en clases
estd articulado a los niveles lectores
promovidos por el MEN y a las habilidades
basicas de pensamiento? ;Coémo enfoca esta
perspectiva para desarrollar lectura?

3. ;Qué provoca la lectura en sus estudiantes?

4. ;A sus estudiantes les gusta leer?

5. {Coémo evaltia usted la lectura?

6. ;Qué piden sus estudiantes respecto a la
lectura?

7. (Utiliza las tecnologias digitales para
promover procesos lectores en sus
estudiantes?, ;Qué estrategias y/o actividades
implementa?

8. (Qué fortalezas observa en el proceso
lector de sus estudiantes?

9. ({Qué limitaciones percibe del proceso
lector que desarrollan sus estudiantes?

10. {Qué estrategia implementa con los
padres de familia y/o acudientes para
fortalecer el proceso lector de sus estudiantes?

Respuesta emitida por el docente

Fuente; creacion propia, adaptada de Carrasco y Molina (2021).



148

Anexo 4. Guia de observacion, articulada a la Matriz de medicion para post-prueba.

GUIA DE OBSERVACION, articulada a la Matriz de medicién para post-prueba.
Objetivo: evaluar de manera articulada e integral aspectos referidos al proceso de
comprension lectora en los estudiantes de séptimo grado, posterior a la implementacion

de la propuesta pedagodgica con M-learning y su analisis respectivo.

Valoracion segin matriz

establecida
Criterio Pregunta Componente Nivel lector ME
MC CC PC C
4 3 2 1
1 Inferencia global . vael'
inferencial
2 Inferencia global Nivel critico
3 Inferencia global . vael'
inferencial
4 Inferencia local Nivel literal
5 Inferencia global . vael.
inferencial
6 .Reﬂexmn Nivel critico
intratextual
7 Inferencia global . vael.
inferencial
8 Inferencia global Nivel literal
9 Inferencia global . vael.
inferencial
PORCENTAJE 0 241;1111¥er1 ll‘lteireil
TOTAL erencta
2 Critico

Fuente: creacién propia a partir de las orientaciones del MEN, guia 21 de 2021 y

Evaluar para Avanzar 2022.



Anexo 5. Modelo de post-prueba para medir niveles lectores y habilidades de

pensamiento.
Modelo de post-prueba para medir niveles lectores y habilidades de pensamiento

N

o

Pregunta

Tomado de:

https://quizizz.com/admin/quiz/60178b3266025¢001b3271ab/tal

ler-de-expresion-oral-y-escrita

LLEGO HABLANDO DE COSAS MUY RARAS... BONDAD,

AMOR, TOLERANCIA, CARIDAD, CUANDO AQUI LO
QUE NECESITAMOS ES SEGURIDAD, CASA, PAN'Y
TRABAJO. PERO LO QUE NOS HIZO SOSPECHAR
ENSEGUIDA DE EL ES QUE NO RECORDAMOS
HABERLO VISTO SIQUIERA UNA VEZ EN TELEVISION.

De la caricatura y su contenido, se puede inferir
que la television

A. Es el medio de comunicacion mas influyente.
B. Generalmente transmite informacion veraz
C. Inculca valores infortunados.

D. Es lo que necesita el pueblo.

(Cual de los siguientes enunciados NO es
compatible con la caricatura?

A. No hay espectaculo mas terrible que la
ignorancia en accion.

B. Quien se mete a redentor termina crucificado.
C. Amaos los unos a los otros.

D. Por su boca muere el pez.

PARA QUE DESPUES NO DiéAS
®RUE NO SoYy
DETALLISTA

N

Mil. (2013, marzo 8). [Coricatura]. El Tiemps, sece. Opinion

Con la expresion del cartel, el autor pretende:

Habilidad de
pensamiento

Observacion
-relacion-inf
erencia
Nivel
Inferencial

Relacidn-aso
ciacion-infere
ncia

Observacion-
relacion-infer
encia

Nivel
lector

Inferencia
global

Nivel
critico
intertextua
|

Nivel
inferencial
Inferencia

global
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Opciones
de
respuesta.
Valoracio
n
A= MC4
B=CC3
C=PC2
D=MEC
1

A =MEC

B=PC2
C=MC4
D=CC3
A=MC4
B=CC3


https://quizizz.com/admin/quiz/60178b3266025c001b3271ab/taller-de-expresion-oral-y-escrita
https://quizizz.com/admin/quiz/60178b3266025c001b3271ab/taller-de-expresion-oral-y-escrita

A. Criticar ir6nicamente algunas celebraciones
culturales cuestionando su sinceridad.

B. Resaltar los trabajos cotidianos que llevan a
cabo las mujeres.

C. Cuestionar que se celebre el Dia de la Mujer
mas no el dia del hombre.

D. Tlustrar los hechos que originaron la celebracion
del Dia de la Mujer.

En la caricatura, se presenta la Tierra como
A. A punto de sufrir una gran destruccion.
B. Amenazada por una guerra nuclear.

C. Inmersa en una catéastrofe ecologica.

D. Afectada por el calentamiento global.

La frase que aparece en la caricatura

A. Resalta la inconsciencia del televidente.

B. Describe la situacion en la que se encuentra el
planeta.

C. Pone en palabras la imagen que muestra el
televisor.

D. Pone en evidencia la perspicacia del personaje.

La caricatura critica

A. La ausencia de movilizaciones sociales que
busquen el bien comun.

B. La conviccion de que las cosas malas solo le
pasan a la gente mala.

C. La falta de comprension de que algunos
problemas tienen dimension global.

D. La indiferencia de las clases altas frente a los
problemas que no las afectan.

Observacion-
relacion-infer
encia

Relacion-infe
rencia

Analisis-prop
osicion

Nivel
inferencial
Inferencia

global

Nivel
inferencial
Inferencia

local

Critico-int
ertextual
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B=CC3
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Observo, relaciono e infiero, jcuantos
triangulos se pueden formar de la figura?

A. 44
B. 34
C. 22
D. 16

LECTORES DE LIBROS EN TIEMPO LIBRE SEGUN EDAD Y SEXO

(al menos una vez al trimestre)
DEW A4 DE25A34 DE35A 44 DE 45 A56 DESSAG4 MAS DE 65
ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS ANos

79,5%
772%

75,9%
70N L
s

619% 60,6%

59,0%
57,0% 50,6%
@ MUIERES 2

@ jmm— HOMBRES 49,4%

Segun el contenido de la grafica anterior
A. Los hombres leen mas que las mujeres

entre los 14 a 24 afios

B. Las mujeres son mejores lectoras que los
hombres

C. Entre los 55 a 64 afios los hombres leen
mas

D. Las mujeres leen mas que los hombres a

cualquier edad

N
a

"‘.“"
1 1

Observacion,
relacion,
asociacion e
inferencia

Observacion-
relacion

Observacion-
relacion-infer
encia
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C=CC3

D=MC4

Fuente: creacion propia, adaptado de pruebas externas SABER, 2017-2021

Anexo 6. Modelo de formato referido a consentimiento informado a Padres de familia
y/o estudiantes.

Consentimiento informado
jEstimados padres de familia y estudiantes!
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En calidad de estudiante de la Universidad de Investigacion e Innovacion (UIIX),
Meéxico, desarrollo la investigacion titulada “Metodologia de intervencion
didactico-pedagogica basada en M-learning para potencializar la comprension lectora en
los estudiantes de séptimo grado de basica secundaria de la Institucion Educativa
Policarpa Salavarrieta, departamento de Sucre, Colombia, durante el periodo
2022-2023”, como requisito para obtener el titulo de Doctor en Educacion e Innovacion.

El objetivo de la tesis es: Disefiar una metodologia de intervencion didactico-pedagogica
basada en M-learning para potencializar la comprension lectora en los estudiantes de
séptimo grado de basica secundaria, quienes obtendran grandes logros en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta de Sincelejo,
departamento de Sucre, Colombia.

El consentimiento consiste en responder una encuesta con 10 items en la cual se solicita
a los educandos brindar informacién acorde a su edad, género, estrato socioeconémico,
habito lector; donde se seleccionan los estudiantes que cuenten con dispositivos movil
y/o con tecnologia que permita acceder a utilizar diferentes aplicaciones como
WhatsApp, descargar informacion (PDF, videos, entre otros). Asimismo, acceder a la
informacién necesaria para iniciar el ejercicio de caracterizacion de habitos, usos y
medios implementados por los estudiantes para el desarrollo de su proceso lector. Esta
le tomara 20 minutos para contestar.

No obstante, la informacion obtenida serd estrictamente confidencial y su nombre no
sera utilizado cuando los resultados de la investigacion sean publicados. La participacion
es voluntaria, usted tiene derecho a retirar la autorizacion de consentimiento en cualquier
momento si cambia de opinion y decide no participar. El estudio no conlleva a ningiin
riesgo y usted como informante no recibird ninguna compensacién por participar. Si
tiene una pregunta sobre esta tesis doctoral, puede consultar a la doctorante. Si es su
decision voluntaria participar, por favor llene el desprendible de autorizacion y
entréguelo a la investigadora previamente firmado, con lo cual se avala y entiende su
deseo de participar.

Nombre del Investigador: Rosiris Maria Pereira Mercado

Autorizacion Yo, identificado (a) con C.C N°
, he leido el consentimiento descrito arriba, la investigadora me ha
explicado el estudio y ha contestado mis preguntas. Voluntariamente doy mi
consentimiento para que mi hijo (a) participe en el estudio desarrollado por la docente y
doctorante Rosiris Maria Pereira Mercado acerca de Metodologia de intervencion
didactico-pedagdgica basada en M-learning para potencializar la comprension lectora en
los estudiantes de Bésica Secundaria.

He recibido copia de este procedimiento.

Nombre:

Firma:

Fecha:
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