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Resumen.

Esta investigacion tuvo como objetivo disefiar un modelo didéctico basado en Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) y Realidad Aumentada (RA) para mejorar la practica
docente en la Educacion Béasica Superior, especificamente en los niveles de 8.2, 9.°y 10.° afio de
la Unidad Educativa Juan Benigno Vela, perteneciente al Distrito D02 del cantén Ambato,
Ecuador, durante el periodo 2023-2024. El diagnostico inicial evidencié una limitada integracion
de herramientas digitales y estrategias ludicas, lo cual afecta la motivacion estudiantil, el
desarrollo pedagdgico y, particularmente, las competencias tecnoldgicas docentes. En respuesta a
esta problematica, se propone un modelo didactico sustentado en tres ejes principales: (1) la
integracion pedagdgica de las TIC y la RA mediante aplicaciones especificas; (2) el uso dinamico
de estrategias ludicas mediadas por RA que articulen experiencias reales y virtuales; y (3) la
formacion y el acompafiamiento docente para la apropiacion de estos recursos tecnolégicos en la
practica educativa. El modelo promueve un aprendizaje significativo, inclusivo y centrado en el
estudiante, alineado con enfoques de innovacion educativa que incorporan TICy RA en
componentes como la didactica, la flexibilidad del proceso de ensefianza, la evaluacion formativa
y la contextualizacion de actividades segun las necesidades del estudiantado. Asimismo, fortalece
el desarrollo profesional docente y mejora la motivacion, la participacion y el rendimiento

academico en los estudiantes de la Basica Superior.

Palabras clave: didactica, aprendizaje significativo, motivacion, innovacion educativa,

tecnologia emergente.



Abstract.

This research aimed to design a didactic model based on Information and Communication
Technologies (ICT) and Augmented Reality (AR) to improve teaching practice in Higher Basic
Education, specifically in the 8th, 9th, and 10th-grade levels of the Juan Benigno Vela
Educational Unit, belonging to District D02 of the Ambato canton, Ecuador, during the 2023-
2024 period. The initial diagnosis evidenced a limited integration of digital tools and playful
strategies, which affects student motivation, pedagogical development, and, particularly, teacher
technological competencies. In response to this problem, a didactic model based on three main
axes is proposed: (1) the pedagogical integration of ICT and AR using specific applications; (2)
the dynamic use of playful strategies mediated by AR that articulate real and virtual experiences;
and (3) teacher training and support for the appropriation of these technological resources in

educational practice.

Keywords. Didactics, Meaningful learning, Motivation, Educational innovation, Emerging
technology
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INTRODUCCION

La préactica docente constituye un indicador esencial de la calidad educativa y su mejora
representa un desafio prioritario en los sistemas escolares, especialmente en la Educacién Basica
Superior, donde se requiere fortalecer el desarrollo de competencias y habilidades integrales en
los estudiantes (UNESCO, 2023). En América Latina, estudios de INEVAL (2022) y CEPAL
(2021) evidencian persistentes brechas en el desempefio académico, asociadas, entre otros
factores, a enfoques pedagdgicos rigidos y a la escasa integracion de tecnologias educativas, lo

que limita la atencion a la diversidad cognitiva del estudiantado.

Esta problematica se hace evidente en la Unidad Educativa Juan Benigno Vela,
perteneciente al Distrito D02 del canton Ambato, Ecuador, donde se ha identificado un uso
predominante de metodologias tradicionales en los cursos de 8.°, 9.° y 10.° afio. La situacion se
intensifica por el limitado uso de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) y por
la restriccion de la practica educativa a actividades exclusivamente presenciales y expositivas, lo

que dificulta la generacion de entornos dindmicos, interactivos y diferenciados de ensefianza.

Frente a este escenario, la incorporacion de recursos didacticos y herramientas emergentes
basadas en TIC y Realidad Aumentada (RA) se presenta como una alternativa innovadora que
favorece la participacion activa, la motivacion intrinseca y el aprendizaje personalizado,
promoviendo ademas el desarrollo de habilidades docentes orientadas a la ensefianza mediada por
tecnologias (Chen et al., 2022; Shearer, 2020; Sanchez-Rodriguez & Castillo, 2021). No obstante,
persisten barreras relacionadas con la resistencia al cambio pedagogico y la limitada
disponibilidad de infraestructura tecnoldgica en instituciones educativas, particularmente en el

contexto ecuatoriano.

Esta tesis doctoral se inscribe en la linea de “Investigacion en innovacion educativa y
perspectivas tecnoldgicas”, y en la sublinea de “Interaprendizaje, innovacion y tecnologia en la
educacion”, de la Universidad de Investigacion e Innovacion de México (UI1X). Su objetivo es
disefiar y validar un modelo didactico sustentado en TIC y RA para fortalecer la préctica docente
en la Educacién Bésica Superior de la Unidad Educativa Juan Benigno Vela, durante el periodo
2023-2024.
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La investigacion se organizo en cuatro capitulos: el Capitulo 1 expone la formulacién del
problema, objetivos, justificacion, alcance y delimitacion; el Capitulo 2 desarrolla el estado del
arte, los marcos tedrico, conceptual, contextual e historico; el Capitulo 3 presenta la metodologia,
los resultados y su discusion; y el Capitulo 4 describe la propuesta del modelo didactico, su
fundamentacidn, estructura y valoracién. Finalmente, se formulan las conclusiones y

recomendaciones que cierran el estudio.
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Capitulo 1. Proyeccion de la investigacion.

Esta investigacion se proyecta en su titulo “Modelo didéctico con TIC y la realidad
aumentada para mejorar la préctica docente en la Bésica Superior en la Unidad Educativa Juan
Benigno Vela. Distrito D02, canton Ambato- Ecuador, periodo 2023 al 2024”, en una prospectiva
de lograr mejorar la practica de los docentes con el uso de las TIC y las aplicaciones desde la RA
dirigido a los estudiantes de la Basica Superior comprendida por los cursos 8.2, 9.2y 10.° entre las
edades aproximadamente de 12 a 14 afios, despertando su motivacion y en especial su

pensamiento critico y creativo.

Por tanto, se parte de la relacion del estudio con la linea de investigacion de la UIX, su
importancia, el planteamiento del problema, la formulacion (pregunta de investigacion), la
justificacion, el objeto del estudio, los objetivos, la hipétesis, el alcance y las delimitaciones que
contribuyen a fortalecer el inicio de la investigacion.

1.1. Linea de investigacion de la Universidad de Innovacidn e Investigacion de México y su

ambito de estudio.
a. Vinculacion del tema con la linea de investigacion de la UlIX.

De acuerdo al tema propuesto de un “Modelo didéctico con TIC y realidad aumentada para la
practica docente en la Basica Superior en la Unidad Educativa Juan Benigno Vela. Distrito D02
del cantdn Ambato-Ecuador, periodo 2023 al 2024”, se ajusta a la linea de investigacion de
“Innovacion y perspectivas tecnoldgicas”, bajo la sublinea de “Inter aprendizaje, innovaciéon y
tecnologia en la educacion”, con el propdsito de integrar las TIC y la aplicacién con RA en la
Basica Superior, ofreciendo una vision equilibrada de los impactos positivos y areas de mejora
en el ambito de las practicas que los docentes deben responder a la necesidad de fortalecer el

aprendizaje en los estudiantes.

Es por ello, que la formacion docente y su capacitacion en tecnologia y aplicaciones en
RA, son aspectos cruciales para garantizar que los educadores estén preparados y de sus
practicas fomente los retos y desafios con este tipo de herramientas y tecnologias en el aula de
Educacién Basica Superior, Esta capacitacion no solo les proporciona las habilidades técnicas

necesaria sino que también les ayuda a desarrollar estrategias pedagdgicas innovadoras que



aprovechen al maximo el potencial de la tecnologia y aplicaciones para mejorar el aprendizaje

de los estudiantes dentro y fuera (hogar) de su salon de clase. (Péerez, 2021).

De ahi, que segun Barrios et al. (2023), es coherente con las tendencias globales de la
educacion que promueven la integracion de la tecnologia como una herramienta facilitadora
del aprendizaje y como un medio para generar entornos educativos mas flexibles y
adaptativos. Al proponer un modelo didactico de apoyo a la préactica docente en la Unidad
Educativa Juan Benigno Vela, se contribuye a la generacion de conocimientos que podran ser
aplicables a otros contextos educativos, fortaleciendo asi la relacion entre aprendizaje,

innovacion, tecnologia, y el mejoramiento de la calidad educativa.

b. Importancia del tema con el contexto.

16

La presente investigacion adquiere relevancia al promover practicas educativas mediante la

incorporacion de herramientas emergentes en especial con la RA. Esta tecnologia facilita el

acceso a informacion actualizada y diversa, permite la personalizacion del aprendizaje segun las

necesidades individuales de los estudiantes, fomenta el desarrollo de habilidades digitales y

potencia el pensamiento critico y creativo.

El incremento en el uso de aplicaciones y dispositivos méviles con acceso a Internet, tanto

en zonas urbanas como rurales, abre nuevas oportunidades para la integracién de tecnologias en
el aula (Pérez, 2021). Ademas, la pandemia de COVID-19 aceleré la digitalizacion de la
educacion, evidenciando la importancia de la tecnologia para garantizar la continuidad del
aprendizaje tanto presencial como remoto (Valencia, 2020). En este contexto, el uso de
plataformas educativas en linea y recursos digitales ha aumentado significativamente, ofreciend

innovadoras formas de ensefianza y aprendizaje (Ruiz, 2019).
1.2. Planteamiento del problema.

Las TIC, se emplean actualmente como recursos esenciales para fortalecer y facilitar los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Segun Graells (2013), “las TIC deben usarse tanto como
recursos de apoyo para el aprendizaje académico de las distintas asignaturas curriculares como
para la adquisicion y el desarrollo de competencias especificas en TIC” (p. 12). De esta manera,

se promueve la utilizacion de recursos tecnoldgicos que generan un impacto positivo en los

0]



17

estudiantes, tanto a nivel personal como profesional. En este contexto, el personal docente tiene
la responsabilidad de investigar y aplicar nuevas tecnologias de manera efectiva en el aula,

considerandolas herramientas fundamentales para la construccion del conocimiento.

En el Ecuador, segun Lépez y Martin (2019), la mayoria de las unidades educativas y sus
docentes enfrentan dificultades para relacionarse adecuadamente con los medios tecnolégicos y
las herramientas digitales. Esto queda evidenciado en los programas implementados por el
Gobierno entre 2013 y 2022, tales como el Plan de Formacion Permanente de Profesores,
programas de capacitacion docente, iniciativas de innovacion educativa, y dotacion de aulas con

ordenadores, software educativo y recursos informaticos.

De acuerdo con el informe Horizonte de Tecnologias Emergentes en la Educacion
Superior de NMC (2017), la integracion de la tecnologia en los procesos educativos puede
“fomentar la colaboracion, incentivar la interaccion entre estudiantes y docentes, y proporcionar
oportunidades para que los estudiantes adquieran habilidades criticas para el siglo XXI”. Esta
perspectiva resalta la importancia de adoptar estrategias tecnoldgicas eficaces en todos los niveles

educativos, incluida la educacidn basica.

Por ello, en el contexto ecuatoriano, la integracion de la tecnologia educativa adquiere una
relevancia particular debido a los desafios y oportunidades que enfrenta el sistema educativo
nacional. Con una poblacidn joven en constante crecimiento y una demanda creciente de
habilidades digitales en el mercado laboral global, preparar a los estudiantes desde las etapas
iniciales con herramientas tecnoldgicas adecuadas resulta esencial para su futuro. En este sentido,
Lopez y Martin (2019) sefialan que “la incorporacion de la tecnologia en el aula de educacion
béasica y basica superior no solo puede mejorar la experiencia de aprendizaje de los estudiantes,
sino que también puede prepararlos para un mundo digital en constante cambio” (p.49). Esta
afirmacion subraya la importancia de profundizar en la integracion efectiva de la tecnologia

educativa en las aulas ecuatorianas.

Un estudio del Ministerio de Educacion del Ecuador (2019) indica que aproximadamente el
70% de las escuelas y unidades educativas del pais cuentan con acceso a computadoras y
conexion a Internet. Sin embargo, esta cifra varia considerablemente entre zonas urbanas y

rurales, presentando un acceso limitado en areas remotas (Bustamante, 2018). Esta brecha digital



18

constituye un reto significativo que puede agravar las desigualdades educativas y limitar las

oportunidades de aprendizaje en zonas rurales.

Para enfrentar esta problematica, el Ministerio ha implementado programas de formacion
docente en tecnologia educativa, como el Plan Nacional de Formacion y Capacitacion Docente,
que incluye médulos especificos sobre el uso de tecnologia en el aula (Ministerio de Educacion,
2018). No obstante, persisten desafios en la aplicacion efectiva de estas capacitaciones. Martinez
y Cardenas (2019) encontraron que algunos docentes consideran que las formaciones ofrecidas
no siempre se ajustan a sus necesidades especificas o carecen de un enfoque practico que facilite

su aplicacion en el aula.

Es alli, cuando en la Unidad Educativa Juan Benigno Vela del Distrito D02 del cantdn
Ambato en Ecuador, lugar del estudio de esta investigacion presenta dos inconvenientes fuertes

como:

1. Eluso limitado de las TIC por parte de los docentes, lo cual reduce la ensefianza a un

modelo tedrico y pasivo que afecta negativamente la motivacién y creatividad de los
estudiantes.

2. Larestriccion de las clases exclusivamente al aula tradicional, sin aprovechar el

laboratorio de computacion y otros recursos digitales, ademas, el Gnico laboratorio
disponible cuenta con una cantidad insuficiente de equipos e infraestructura, limitando asi

el fortalecimiento de los procesos de aprendizaje en todas las asignaturas.

De acuerdo a Gomez y Rodriguez (2020) reportan que la mayoria de los docentes de esta
unidad educativa manifiestan interés en recibir capacitacion en tecnologia educativa; sin
embargo, factores como la superposicion de horarios, falta de tiempo y la ausencia de programas
continuos limitan su acceso a formacion adecuada. Esta situacion evidencia una brecha
importante en el manejo y la integracion efectiva de las TIC, tecnologia digital y aplicaciones de

software en la ensefianza de la educacion basica superior en esta institucion.

Resulta preocupante esta falencia, dado que el dominio de estas tecnologias es fundamental
para optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el entorno escolar y cotidiano. Por lo

tanto, continuar con una formacidn tradicionalista y obsoleta no responde a las necesidades
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actuales de los estudiantes ni contribuye a la mejora de la calidad educativa en la Unidad
Educativa Juan Benigno Vela. Por el contrario, la incorporacion de practicas innovadoras basadas
en tecnologias emergentes, como la realidad aumentada, puede favorecer el desarrollo de nuevas
metodologias pedagdgicas que potencien el aprendizaje significativo y motiven el rendimiento

académico de los estudiantes.

Por tanto, modificar las practicas pedagogicas se vuelve vital para enfrentar los retos
educativos del siglo XXI y asegurar que los docentes dispongan de estrategias eficaces que

potencien la ensefianza en los cursos de 8.°, 9.°y 10° en el subnivel de la basica superior.
1.3. Formulacidn del problema (Pregunta de investigacion).

A partir del contexto educativo actual de la U.E Juan Benigno Vela. Distrito D02 del
canton Ambato-Ecuador, se ha identificado una situacion problematica relacionada con la
persistencia con: el uso limitado de las TIC por parte de los docentes y la restriccion de las clases
exclusivamente al aula tradicional. Estos elementos se encuentran asociados, entre otros factores,
a la implementacion de estrategias didacticas tradicionales, centradas en la transmision
unidireccional de conocimientos y con escasa consideracion de las particularidades cognitivas,

emocionales y sociales de los educandos.

Lo anterior contrasta con las demandas contemporaneas del sector educativo en pleno siglo
XXI1, que exige profesionales con competencias integrales, pensamiento critico, creatividad y

habilidades socioemocionales bien desarrolladas.

Frente a esta realidad, surge replantear los enfoques didacticos con las TIC basado en RA
que orientan las practicas docentes en la U.E Juan Benigno Vela, considerando modelos
innovadores y basados en evidencia cientifica, lo propuesto por la teoria del constructivismo
centrada en el aprendizaje activo y la construccion del conocimiento a través de la interaccion del
estudiante, al proporcionar herramientas para la investigacion, la colaboracion y el desarrollo de

habilidades autbnomas.

En este sentido, se plantea como problema cientifico la necesidad de determinar de qué

manera un modelo didactico sustentado en las TIC y RA puede contribuir al mejoramiento de la
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practica docentes en la Basica superior en los cursos curso 8.%, 9.°y 10° de la U.E Juan Benigno
Vela.

Formulacién directa y precisa del problema:

¢ COomo se puede mejorar la practica docente en la Basica Superior en la Unidad
Educativa en la Unidad Educativa Juan Benigno Vela, Distrito D02 del canton Ambato, Ecuador,
periodo 2023 al 2024?

Preguntas secundarias de investigacion:

¢Cuales son las limitaciones metodoldgicas actuales que afectan la motivacion intrinseca
de los estudiantes de la UE Juan Benigno Vela, Distrito D02 del canton Ambato?

¢ Qué tipos de componentes tecnolégicos digitales predominan en la practica docentes en
la UE Juan Benigno Vela, Distrito D02 del cantdn Ambato?

¢ Qué estrategias didacticas, fundamentadas en la teoria del constructivos y el uso de las
TIC con herramientas emergentes como la RA, son pertinentes y viables de implementar en el
contexto académico de la basica superior en los cursos 8°, 9°y 10° de la UE Juan Benigno Vela
Distrito D02 del canton Ambato?

¢ Qué efectos potenciales tendria la aplicacién de un modelo didactico basado en la teoria

del constructivo y el uso de las TIC con RA, en las préacticas pedagdgicas de los docentes?

¢ Como perciben estudiantes y docentes la pertinencia, aplicabilidad y efectividad de

dicho modelo didactico en su proceso de formacion profesional?

Esta formulacion cumple con los criterios de claridad, precision, viabilidad y
contextualizacion cientifica, permitiendo direccionar de manera coherente el proceso
investigativo en correspondencia con las lineas de investigacion del programa doctoral en

innovacion educativa y perspectivas tecnoldgicas.
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1.4. Justificacion.

El uso de las tecnologias ha generado que los docentes en la actualidad asuman nuevas
funciones, y se acojan a nuevos métodos y pedagogias para su formacion. Es por ello, como
afirma Aznar et al. (2018, p.34) “ la eficiencia de las TIC en el aula depende exclusivamente de la
capacidad creativa que tenga el docente para integrarlas a su quehacer pedagogico diario”, esto
exige que el profesorado adquiera nuevas competencias que le permitan crear formas innovadoras
para emplear tecnologia en los procesos educativos, en aras de optimizar el entorno de
aprendizaje donde se desenvuelve; propiciando la asimilacién, adquisicion, profundizacién y
creacion de conocimientos contextualizados que le sean Gtiles para la vida del estudiantado.
Desde el contexto social, la poblacion docente dia a dia crea, busca y aplica diversos recursos y
estrategias de ensefianza que involucran multiples elementos didacticos y pedagogicos, que le
permita captar el interés del estudiante, mantener su motivacion y atencion, acercarlo de forma

concreta al conocimiento e involucrarlo en su proceso formativo.

Esta sociedad de la informacion y el conocimiento, se encuentra sumergida en la utilizacion
de artefactos tecnoldgicos (Smartphone, tabletas digitales, Smart TV, etc.), con aplicaciones
como la realidad aumentada entre otras, que hacen parte de la cotidianidad de la poblacion, los
cuales los docentes deben utilizar de forma adecuada en los procesos académicos. Desde los
nativos digitales, personas “nacidas en 1a era digital y son usuarios permanentes de las
tecnologias con una habilidad consumada. Su caracteristica principal es sin duda su tecnofilia,
sienten atraccion por todo lo relacionado con las nuevas tecnologias” (Garcia, Portillo, Romo y

Benito, 2007, p. 2), este es el estudiantado presente en los salones de clase en la actual educacion.

Se parte desde un contexto educativo, donde el uso de tecnologias en el sector educativo
genera grandes beneficios y avances, un ejemplo de esas tecnologias, es la realidad aumentada, la
cual posibilita el desarrollo de contenidos didacticos que solo son viables de evidenciar a través
de ella, contribuye a la continuidad de las teméticas en el hogar y aporta experimentacion,
colaboracidn, juego e interactividad a los contenidos que se desarrollan en los centros educativos
(Gonzélez, 2013). La realidad aumentada (RA) también refuerza los procesos de ensefianza y
aprendizaje, y despierta la motivacién para aprender en los alumnos (Reinoso, 2012). Esta

herramienta bien utilizada les proporciona a los estudiantes la posibilidad de explorar, interactuar
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y aprender, y al docente la posibilidad de crear e incorporar de una forma novedosa el uso de
nuevas tecnologias en su practica pedagogica, ademas, fomenta el aprender haciendo o
aprendizaje activo desde el punto de vista del enfoque constructivista (Roussou, 2004).

De acuerdo a lo anterior, la RA es una tecnologia que le facilita posibilidades educativas al
docente, como la creacion de contenidos interactivos que se adaptan facilmente a diversas
metodologias y entornos de aprendizaje (basado en proyectos, aprendizaje colaborativo, entre
otras); los cuales promueven en los docentes la generacion de escenarios y espacios formativos
que le permitan la expansion del espacio fisico del aula fuera de las instalaciones de la institucion
educativa. Esta tecnologia emergente permite orientar clases desde multiples entornos, lo que
posibilita la integracion de diversas areas del conocimiento y gestiona la transversalidad de
diferentes asignaturas en las clases impartidas por los educadores, de tal forma que contribuye a
la cooperacion entre docentes, despierta y canaliza la curiosidad y la creatividad de muchos
maestros para hallar nuevas formas de ensefiar y de aprender en su quehacer didactico —

pedagogico diario.

Luego desde un contexto teodrico, esta investigacion se relaciona con la teoria cognoscitiva
de Jean Piaget y su modelo constructivista, puesto que este representa un modelo pedagdgico que
dice “el conocimiento no puede ser una copia, ya que siempre es una relacion entre sujeto y
objeto”, (citado por Alvarez, 2017). Por lo tanto, esto se coloca en un acertado uso de la RA ya
que define la interaccion del estudiante que en este caso es el sujeto con dicha tecnologia que

pasa a ser el objeto.

De ahi, que Jerome Bruner (1966), propone la teoria del aprendizaje por descubrimiento, el
mismo que trata sobre la construccién del aprendizaje por el propio estudiante, participando de
manera activa y siendo motivado a descubrir por cuenta propia. Bruner afirma lo siguiente,
“cualquier materia puede ensefiarse a cualquier persona siempre que se lo haga en alguna forma
adecuada” (citado en Elizalde, Parra, & Reyna, 2010). La relacioén de dicha teoria con la
investigacion es porque actualmente el uso de la tecnologia es fundamental para que el educando
aprenda por si solo mediante la curiosidad y la exploracién de la utilidad de dispositivos y

aplicaciones una de ellas es RA, que es usada como herramienta didactica en el proceso de
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ensefianza, lo que ayuda al discente a construir su aprendizaje y sacar su propio concepto y

conclusiones del tema de clase.

Seguido de un contexto metodoldgico, mixto que combine técnicas cualitativas y
cuantitativas para recopilar datos e informacion relevante. Esta metodologia permitira obtener
una comprensién holistica y enriquecedora de la situacion actual y los diversos aspectos desde las
percepciones, experiencias y practicas relacionadas con la integracion de la tecnologia en el

contexto educativo ecuatoriano, asociados con el tema de estudio y el uso de la RA.

De igual forma desde un contexto académico, el ritmo de cambio que trae consigo la
tecnologia hace que cada dia los estudiantes estén conectados y cambien hasta su propio lenguaje,
esto obliga a que los docentes acomparien dicho cambio y estén actualizados para evitar riesgos
en la comunicacion con sus educandos. Para los estudiantes de hoy los objetos mecanicos son
obsoletos y casi toda gira en torno a lo téctil. Estos son conocidos como la generacién touch, la
cual “se caracteriza por interactuar con los medios digitales directamente con las manos: tocar lo

virtual es la manera habitual en que los touch interactian con los dispositivos” (Zamorano, 2017).

Esta generacion esté en desarrollo y simboliza uno de los més altos retos educativos para
los docentes. Es aqui donde la RA cobra valor para el profesorado, puesto que esta concebida
para la dindmica gestual de los educandos; ademas, la interaccidn entre educadores y escolares se
hace cada dia mas a través de dispositivos moviles (tabletas o0 Smartphone) y esta RA puede
hacer el rol de intermediaria en esta interaccion. Por ello, segin Cupitra y Duque (2018), la RA
se ha transformado velozmente en un paradigma en las nuevas maneras de ensefiar, debido a que
sus requerimientos basicos son accesibles para la mayoria de la poblacién. Es asi, que hoy dia
tanto docentes como estudiantes cuentan con teléfonos inteligentes (Smartphone) de gama alta o
media - baja, los cuales poseen el hardware y el software suficiente para interactuar con

aplicaciones de realidad aumentada.

Igualmente, desde el contexto desde la préactica, RA permite construir ambientes de
aprendizaje interesantes en el contexto actual que se vive como resultado de la pandemia a nivel
mundial por el virus COVID-19, pues las aplicaciones que se ejecutan a través de todo tipo de
dispositivos como la RA brindan experiencias novedosas interesantes e inmersivas, las cuales les

ofrecen a los docentes la posibilidad de trabajar con herramientas de manera virtual, y a los
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estudiantes un proceso de aprendizaje desde casa de forma agradable, entretenido y participativo
(Gonzalez y Cerezo, 2020).

De ahi, los beneficios de proponer un modelo didactico basado en TIC y realidad
aumentada para el apoyo de la practica docente en el subnivel basica superior en la Unidad

Educativa Juan Benigno Vela, Distrito D02:

e Ofrecer a los docentes del ciclo de basica superior, la RA como un recurso tecnolégico
que les permita crear actividades y contenidos novedosos y de manera sencilla, los cuales
el estudiante pueda desarrollar de forma inmersiva, a un bajo costo y aboliendo
limitaciones de espacio y tiempo en las actividades que se llevan a cabo en las diferentes
areas, puesto que dependiendo del tipo de RA usada, son pocos los recursos que se
necesitan para su implementacion; y desde esta dptica favorecer el desarrollo de
competencias digitales en el profesorado.

e Aumentar en los docentes la curiosidad y la creatividad para llevar a cabo nuevas
formas de ensefar, lo cual permite desarrollar el interés y la motivacion del
estudiantado, en aras de acrecentar su concentracion y asimilacion de conocimientos en el
aula para mejorar su rendimiento académico.

e Desde la UE. “Juan Benigno Vela” cuente con una propuesta de un modelo didactico
que capacite en el uso de aplicaciones de RA a los docentes de otros ciclos y sedes;
afianzando asi, sus competencias TIC que le permitan mejorar su practica docente.
Aportar una experiencia que demuestre las bondades que ofrece el uso de la RA en el
sector educativo en especial en la Bésica Superior ecuatoriana, puesto que es una
tecnologia relevante que se debe aprovechar al maximo (Alkhattabi, 2017, citado por

Gonzalez y Cerezo, 2020).
1.5. Objeto de estudio

En el ambito educativo, el enfoque de la didactica con el apoyo de las TIC y R, se
convierte en una necesidad que atiendan la diversidad cognitiva de los estudiantes para mejorar la
practica docente y la calidad del aprendizaje. De ahi, que la educacién sobre todo en los jovenes,
el uso de estas tecnologias rivaliza mucho por la atencion dentro como fuera del salon de clases,

tanto para profesores como para estudiantes. De acuerdo a Bladimir (2016), la tecnologia
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emergente de RA proporcionar herramientas de aprendizaje muy entretenidas y tiles, explotando

el componente visual como su maximo atractivo, utilizando animaciones y videos.

En este contexto, el presente estudio busca la propuesta de un modelo didactico basado en
TIC y RA, para mejorar la practica docente en la basica superior, logrando un aprendizaje
significativo en los estudiantes. Segin Ausubel (1963), el aprendizaje significativo ocurre cuando
los nuevos conocimientos se relacionan de manera estructurada con la informacién previamente
adquirida, lo que enfatiza la importancia de adaptar los métodos de ensefianza a las habilidades y
experiencias individuales de los estudiantes. De igual manera, desde el enfoque constructivista de
Piaget (1972) y la teoria sociocultural de Vygotsky (1978), se destaca la relevancia del entorno y
la interaccion social en la construccion del conocimiento, lo que refuerza la necesidad de modelos

educativos flexibles e inclusivos.

Este objeto se aborda desde un enfoque didactico constructivista, sustentado en teorias
contemporaneas de la educacion que promueven la ensefianza personalizada, el aprendizaje
significativo y el buen uso de las tecnologias, para lograr la participacion del docente su proceso
formativo (Tomlinson, 2017; Novak & Cafias, 2008). Asimismo, se fundamenta en
investigaciones previas que demuestran la efectividad de modelos institucionales diferenciados
en contextos de educacion terciaria (Chen, Moran & Gardner, 2022; Shearer, 2020), y en estudios
regionales que evidencian la necesidad de generar practicas pedagdgicas con el aprovechamiento
de las tecnologias adecuadas al contexto de las caracteristicas particulares del estudiantado
latinoamericano (UNESCO, 2021).

1.6. Campo de accién.

Este campo define como el &mbito especifico donde se desarrollara el estudio y se propone
las estrategias del modelo didactico. Para Chen et al. (2017), las aplicaciones de las TIC con RA
en las dos Ultimas décadas han recibido mayor atencion de lo normal, de ahi, que RA toma
ventaja en el &mbito educativo ya que relaciona lo real con lo virtual dando como resultado

entornos que muestran una realidad mixta la misma que aumenta las experiencias de aprendizaje.

Esto contribuye a fortalecer la préctica integral del docente ya que brinda amplias

posibilidades en cuanto a la utilizacion de tecnologia en el campo educativo, combina el entorno
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real con lo virtual a modo de interaccion mejorando y enriqueciendo las experiencias cognitivas
en los estudiantes y a su vez es de gran ayuda docente ya que ofrece diferente metodologia para
trabajar en el aula.

Por tanto, este campo de accion, se constituye en un espacio critico para la intervencion
pedagdgica, dado que la introduccion de un modelo didactico basado en el aprovechamiento de
las TIC y la RA permite transformar la practica docente, promover aprendizajes significativos y,
en Ultima instancia, mejorar el perfil profesional del docente. En consonancia, la investigacién se
enmarca en el sub campo de la innovacion didactica en educacion de la Basica Superior, con
énfasis en el desarrollo de modelos didactico inclusivos y eficaces, coherentes con las
necesidades reales del entorno educativo y laboral contemporaneo (Tomlinson, 2017; UNESCO,
2021).

1.7. Objetivos.

Estos objetivos, permiten establecer acciones claras y medibles, asegurando coherencia con
el disefio metodoldgico y delimitando el alcance del estudio. Ademas, al ser observables y
evaluables, facilitan la coherencia y veracidad de resultados, ya sea en enfoques cuantitativos
(con objetivos estructurados) o cualitativos (con mayor flexibilidad para ajustarlos durante la

investigacion).
1.7.1. Objetivo General.

Disefiar un modelo didactico con TIC y RA para mejorar la practica docente en la Bésica
Superior en la Unidad Educativa Juan Benigno Vela. Distrito D02 del canton Ambato-Ecuador,
periodo 2023 al 2024.

1.7.2. Objetivos especificos.

1. Diagnosticar el nivel de uso y manejo que posee los estudiantes y docentes con las

TIC y RA en la Basica Superior en la UE Juan Benigno Vela.

2. Analizar los componentes TIC y RA como apoyo predominante en la practica

docente de la Bésica Superior en la UE Juan Benigno Vela.



27

3. Establecer la propuesta del modelo didactico para la practica docente de la Basica

Superior en la UE Juan Benigno Vela.

4. Valorar la estructura y esquema del modelo didactico con TIC y RA
fundamentado en la teoria constructivista, para potenciar la practica docente en la

Basica Superior en la UE Juan Benigno Vela.
1.8. Hipotesis.
Se formula bajo la siguiente relacion:

El disefio de un modelo didactico asociado con la teoria constructivista y las TIC con RA
mejora positivamente el perfil profesional y el desarrollo de la practica docente en la Bésica
Superior en la U.E Juan Benigno Vela. Distrito D02 del canton Ambato-Ecuador, periodo 2023 al
2024.

1.9. Alcance tematico.

El estudio de un disefio fundamentado en la didactica basado en las TIC con RA posee
alcance amplio y multidimensional, dado que implica un enfoque educativo integral que abarca

diversos aspectos del proceso de ensefianza como:

e El analisis y aplicacion de teorias y modelos relacionados con la didactica, las TIC y la
RA.

e Laidentificacion y diagndstico de los componentes TIC y RA predominantes en los
estudiantes.

e Laseleccidny adecuacion de estrategias didacticas acorde a las necesidades de las
practicas docentes.

e El disefio y estructuracion de una propuesta del modelo didactico orientado a promover

el uso de las TIC y la RA en la basica superior en los cursos curso 8°, 9°y 10°
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e La Unidad Educativa contara con un modelo didactico basado en TIC con RA, con la
cual se capacitara a los docentes de béasica superior en el uso de aplicaciones RA, y con
ello pueda mejorar sus précticas educativas en diversas areas de estudio.

e Los docentes trabajaran de forma colaborativa mediante el uso de la RA en las
diferentes areas que se desarrollan en la basica superior.

e Los docentes fortaleceran la préactica integral educativa a través del uso de herramientas
tecnoldgicas, aplicaciones (software) de RA y otros que despierten el interés y la

curiosidad de los estudiantes.

Se esperar realizar el proceso de sinergia a todos los docentes de la U. Juan Benigno
Vela, con el fin de asegurar una educacion de calidad, y sea referente el uso de la RA
para el desarrollo de otras actividades novedosas, que favorezcan la formacion integral

de los estudiantes.
1.10. Delimitacion espacial y temporal.

Para el desarrollo de la investigacion se hace necesario determinar la delimitacion espacial
donde se desarrollo la misma, siendo el Distrito D02 del canton Ambato-Ecuador, durante los
afios 2023 al 2024, en la U.E Juan Benigno Vela. Siendo un plantel publico, de caréacter
femenino/masculino, que atiende a mas de 700 estudiantes desde el subnivel preparatoria, subnivel
educacion general basica, elemental, media, superior, bachillerato general unificado y bachillerato

general unificado técnico, bajo un modelo pedagdgico humanista y constructivista.

En el contexto especifico de esta investigacion, la atencion se centra en los docentes de la
béasica superior en el ambito de la ensefianza en la U. E. Juan Benigno Vela. Distrito D02 del
canton Ambato-Ecuador. Este entorno se caracterizo por la necesidad de integrar las TIC y las
herramientas emergentes de la RA para innovar y enriquecer la ensefianza, superando los
métodos convencionales y poco innovadores. A pesar de los desafios relacionados con la
implementacion efectiva de estas tecnologias, la motivacion entre los docentes fue fundamental

para mantener su participacion activa y desarrollo profesional dentro de la Unidad Educativa.



29

Capitulo 2. Fundamentos tedricos referenciales.

Se parte de los fundamentos tedricos sobre el cual se sustenta el abordaje y la
identificacion de un conjunto de elementos que prefiguran el tema de estudio, analizando y
comprendiendo los procesos y acciones centrados en el &mbito educativo de disefiar un modelo
de didéactico con TIC y RA para fortalecer la practica de los docentes de la basica superior. Para
tal efecto, se inicia con la integrando del estado del arte (marco histérico y legal), el marco

tedrico, el marco conceptual, el marco contextual y por Gltimo el marco legal y normativo.
2.1. Estado del arte (Marco Historico y Actual).

En este apartado se hace una mirada retrospectiva y se da a conocer diversos estudios que
abordan sobre el propdsito de la problematica, tanto en el contexto nacional del Ecuador como en

el internacional con paises de Latinoamérica, Iberoamérica y otros.
2.1.1. Marco histdrico y actual de la problemética

Evolucién histérica de la Tecnologia Educativa

Tradicionalmente se han contemplado tres momentos de la Tecnologia Evolutiva (TE): la
primera, preocupada por la insercion de los medios, la segunda por una concepcion desde la
aplicacion de los principios de la psicologia conductista, y la tercera, apoyada en la teoria de
sistemas y en el enfoque sistematico aplicado a la educacion. A lo largo del estudio de las TE
habla de cuatro grandes etapas: las raices de la disciplina(la formacion militar norteamericana
en los afios cuarenta), los afios cincuenta y sesenta (la fascinacion por los medios
audiovisuales y la influencia conductista), la década de los afios setenta (el enfoque t técnico-
racional para el disefio y evaluacion de la ensefianza), los afios ochenta y noventa (la crisis de
la perspectiva tecnocratica sobre la ensefianza y el surgimiento del interés en las aplicaciones de
las tecnologias digitales), y el comienzo del siglo XXI (eclecticismo teérico e influencia de

las tesis posmodernas) (Almenara, 2006).

De ahi, surgen cinco momentos claves de la TE a lo largo de su evaluacion como: 1)

Comprende los momentos iniciales de su desarrollo, en consonancia con lo que otros
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autores han especificado como prehistoria; 2) Incorporacion al contexto escolar de los
medios audiovisuales y los medios de comunicacion de masas; 3) Introduccion de la
psicologia conductista en el proceso de ensefianza-aprendizaje y la configuracion con ello de un
tipo de tecnologia instruccional; 4) El enfoque el sistémico aplicado a la educacion;y 5)
Nuevas orientaciones surgidas como consecuencia de la introduccidn psicoldgica cognitiva y
los replanteamientos epistemoldgicos planteados en el campo educativo en general y en el
curricular en particular y las transformaciones que ellos ha venido teniendo en el contexto
educativo, asi como por las especificaciones que se estan regulando al respecto. (Almenara,
2006).

A partir del siglo XX, diversas corrientes pedagogicas, como el humanismo, el
constructivismo y, posteriormente, la teoria de las inteligencias multiples, cuestionaron los
modelos educativos rigidos y propusieron enfoques que reconocen la diversidad de capacidades,

estilos de aprendizaje y necesidades de los estudiantes (Gardner, 1983; Farifia, 2023).

Alli, la desmotivacion y el bajo uso de las tecnologias y los recursos didactico s
empezaron a conceptualizarse en un fendmeno multicausal, asociado tanto a factores internos del
estudiante como a condiciones sociales, institucionales y pedagdgicas, entre las que se incluyen la
inadecuada adaptacion de los modelos educativos a las caracteristicas individuales, igual, ocurrid
con las practicas docentes que se estancaron en los modelos tradicionales. Todo esto trajo como
consecuencia el abandono escolar y desigualdad en el acceso y aprovechamiento de

oportunidades de aprendizaje, especialmente en poblaciones vulnerables (UNESCO, 2022).

La educacion global desde las tecnologias

La integracion de las TIC y las tecnologias emergentes como la RA en la educacion global
plantea desafios y oportunidades significativas. Inicialmente concebida para el entretenimiento y
la publicidad, estas tecnologias han evolucionado interrelacionadas hacia campos como la
medicina y, mas recientemente, la educacion (Toala-Palma et al., 2020). Su potencial como
herramienta pedagdgica radica en su capacidad para ofrecer experiencias de aprendizaje
inmersivas y dinamicas, particularmente relevantes para estudiantes del subnivel basico superior.

Sin embargo, su adopcién no es uniforme a nivel mundial. Mientras que en paises desarrollados
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se integra progresivamente en el curriculo, en naciones en desarrollo enfrenta barreras

tecnologicas y economicas, generando interrogantes sobre la equidad en el acceso educativo.

Segun la UNESCO (2022), las TIC representan una via fundamental para lograr el acceso
universal a la educacion, la igualdad en la instruccion, la mejora del proceso de ensefianza, el
fomento de un aprendizaje de alta calidad y el desarrollo profesional de los educadores. Ademas,
las TIC ofrecen herramientas para una gestién mas eficiente en la direccion y administracién del
sistema educativo. Por ende, la UNESCO respalda activamente el movimiento de educacion
abierta como una estrategia para mejorar la calidad educativa en respuesta a las necesidades de la

sociedad contemporanea (Aguirre et al., 2023).

La introduccion de la RA en entornos educativos como una innovacion del Siglo XXI
representa un avance significativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, especialmente en
situaciones donde la visualizacion de conceptos resulta desafiante. Esta tecnologia facilita la
explicacion de ideas complejas por parte de los docentes y esta siendo cada vez mas adoptada por
las instituciones educativas debido a su versatilidad. La RA contribuye a mejorar la comprensién
de los conocimientos al hacer tangibles y manipulables conceptos que de otro modo serian

abstractos e intangibles (Cruz Sangurima et al., 2024).

De ahi, que las TIC y la RA han experimentado un notable avance dentro del ambito de la
educacion, transformando la manera en que los estudiantes acceden y comprenden el
conocimiento. Estas tecnologias en especial la emergente ha generado nuevas oportunidades en
la educacion, promoviendo experiencias educativas innovadoras basadas en la inmersién la
interaccion. En este sentido, se ha propuesto una aproximacion revolucionaria: emplear las TIC y
la RA como herramientas para amplificar el proceso de aprendizaje, brindando a los estudiantes
la posibilidad de explorar conceptos abstractos y desafiantes de manera concreta y

contextualizada (Calderén Zambrano et al., 2023).

En el periodo de pandemia COVID-19 se acelerd la necesidad de explorar nuevas
tecnologias educativas, con la RA emergiendo como una herramienta clave en el siglo XXI
(Mendoza et al., 2023). En Ecuador, el Sistema Nacional de Educacidn se vio obligado a
adaptarse a la situacion de emergencia mediante el cierre de instituciones educativas y la

suspension de clases en el nivel de Educacion Basica Superior. Este cambio repentino implico



32

una rapida reconfiguracion pedagogica, con ajustes en el proceso de ensefianza-aprendizaje hacia
entornos virtuales que no estaban completamente preparados ni aceptados por todos los actores
involucrados (Castro et al., 2023). Puede decirse que en Ecuador la implementacion de la RA ain
es incipiente, especialmente en regiones como Ambato, aunque hay algunos sectores que han
surgido, pero otros la falta de infraestructura y formacion docente plantea desafios adicionales.
Esta realidad motiva el desarrollo de la investigacidn que se centra en entender como disefiar un
modelo didactico basado en TIC y RA que pueda transformar la experiencia educativa en
estudiantes del nivel basico superior en lo curso 8.°, 9.° y 10° abordando tanto las limitaciones de

recursos como las caracteristicas de los estudiantes.

Asimismo, en la practica docente en los Gltimos afios ha experimentado una vertiginosa
evolucion'con en el uso de los recursos de apoyo es asi como se ha podido observar una
inclusién de herramientas sustentadas en tecnologia; por ejemplo, del uso del pizarrén
electronico, la inmersion digital, la realidad virtual, de la consulta de temas en libros hasta la
navegacion en Internet para fortalecer el aprendizaje, entre otros. (Celaya Ramirez et al., 2010).
De acuerdo con Badia (2006a) En gran parte a causa del intenso desarrollo de las TIC aplicadas
con ordenadores, ha aparecido una aplicacion especifica del concepto de andamiaje educativo,
que amplia su significado originalmente relacionado a la dimension‘social de la ensefianza-
aprendizaje, y se refiere al andamiaje educativo producido mediante el ordenador. Actualmente
ya nadie pone en duda que el ordenador contribuye a proporcionar.

Se plantea la hipdtesis de que el disefio del modelo con la teoria constructiva desde el
aprendizaje activo, la colaboracion, el rol del docente, los recursos abundantes, las experiencias
inmersas y la personalizacion del aprendizaje impactaran positivamente en el aspecto clave del
aprendizaje, incluyendo la motivacién, el compromiso, la retencion de conocimientos y el
desarrollo de habilidades cognitivas, integradas con las TIC y RA en la ensefianza del subnivel
de educacion basica superior se justifica por su potencial para revolucionar la experiencia

educativa y preparar a los estudiantes para los desafios del siglo XXI.

Por ello, las TIC con la RA ofrecen una oportunidad Unica para transformar el proceso de
aprendizaje al proporcionar entornos inversivos y altamente interactivos que facilitan la

comprension de conceptos abstractos de manera concreta y memorable. Esta tecnologia puede
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adaptarse para satisfacer diversas necesidades de aprendizaje, fomentando la participacion y el
compromiso de los docentes y estudiantes mientras desarrollan habilidades esenciales como el
pensamiento critico y la resolucion de problemas, pero aun se desconoce su impacto al ser muy
escasa su aplicacion. En este contexto, surge la interrogante de investigacion: ¢ Cémo se puede
mejorar la practica docente en la Basica Superior en la Unidad Educativa Juan Benigno Vela
Distrito D02 del canton Ambato Ecuador, durante el periodo 2023 al 2024? Con preguntas
secundarias: ¢Cudles son las limitaciones metodoldgicas actuales que afectan la motivacion
intrinseca de los estudiantes de la UE Juan Benigno Vela, Distrito D02 del canton Ambato? ;Qué
tipos de componentes tecnoldgicos digitales predominan en la practica docente en la UE Juan
Benigno Vela, Distrito D02 del canton Ambato? ¢ Qué estrategias didacticas, fundamentadas en la
teoria del constructivos y el uso de las TIC con herramientas emergentes como la RA, son
pertinentes y viables de implementar en el contexto académico de la basica superior en los cursos
8°, 9%y 10° de la UE Juan Benigno Vela, Distrito D02 del canton Ambato? ;Qué efectos
potenciales tendria la aplicacion de un modelo didactico basado en la teoria del constructivo y el
uso de las TIC con RA, en las practicas pedagogicas de los docentes? y ¢ Como perciben
estudiantes y docentes la pertinencia, aplicabilidad y efectividad de dicho modelo didactico en su

proceso de formacion profesional?.

Frente a esta realidad, la teoria del constructivismo y el conductivo psicoldgico representan
una alternativa pedagdgica que busca atender la diversidad, potenciar las capacidades
individuales y generar condiciones mas equitativas para el aprendizaje y el éxito académico, con

el apoyo de préacticas pedagdgicas innovadoras (Guerrero, 2020; Rodriguez, 2022).

Diversas investigaciones recientes evidencian los efectos positivos de la implementacién de
este enfoque en diferentes niveles educativos, observandose mejoras en las practicas pedagogicas
docentes encaminadas hacia la innovacion reforzando la motivacion, la participacion, el

aprendizaje de los estudiantes (Zufiga, 2015; Vivas Viachica & Montenegro Morales, 2022).

En sintesis, el abordaje histdrico y actual de la problematica en la mejora de la practica
docente y la diversidad educativa permite comprender la pertinencia de proponer el disefio de un

modelo did4ctico basado en las TIC y RA como estrategia para enfrentar los desafios
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contemporaneos y contribuir a la mejora del desempefio académico y la equidad educativa.
(Guerrero, 2020; Rodriguez, 2022).

2.1.2. Estudios internacionales

Segun Atrio y Guardado (2012), llevan a cabo su trabajo de investigacion en el Colegio
Padre Piquer de Madrid (Espafia), denominado: la realidad aumentada y su presencia en un
modelo docente tecnoldgico para la didactica de la Quimica en Bachillerato. Con este proyecto
buscaban mostrar el uso de tecnologias cotidianas y gratuitas para el desarrollo de nuevas
metodologias de ensefianza y aprendizaje sin tener conocimientos avanzados en el manejo de
herramientas informaticas. Después de la aplicacion de los materiales con realidad aumentada,
los investigadores observaron que los estudiantes se mostraron muy motivados y con reacciones
positivas hacia la asignatura de quimica y reconocen que es importante mostrarles los fendmenos,
procesos Yy realidades a los educandos desde una oOptica diferente a la de los libros o como se
logran hallar en internet. Asimismo, sefialan que la realidad aumentada es una tecnologia muy
novedosa en las aulas de clase, pero son muy pocas las instituciones educativas que hacen uso de

la misma, ya sea por desconocimiento o falta de motivacion por parte de los maestros.

Por su parte, Moreno y Pérez (2017), desarrollaron una investigacion titulada La realidad
aumentada como recurso didactico para los futuros maestros, llevada a cabo en el Centro
Universitario Sagrada Familia perteneciente a la Universidad de Jaén-Espafia, con docentes en
formacion en la asignatura de Multimedia en Educacion infantil y primaria. La experiencia
consistio en la presentacion de diversos materiales educativos y aplicaciones basadas en realidad
aumentada a los estudiantes para que desarrollen habilidades y destrezas en el uso de esta
tecnologia, en aras de aumentar el conocimiento de los mismos en recursos didacticos y
pedagdgicos que le permitan la aplicacion de TIC en los procesos formativos que llevaran a cabo
en su futuro quehacer pedagdgico. Con esta experiencia a los docentes en formacién les aumento
la autonomia, la motivacion, favorecio el trabajo colaborativo y activo, la creatividad para la
creacion de materiales educativos con realidad aumentada que se adapten a las necesidades del
entorno donde se encuentran inmersos. También, favorecié el desarrollo de competencias

digitales, comunicativas y aprender a aprender.
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Otra investigacion importante sobre realidad aumentada es la de los autores Fracchia 'y
Vilas (2017), la cual se titula, realidad aumentada en la ensefianza primaria: disefio de juegos de
mesa para las areas de ciencias sociales y matematicas. Este proyecto se desarroll6 en el afio
2016, y se baso en la investigacion “Simulacion y Métodos Computacionales en Ciencias y
Educacion” de la universidad nacional de Comahue, la cual se trabajo en los afios 2014 y 2015,
en donde se observo el beneficio de la realidad aumentada en la ensefianza. Se trabajé la realidad
aumentada a través de codigos QR por la facilidad de uso y recursos a utilizar como celulares,
tabletas y computadoras. A través de estos codigos se desarrollaron tres juegos didacticos, dos de
ellos con temas sobre flora, fauna, relieve, clima, historia, etc. de la provincia de Neuquén, y el
otro juego se planted para el refuerzo en el area de matematicas, en lo que tiene que ver con las
operaciones basicas, medidas y resolucion de problemas. Como resultado de este proyecto, el
grupo investigador demostrd la motivacion e interés en los alumnos y docentes, el trabajo

colaborativo y afianzamiento en los contenidos.

Por otro lado, Toledo y Sanchez (2017), realizaron un estudio investigativo Ilamado,
Realidad Aumentada en Educacién Primaria: efectos sobre el aprendizaje, en el cual tomaron
como objeto de estudio los alumnos de sexto grado de basica primaria de una institucién
educativa de Sevilla (Espana). El tema abordado fue “mecanismos y estructuras” del area de
Ciencias Naturales. Se tuvieron en cuenta 46 estudiantes los cuales fueron divididos en dos
grupos, el de control con 22 participantes con los cuales se trabajo de manera tradicional, y el
experimental con 24 a quienes se les aplico el contenido creado utilizando la herramienta de
realidad aumentada Aumentaty Author y Aumentaty Viewer para la visualizacion del mismo en
tablets. Como resultado se demostré que el uso de la realidad aumentada facilité la adquisicion de
conocimientos, fortalecid el proceso de ensefianza y mejoro el rendimiento académico
significativamente. Ademas, se evidencio un alto nivel de aceptacion por parte de los alumnos y
profesores, debido a la facilidad de uso de la herramienta, la manera entretenida y facil de

aprender.

Castellano y Santacruz (2018), en su trabajo titulado, EnseAAPP: Aplicacion Educativa de
Realidad Aumentada para el Primer ciclo de Educacion Primaria, crearon una aplicacion basada

en la realidad aumentada, que se podia utilizar en dispositivos como Tablet y Smartphone, su
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estudio fue enfocado en nifios entre los 6 y 9 afios pertenecientes a los grados 1°, 2° y 3° de

primaria, teniendo en cuenta las asignaturas de lengua, matematicas, inglés y ciencias naturales.

El estudio se llevd a cabo con 20 alumnos de tercer grado en la asignatura de ciencias
naturales, los cuales fueron divididos en dos grupos (A 'y B) y se les aplico un cuestionario (pre-
test y post-test) de 20 preguntas relacionadas con la clasificacion de los animales y su
reproduccién, los estados de la materia y diferencias entre sistema digestivo y circulatorio. En el
grupo A, la prueba se realizé de manera escrita y en el grupo B se hizo a través de la aplicacion
EnsefiAPP. Como resultado del estudio las investigadoras comprobaron que los estudiantes
tuvieron muchos mas aciertos al utilizar Ensei/APP debido a la posibilidad de interactuar, a la
motivacion que generd el aprender de una manera mas practica y divertida, que les permitié ser

un agente activo en su proceso de aprendizaje.

También se destaca el estudio realizado por Ledn, Mendoza y Martinez (2020), a través de
su trabajo llamado Aplicacion con realidad aumentada para el aprendizaje de la divisién, el cual
estuvo dirigido a estudiantes de grado cuarto de primaria de México, su objetivo principal fue el
disefio de una aplicacion interactiva, innovadora y amigable a través de la metodologia ADDIE
que les facilite a los educandos del grado en mencion, adquirir un aprendizaje idéneo sobre el
procedimiento para realizar las operaciones matematicas, mas exactamente la division. Al
finalizar el trabajo, se logré crear una aplicacion que facilitd la ensefianza, practica y resolucién

de problemas matematicos de forma cémoda y sencilla a traves de la realidad aumentada.

Martinez, Fernandez y Barroso (2021), realizaron su experiencia investigativa sobre RA en
dos universidades espafiolas (Universidad de Sevilla y Universidad de Barcelona) en las
asignaturas de tecnologia educativa, teoria y practica de la escuela inclusiva y educacion, escuela
y atencion a la diversidad del grado de educacion primaria; la cual se titulé La realidad
aumentada como recurso para la formacién en la educacion superior. Sus objetivos fueron
investigar sobre el uso de esta tecnologia, disefiar objetos para implementarlos con RA y evaluar

los beneficios y limitantes de la RA en la educacion superior.

Al finalizar la experiencia se constato que se debia que capacitar a la poblacién objeto de
estudio a nivel pedagodgico y tecnologicos con RA para que su uso sea simple y posible, ademas;

los investigadores afirman que la realidad aumentada promueve la atencion del alumnado, la
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autonomia, la cooperacion, la creatividad, integracion, interactividad, el trabajo en grupo, el
intercambio de conocimientos, el desarrollo de competencias TIC y favorece los entornos
inclusivos. Asimismo, describen que la RA abre oportunidades laborales a los profesionales de la
educacion puesto que les permite la creacion de materiales y recursos que se adapten a las
necesidades y exigencias de diversos contextos para dinamizar y facilitar los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Segun Buenaventura (2014), quien en su trabajo Realidad Aumentada como estrategia
didactica en curso de ciencias naturales de estudiantes de quinto grado de primaria de la
institucion educativa Campo Valdés, destaca el disefio e implementacion de un sistema que
utiliza técnicas de realidad aumentada en el &rea de ciencias naturales para estudiantes de quinto
grado de la institucion educativa Campo Valdés de la ciudad de Medellin (Colombia). El
proyecto busca motivar a los discentes a participar y mejorar su desempefio en clases, al igual que
inducir a los maestros para que conozcan las ventajas educativas que ofrecen las TIC y las

incorporen en su quehacer pedagdgico.

Para ello se desarrollé una aplicacion movil llamada AR Ciencias Basicas,
la cual permite implementar técnicas de realidad aumentada para orientar el tema de la tierra y
sus capas en el &rea de ciencias naturales. El recurso creado se probd con 36 alumnos y un
docente de quinto grado, donde estos pudieron interactuar y resolver las actividades propuestas.
De acuerdo al autor, la aplicacion funcion6 correctamente, los comentarios y apreciaciones por

parte de los estudiantes y docentes fueron positivos.

Por otro lado, Angarita (2018), en su trabajo de investigacion titulado Apropiacion de la
realidad aumentada en la ensefianza de ciencias naturales en educacion basica primaria, muestra
un ejercicio didactico que se desarrollé en el Colegio Seminario Menor de Chiquinquira (Boyaca)
en Colombia, con estudiantes y docentes de quinto de primaria. El trabajo consistio en el uso de
la Realidad Aumentada en el aprendizaje de las ciencias naturales y en el fortalecimiento del
aprendizaje significativo y colaborativo. Este proceso se basé en capacitar a los maestros del area
de ciencias naturales en el uso de las TIC y la Realidad Aumentada. Como resultado de la
investigacion se evidencio el escaso conocimiento y uso que hacen los docentes de estas

tecnologias en su préactica pedagogica. Ademas, se evidencio un impacto positivo en la
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apropiacién de conocimientos especificos. De acuerdo al autor se logré confirmar que la Realidad
Aumentada despierta en los educandos el interés, la atencion, las ganas de aprender, y permite

afianzar conocimientos.

Asimismo, Lopez y Gutiérrez (2018), en su trabajo titulado, Efecto del uso de la
herramienta “realidad aumentada” en el rendimiento académico de estudiantes de Educacion
Basica, el cual se desarroll6 con 183 estudiantes de los grados 4, 5, 6 y 7 del colegio Virginia
Gutiérrez de Pineda, de Bogota, Colombia, destacan el efecto e importancia del uso de
herramientas de la realidad aumentada en los procesos de aprendizaje. A la muestra poblacional
se le aplico una prueba de entrada y otra de salida sobre el uso de la RA 'y su incidencia en el
aprendizaje con el desarrollo de temas de las regiones naturales de Colombia. Aunque el grupo
investigador no detalla las herramientas de RA utilizadas en su proyecto, sustentan que se logré
comprobar a través de los resultados obtenidos en las diferentes pruebas, que la implementacién

de la realidad aumentada favorece los procesos de aprendizaje.

Ademas, Mora y Moreno (2018), en su estudio denominado Fortalecimiento de las
competencias basicas en las ciencias naturales mediante el uso de la realidad aumentada para
estudiantes de basica primaria, desarrollaron una estrategia didactica en la que a través de un
Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) y la utilizacion de la realidad aumentada para los
estudiantes de grado quinto de basica primaria del Colegio | T D Julio Flérez, estos podian
aprender y comprender de una manera mas amena, interactiva, inmersiva y practica los conceptos
correspondientes a las Ciencias Naturales, especificamente todo lo relacionado con el tema de “la
célula. Con la aplicacion de la estrategia didactica, los investigadores evidenciaron que el uso de
la RA permite la creacién de ambientes de aprendizaje con experiencias significativas que
favorecen los procesos educativos. Los estudiantes demostraron motivacion, interés,
participacion activa en cada una de las actividades propuestas, trabajo colaborativo, mejor

asimilacién de los conceptos y mayor rendimiento académico.

De igual forma. Cupitra y Duque (2018), en la Universidad de la Sabana (Cundinamarca -
Colombia) a través de su articulo titulado Profesores aumentados en el contexto de la realidad
aumentada: una reflexion sobre su uso pedagdgico, realizan una reflexion sobre diversas

experiencias nacionales e internacionales que involucran estrategias y practicas didactico —
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pedagdgicas, utilizadas por docentes usando realidad aumentada con el objetivo de indagar si esta
tecnologia permite el desarrollo de practicas educativas innovadoras que faciliten el quehacer
docente y el proceso de aprendizaje en los estudiantes. Al cierre de su trabajo los investigadores
recalcan que tecnologias emergentes como la realidad aumentada, generan cambios positivos en
la educacion y posibilitan nuevas formas de mediar el conocimiento y el aprendizaje desde el
nivel educativo de preescolar hasta niveles avanzados de educacion profesional. También,
afirman que es indispensable que, en todas las instituciones educativas, se deben liderar acciones
para propiciar espacios donde los docentes se capaciten en el uso y creacion de recursos y
materiales TIC, que puedan ser incorporados a sus practicas educativas diarias en miras a generar

transformaciones pedagogicas nacionales.

De ahi, que Ovalle y Vazquez (2020), en su investigacion titulada Realidad Aumentada,
una herramienta para la motivacion en el aprendizaje de la geometria, llevaron a cabo la
implementacién de la estrategia “Rally Tics” la cual fue desarrollada con estudiantes de tercer
grado de bésica primaria de diferentes instituciones publicas de la ciudad de Duitama (Boyacad).
La estrategia consistio en la utilizacion de la realidad aumentada como herramienta de
motivacion para que los estudiantes adquiriran conocimientos de geometria y comprendieran las
formas tridimensionales, favoreciendo asi su aprendizaje. Como resultado de esta investigacion,
se evidencio la importancia de la utilizacién de herramientas tecnoldgicas como la realidad
aumentada, porque motivo, despertd la curiosidad y el interés de los educandos, favorecié la
creatividad, el trabajo colaborativo, la capacidad de analisis y contribuyd al aprendizaje de la

geometria de una manera dinamica y entretenida.
2.1.3 Nivel Nacional (Ecuador)

La presente investigacion se baso en antecedentes y estudios que sirvieron como ejes
conceptuales. Por lo que se parte del trabajo elaborado por (Rangel Rivera, 2013) el cual
evidencia que en la ciudad de Guayaquil en las instituciones educativas “Winnie” y Masculino
“Espiritu Santo” con los estudiantes de 4to afio EGB, trabajan mediante la implementacion de la
realidad aumentada del liboro NATURALEZA VIVA, mediante la implementacion de una

investigacion de campo, lo cual generd un cambio en los estudiantes pues el interés en su proceso
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de ensefianza aprendizaje fue evidente y por ende los conocimientos eran adquiridos de manera

sencilla y divertida.

Otro estudio realizado por (Carrillo & Mariuxi 2020), exponen que en 7mo Afio EGB de la
Unidad Educativa “Bicentenario D7 de la Ciudad de Quito se implement6 un entorno virtual en el
area de ciencias naturales para aprender sobre el cuerpo humano. De este modo se realizé una
investigacion con el paradigma mixto mediante el uso de una encuesta y adicional con el uso de
las Tics se beneficid el proceso de aprendizaje volviéndolo dindmico y motivante para los
estudiantes y por otro lado un reto para el docente para adaptarse a los cambios actuales dejando

aprendizajes significativos en los estudiantes.

Asimismo, el proyecto de (Bautista Uday & Echeverria Yunga, 2017), explican que, en la
Escuela Fiscal Mixta Bogota, ubicada al sur de Quito con los estudiantes del cuarto afio de
Educacion General Bésica se desarroll6 una aplicacién movil que permita apoyar el proceso de
aprendizaje con el uso de la realidad aumentada. Es por ello que se usan los modelos
tridimensionales virtuales con la animacién y traficacion de objetos dentro de las areas
instrumentales. De este modo se fusiona la tecnologia y se cambia la metodologia de trabajo en el

aula.

Se debe agregar que la tesis de (Larrosa Soliz, 2018) manifiesta que mediante la creacion
de un software libre con la ayuda de las TIC en escuelas y colegio se puede fortalecer el
aprendizaje y de esta manera se cambia la actitud de los estudiantes volviendo las clases
dindmicas y motivadas. De este modo con ayuda de los cddigos QR se utilice la realidad
aumentada en el area de ciencias naturales, debido a la encuesta que los docentes apoyaron con lo

que conocen, lo que si permite generar cambios en la educacion.

Por tanto, esto antecedente resaltan que la RA beneficia la educacion pues se cambia la
mentalidad de docentes y estudiantes y por ende el proceso de ensefianza aprendizaje, tomando
en cuenta los estudios analizados se los obtuvo de varios repositorios de universidades siendo la
informacion recopilada en su mayoria relacionada con la RA y el proceso de ensefianza
aprendizaje. Es por ello que se debe ejecutar el estudio teniendo presente que los dicentes son los
beneficiarios en el contexto de aprendizaje desde el fortalecimiento de la practica integral

educativa docente.
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De este modo, se concluye que es imperativo fomentar la capacitacion continua de los
educadores en las tecnologias emergentes, ya que deben poseer la habilidad para transmitir estos
conocimientos a los estudiantes, con el objetivo de optimizar su desempefio en el campo
tecnoldgico, el cual experimenta una rapida evolucion y se transforma en un dominio altamente
competitivo. La tecnologia y la economia son componentes que requieren un desarrollo

simultaneo, dado que ambos constituyen pilares fundamentales de la sociedad.
2.2. Marco Tedrico.

Tiene como propdsito analizar, estructurar y explicar los fundamentos epistemoldgicos
que sustentan el estudio sobre la relacién entre del enfoque didactico con las TIC y la RA para
mejorar la practica docente. Este analisis se enmarca en una perspectiva interdisciplinaria que
abarca teorias educativas, psicoldgicas y pedagogicas, permitiendo abordar el problema de

investigacion con un enfoque riguroso y sistematico

Dentro de las formas de afrontar la realidad surgen nuevos estilos de aprendizaje basado
en el uso de TIC, las tecnologias digitales y en especial la RA enfocados a estructura practicas
Integrales para facilitar el aprendizaje. Las TIC son empleadas frecuentemente entre educandos y
docentes en entornos escolares bajo cualquier modalidad educativa (presencial, semi presencial o
a distancia). Desde esta Optica, las teorias educativas que funcionan como la base del proceso de
aprendizaje han evolucionado para aprovecharlas, con el objetivo de introducir y utilizar
continuamente tecnologias dentro de los procesos formativos para obtener mejores resultados
(Valdez, 2012). Cabe resaltar que las TIC por si solas no generan cambios educativos
significativos, puesto que estas deben estar direccionadas bajo un modelo pedagdgico que las
oriente a la obtencion de logros especificos para la poblacion educativa; ademas, estas
tecnologias seran empleadas de mejor forma, si los docentes poseen competencias digitales para

su uso en el aula.

Pero para hacer esto surgen varios interrogantes como, por ejemplo ¢Cuales son las
aplicaciones que sirven para lograr que los estudiantes aprendan mediante las nuevas
tecnologias?, ¢ Como utilizar las aplicaciones para queé los estudiantes puedan aprender?, ¢ Cuales
son los recursos tecnologicos que se necesitan en el aula?, ¢Con qué herramienta se puede

desarrollar una aplicacion que ayude a explicar un tema en una clase?, ¢ Cuales son los criterios
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que se deben tener en cuenta para desarrollar una aplicacion desde la RA?, ;Qué tipo de

aplicacion de RA podria ser util para fortalecer la practica docente? .
2.2.1 Pensamiento didactico

El constructivismo social de Lev Vygotsky “es una teoria que ha dejado un profundo rastro
en el campo de la psicologia del desarrollo y la pedagogia. Vygotsky, un psicologo y educador
ruso del siglo XX, planteo ideas revolucionarias sobre cémo los seres humanos construyen su
conocimiento y como el entorno social influye en ese proceso” (Vygotsky, 1978, p.102). El
paradigma sustenta que los procesos de ensefianza y aprendizaje son activos, dinamicos e
interactivos entre los diferentes actores que se encuentran inmersos en ellos, como: estudiantes,
docentes, contexto y medio donde se desarrolla cada individuo. Es asi que la construccion del
conocimiento se origina de un modo gradual. El sujeto cimienta el conocimiento mientras
organiza el mundo de la experiencia, organizacion que logra mediante la ejercitacion y aplicacion

de sus propias estructuras mentales (Piaget, 1997 citado por Coll et al., 2007).

Un concepto fundamental en su teoria es el de la “zona de desarrollo proximo” (ZDP), la
cual describe el espacio entre aquello que un individuo puede lograr por si mismo y lo que puede
alcanzar con la ayuda de alguien con mayor experiencia, Vygotsky considera que el aprendizaje
mas eficaz tiene lugar dentro de esta zona, ya que ofrece la oportunidad de recibir orientacion que
facilita el progreso hacia niveles mas complejos de comprension y autonomia, a través de esta
interaccion guiada, los individuos pueden adquirir nuevas habilidades y conocimientos que

eventualmente podran realizar de manera independiente (Daniels, 2001; Vygotsky, 1978).

Bajo esta concepcidn, la finalidad de la educacion es suscitar el crecimiento personal de los
educandos en el marco de la cultura del grupo al cual pertenece. Dichos aprendizajes o
conocimientos no se desarrollaran de forma satisfactoria hasta que no se suministre una ayuda
especifica mediante la participacion del estudiantado en actividades intencionadas, planificadas y
sistematicas, que logren propiciar en éste una actividad mental constructivista (Coll et al., 2007).
Con base a lo expresado en lineas anteriores, el constructivismo en el aula es vital puesto que
tiene en cuenta para los sujetos aprendices la interaccidn con otros individuos, los conocimientos

previos de estos y el entorno social donde se encuentran inmersos, con el objetivo de lograr
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aprendizajes duraderos y para la vida, en otras palabras, un aprendizaje significativo. (Ramos
Lozano, 2017).

La propuesta tedrica de Vygotsky ha dejado una huella en el &ambito educativo, sirviendo de
base para diversas metodologias pedagogicas contemporaneas de apoyo a la practica docente

como menciona (Kozulin, 2003):

1. El Aprendizaje activo: Promueve que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje, utilizando las TIC y la RA como herramientas para explorar y construir
conocimiento de manera activa.

2. Colaboracion: La RAy las TIC facilitan la interaccion social y la construccion
colectiva de conocimiento a través de actividades colaborativas.

3. Rol del docente: El docente asume un papel de mediador y guia, orientando a los
estudiantes en su proceso de aprendizaje a traves del uso de recursos y estrategias
digitales.

4. Recursos abundantes: Las TIC proporcionan acceso a una gran cantidad de recursos
educativos en linea, permitiendo a los estudiantes aprender de forma auténoma.

5. Experiencias inmersivas: La realidad aumentada permite crear experiencias de
aprendizaje mas atractivas y practicas, mejorando la comprension de conceptos
complejos.

6. Personalizacion del aprendizaje: La combinacidn de herramientas digitales y RA
facilita la adaptacion del proceso de aprendizaje a las necesidades y ritmos

individuales de cada estudiante.
2.2.2 Pensamiento conductista

Este tipo de conectivismo privilegia la reflexion critica, el discernimiento y la formacién
integral de personas socialmente comprometidas (Klein, 2014). Este privilegio concibi6 a la
escuela en un agente de transmision cultural e ideoldgica, con una estructura centrada en la figura
del docente como protagonista del proceso educativo y un rol eminentemente pasivo atribuido al

estudiante. Posteriormente, el positivismo introdujo un enfoque educativo basado en la
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objetividad, la observacion y la verificacion empirica como elementos centrales del proceso de

ensefianza (Fingermann, 2014).

De ahi, que la escuela conductista, influenciada por el conductismo psicoldgico, focalizé
su atenciédn en la conducta observable y en el uso de estimulos y refuerzos para moldear los
aprendizajes, enfatizando la repeticion, la memorizacion y la obtencion de respuestas correctas
como indicadores del éxito educativo (Rodriguez, 2023). Frente a estos modelos tradicionales
emergieron enfoques como el constructivismo, que concibe al estudiante y docente como sujeto
activo en la construccién de su propio aprendizaje y ensefianza respectivamente, originando el
desarrollo de aprendizajes significativos, la resolucion de problemas y la autonomia intelectual
(Guerrero, 2020). Por su parte, el enfoque humanista sitta al alumno en un ser integral con
necesidades emocionales, cognitivas y sociales, promoviendo su desarrollo holistico, su
autonomia y su autorrealizacion (Farifia, 2023). Estos aportes tedricos constituyen antecedentes
clave para comprender la evolucién de los enfoques pedagdgicos y su impacto en la

configuracién de los modelos educativos actuales.

Por ultimo, Gil-Quintana (2016), evidencia que el conectivismo se aplica con el aprendizaje
en entornos digitales. Ademas, tiene relacion entre la sociedad digital y el saber. Por lo que
Marcillo & Nacevilla (2021), explica que el conectivismo se relaciona con la tecnologia y la
informacion a la que permite acceder, de esta manera el aprendizaje es diferente al tradicional

volviéndose colaborativo.
2.2.3 Modelos didacticos

Los modelos constituyen un marcos conceptuales y précticos que orientan la ensefianza en
la accidn educativa, delimitando propésitos, contenidos, metodologias, recursos y procesos de
evaluacion (Tekman, 2021). El analisis de estos modelos permite al investigador comprender las

diferentes perspectivas teoricas desde las cuales se aborda el proceso educativo.

La relevancia de los modelos didacticos contemporaneos radica en su capacidad de
adaptarse a los cambios socioculturales y responder a las necesidades de los contextos,
favoreciendo la practica de los docentes individuales y colectivas fortaleciendo su perfil

profesional, garantizando la participacion estudiantil, su autonomia y desarrollo integral.
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Ademas, abre un camino futurista de las practicas pedagdgicas innovadoras inclusivas, flexibles y
contextualizadas, que reconocen y valoran la diversidad presente en el aula (Universidad Estatal
de Milagro, 2016).

Por ello, como lo menciona Zavala (1996), la didactica moderna adquiere una
trascendental importancia, puesto que debe buscar propuestas de modelos alternativos de
practicas docentes que propicien aprendizajes estratégicos. Para Antinez (1999) no existe una
férmula méagica ni un catecismo pedagdgico y, por lo tanto, no puede haber un modelo didactico
ideal, ya que en cada situacion se da la posibilidad de estructurar de una forma u otra las tareas
educativas. Los modelos didacticos deben subordinarse a las condiciones especificas de quienes
aprenden y tienen por objeto redescubrir y analizar por si mismo los conocimientos, los

contenidos didacticos y la estructura Idgica de la sociedad en la que viven.

Por tanto, el modelo didactico se fundamenta en las tecnologias de la TIC y RA basado en
las teorias constructivista y conectivista de la psicologia, constituye una alternativa educativa que
busca identificar, potenciar y desarrollar practicas pedagdgicas innovadoras para acoplarse y
adaptarse a cada escenario estudiantil, segun diferentes autores (Fernandez et al., 2000; Paez,

2006; Garcia, 2014), con caracteristicas fundamentales como se observa en la Tabla 1.

Tabla 1

Caracteristicas del modelo didactico con TIC y RA, basado en las teorias

Objetivo Caracterizacion
Habilidad para atender Metodologia basada en el "descubrimiento espontaneo™
problemas inmediatos
Interés inmediato de los El docente clasifica lo que debe y como debe aprender el estudiante,
estudiantes se busca la transmision multidisciplinaria del conocimiento, se

imparte diversas actividades (Universitaria, 2018)

Transmision multidisciplinaria  Actividades y recursos didacticos se imparte con diversas actividades
del conocimiento

Nota. La tabla resume objetivos y enfoques metodoldgicos del modelo didactico. Fuente: Rodriguez (2022).
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2.2.4 La pedagogia en entorno digital

Sobre la pedagogia en entornos digitales Morales (2018), expone que se ha cambiado los
espacios educativos. Es asi que hasta la manera de comunicarnos y relacionarnos se ha
transformado y esto va de la mano con el modo de aprender. Donde el aprendizaje debe ser activo

y las habilidades deben ser adaptadas a la actualidad y a las necesidades de los estudiantes.

Asimismo, segin Valarezo Avilés (2018) la didactica se relaciona con la ensefianza de
algun saber de manera clara. Sin olvidar que es una ciencia que transforma la educacion. Por otro
lado, Lucio (2017) menciona que la didactica es un proceso de instruccion que se apoya mediante
estrategias, procesos que beneficien al proceso de ensefianza aprendizaje. Lo cual se fundamental

en tres componentes esenciales:

1. Integracién Curricular. Con el uso de recursos -Uso recursos TIC/RA en clase, la
alineacion TIC/RA actividades y objetivos y la variedad de herramientas TIC y
aplicaciones de RA utilizadas en diferentes asignaturas.

2. Metodologias Innovadoras. Aprendizaje Basado en Flipped Classroom con soporte
tecnologico, con el uso de la RA para crear experiencias de aprendizaje interactivas y el -
Fomento del aprendizaje colaborativo y la creacion de contenidos (a estudiantes).

3. Formacion y Competencia Docente. - Capacitaciones/cursos realizados por los docentes
en el uso pedagdgico de TIC y RA, el nivel de autoeficacia percibida por los docentes en
el manejo de tecnologias y RA y la Habilidad para resolver problemas técnicos y adaptar

materiales didacticos digital
2.2.5 Préctica pedagdgica

En la préctica pedagdgica Diaz (2004), indica como la actividad cotidiana realizada por los
docentes, orientada por un curriculo, en un contexto escolar y social, dirigida a la construccién de
saberes y formacion de los estudiantes, como via para el desarrollo personal y la convivencia
social, lo cual evidencia una practica pedagdgica asociada a los contextos tanto escolar como
social, tendiente a que se potencie el proceso formativo, y la vinculacion docente con la
comunidad pedagogica, ajustados a la concrecién de las actividades cotidianas de los maestros,

en justa reflexion con la construccion y reconstruccion de ese quehacer educativo vinculante.
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Para Diaz (2006):
La practica pedagogica se lleva a cabo todos los dias y tiene como
proposito fundamental la formacion de los estudiantes en la medida en que
se utilizan adecuadamente estrategias y metodologias que guian hacia el

saber, bajo la orientacion de un curriculo bien estructurado (p. 248).

De ahi la importancia de una practica pedagdgica, que esté en concordancia con el modelo
de sociedad actual, que responda a los esquemas y orientaciones epistemoldgicas que dan
formacion a los ciudadanos con una fuerte y sélida identidad ecuatoriana, con una conciencia
ciudadana de soberania que reconoce sus derechos y responsabilidades, incluyendo la educacion,
con base en el articulo 10 del Reglamento General de la Ley Organica de Educacion Intercultural
ecuatoriana (2012, p. 276), que indica que “Los curriculos nacionales pueden complementarse de
acuerdo con las especificidades culturales y peculiaridades propias de las diversas instituciones
educativas que son parte del Sistema Nacional de Educacion, en funcion de las particularidades

del territorio en el que operan”. Esta se enfoca en tres componentes relevantes como:

1. Eficacia Pedagdgica. Nivel de motivacion y participacion de los estudiantes en el aula,
la mejora en los resultados de aprendizaje de los estudiantes y mayor retencion de
conocimientos a largo plazo (evaluaciones de seguimiento).

2. Innovacion en la Ensefianza. Partiendo de la diversificacion de los recursos didacticos
utilizados, la adaptacién mediante recursos tecnolégicos personalizados y la creacion de
entornos de aprendizaje mas dindmicos e interactivos.

3. Roly Desarrollo Profesional. Con la transformacion del rol docente (mediador del
aprendizaje), la reflexion critica: practica pedagogica y tecnologias y la - Colaboracion

entre docentes para compartir experiencias y materiales didacticos con TIC/RA.
2.2.6 Practica Integral Educativa

Alude al despliegue de acciones que el docente y los estudiantes realizan antes, durante y
después de la situacion didactica, y enfatiza el conjunto de aspectos que el docente toma en
cuenta antes de iniciar una clase. Para Garcia—Cabrero et al. (2008), plantean la necesidad de
distinguir entre la practica docente desarrollada en las aulas y una practica mas amplia, llevada a

cabo por los docentes en el contexto institucional, denominada practica educativa. Esta ultima se
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define como el conjunto de situaciones enmarcadas en el contexto institucional y que influyen
indirectamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje propiamente dichos; se refiere a
cuestiones mas alla de las interacciones entre docentes y estudiante en el salon de clases,
determinadas en gran medida, por las légicas de gestion y organizacion institucional del centro

educativo.

Por tanto, la préctica docente se concibe como el conjunto de situaciones dentro del aula,
que configuran el quehacer del profesor y de los alumnos, en funcién de determinados objetivos
de formacion circunscritos al conjunto de actuaciones que inciden directamente sobre el

aprendizaje de los alumnos.

Al respecto, Zabala (2002) sefiala que el anélisis de la practica educativa debe realizarse a
través de los acontecimientos que resultan de la interaccién maestro-alumnos y alumnos-
alumnos. Para ello es necesario considerar a la practica educativa como una actividad dindmica,
reflexiva, que debe incluir la intervencion pedagdgica ocurrida antes y después de los procesos
interactivos en el aula. Esto significa que debe abarcar, tanto los procesos de planeacion docente,

como los de evaluacion de los resultados, por ser parte inseparable de la actuacion docente.

Por tanto, es importante sefialar que la distincion entre practica educativa y practica docente
es esencialmente de caracter conceptual, ya que estos procesos se influyen mutuamente. De
acuerdo con Schoenfeld (1998), los procesos que ocurren previamente a la accion didactica
dentro del aula, por ejemplo, la planeacion o el pensamiento didactico del profesor, se actualizan
constantemente durante la interaccion con los propios contenidos, asi como con los estudiantes, a

través de la exposicion de temas, discusiones o debates en el saldn de clase.
2.2.7 Trabajo Colaborativo

El hombre surgié para estar en sociedad, su sentido de existencia es social, por ende, su
progreso en plenitud se da a través de la interaccion y relaciones con otros. De igual forma
sucede con el aprendizaje, el cual se desarrolla de mejor manera en colaboracion con los demas,
(Sucerquia y Lopez, 2016). El trabajo colaborativo es una serie de métodos de instruccion hacia
la utilizacién en grupo, como también de estrategias para favorecer el desarrollo y fortalecimiento

de habilidades y destrezas, y la adquisicion de conocimientos. Es asi, que en el aprendizaje
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colaborativo cada uno de los integrantes del grupo es el garante de su propio aprendizaje, asi

como también, de el de los demas miembros del grupo (Johnson et al., 1993); (Martinez, 2008).

Cabe resaltar que, el trabajo colaborativo requiere de un grupo de trabajo, pero no todos los
trabajos de grupo es un trabajo colaborativo (Martinez, 2008). El trabajo colaborativo exige la
conformacion de un grupo de individuos, donde el liderazgo es compartido entre todos los

integrantes del mismo, al igual que la responsabilidad del trabajo y del aprendizaje.
2.2.8 Aprendizaje y su relacion con las TIC

Esta relacion del aprendizaje significativo con las TIC surge siempre y cuando se aborden
experiencias que comprendan aspectos didacticos, metodologicos, pedagogicos, motivacionales e
innovadores tal como lo estipulan enfoques como el constructivismo y el aprendizaje
significativo. Por ende, se presentan exigencias a la forma como se producen los aprendizajes y
de como estos pueden incidir en la formacion integral del estudiante para lograr el ideal
establecido en los lineamientos curriculares para todas las areas del saber en la que el docente

guie a los estudiantes para que estos sean participes activos de la adquisicion de nuevos saberes.

Por ello, Hernandez et al., (2017) afirman que el aprendizaje significativo se constituye en
un instrumento necesario que los docentes pueden utilizar para la planeacion, organizacion,
desarrollo y evaluacion de su quehacer pedagogico y la creacién de ambientes de ensefianza que
propicien en los alumnos un aprendizaje exitoso. De igual manera Molina (1998) citado por
Sucerquia y Lopez (2016) afirman que: “Para que se d¢ el aprendizaje significativo se requieren
dos condiciones: buena disposicién del sujeto para 56 aprender y experiencias previas, donde se
integren los conocimientos existentes con los nuevos” (p. 25). Al respecto la UNESCO (2008)
escribe “Las nuevas tecnologias (TIC) exigen que los docentes desempefien nuevas funciones y

también, requieren nuevas pedagogias y nuevos planteamientos en la formacion docente” (p. 5).

Por lo cual, las TIC se convierten en un elemento diferenciador y muy importante para que
los docentes y estudiantes experimenten aprendizajes no tradicionales y le den significatividad a
lo que aprenden en la escuela. De acuerdo con Romero (2009) “el alumno aprende un contenido

cuando es capaz de atribuirle un significado” (p. 2), por esto es importante que en el proceso de
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ensefianza se lleven a cabo actividades que le permitan al educando ampliar y profundizar sus

conocimientos, permitiéndole participacion activa en las diferentes actividades.
2.2.9 Estrategias de ensefianza y la incorporacion de la RA

La incorporacion de la RA, segin Tolba et al. (2022), en el hébitat educacional ofrece una
serie de ventajas significativas, que incluyen el estimulo del pensamiento critico, la mejora de la
comprension y el estimulo de la motivacion. Adicionalmente, posibilita a los educadores la
ejecucion de explicaciones mas exhaustivas en niveles mas profundos, lo cual favorece una
comprension mas profunda por parte de los estudiantes en relacion con un tema particular. En la
Tabla 2, se observa algunas estrategias de ensefianza y evaluacién las cuales deben ser flexibles y
contextualizadas, permitiendo valorar las distintas manifestaciones de aprendizaje, como se

detalla en la siguiente tabla:

Tabla 2

Estrategias de ensefianza y evaluacién en el modelo basado en TIC y RA

Estrategia Caracterizacion
Implementacion de actividades practicas, debates, Imagenes de
Diversificacion metodoldgica 2D/3D, entornos interactivos entre otros. (Sanchez, 2015; Lucio-

Ramos, 2022)

- . Espacios que potencien el desarrollo de habilidades con el uso y

Creacion de oportunidades de ! . . - .

aprendizaje manejo de la RA,_generando ambientes interactivos, abiertos y
reflexibles. (Gomis, 2007; Brunal Vergara, 2014)

Estrategias que favorezcan el aprendizaje social y el intercambio

entre pares. (Diaz Posada et al., 2017)

Uso de proyectos, presentaciones orales, portafolios, entre otros

Evaluacioén variada instrumentos de evaluacion formativa e integral. (Gomis, 2007;
Brunal Vergara, 2014)

Fomento del trabajo colaborativo

Nota. La tabla resume estrategias de ensefianza y evaluacion en el modelo con TIC y RA. Fuente. Sanchez (2015)

citado por Lucio-Ramos (2022)

La integracion de estas tecnologias en los procedimientos pedagogicos propicia la creacion
de nuevos entornos educativos. Desde el punto de vista del educando, la incorporacion y
aplicacion de la RA en el mecanismo de ensefianza por parte del profesorado representara un
desafio que requiere ser enfrentado, abarcando desde las competencias tecnoldgicas, pedagogicas

y de contenido para su ejecucion integral en el entorno educativo. Rodriguez et al., (2020)
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2.2.10 Rol del docente en el modelo didactico

En este modelo, el docente asume el rol de mediador y facilitador del aprendizaje,
encargado: Identificar las fortalezas y necesidades individuales de los estudiantes. (Higuera,
2017); Presentar los contenidos de manera plural, considerando la inmersion e interactividad de
las TIC con la RA. (Revista de Educacidn, 2022); Disefiar recursos y estrategias didacticas
contextualizadas. (Gonzélez, 2011); Aplicar de manera consciente y reflexiva la teoria del

constructivismo y el conectivos en su practica pedagogica. (Suarez et al., 2010).

Asi la ensefianza esté intimamente relacionada con el rol del educador, como facilitador o
guia en la construccion de nuevos conocimientos, no es solo transmitir los conocimientos que
domine de cierta materia sino es ayudar a que entienda, a que se cuestione, a que sea critico, a
que resuelva los conflictos, a proponer soluciones y siga construyendo nuevo conocimiento de la
materia en estudio, que sirva no para aprobar una materia sino que sirva para crecer como ser

humano, para su vida y aprenda a enfrentar los nuevos retos de esta época del conocimiento.
2.2.11 Rol del estudiante en el proceso de aprendizaje

El estudiante se constituye en el eje central del proceso educativo, asumiendo un rol
activo y autbnomo, caracterizado: Desarrollo del autoconocimiento y la autodireccion. (Rugeles
Contreras et al., 2015); Potenciacion de su curiosidad, creatividad e iniciativa. (Alvarez, 2020);
Participacion en actividades colaborativas y de resolucién de problemas; Implementacion
practica del modelo didactico la integracion efectiva de elementos del constructivismo y

conectivismo como:

> Diagnostico inicial del uso y manejo de las tecnologias

> Diversificacién de las metodologias y recursos didacticos.

> Fomento del trabajo colaborativo y del aprendizaje auto dirigido.
>

Evaluacion de la coevaluacion y autoevaluacion
2.3. Marco Conceptual.

Este marco constituye un entramado organizado y coherente de definiciones, categorias y

proposiciones tedricas interrelacionadas, que permite al investigador delimitar, comprender y
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exponer de forma metodica los fendmenos abordados en el presente estudio. En este caso, se
articulan los conceptos de modelo didactico, TIC, RA, Aprendizaje Significativo entre otros, los
cuales se integran para explicar la problematica y fundamentar las propuestas de intervencion

educativa.
2.3.1 Concepto de modelos didactico

Ha sido definido por Comenio (1988), en su obra Didactica Magna, como la disciplina
pedagdgica de caracter practico y normativo que tiene como objetivo especifico la técnica de la
ensefianza, esto es, la técnica de incentivar y orientar eficazmente a los alumnos en su
aprendizaje. Muchos autores han sefialado que la didactica sustituye a la pedagogia. Sin embargo,
muchos la consideran una parte de la pedagogia. Existiendo diferentes posiciones de lo que
constituye un modelo didactico, siendo la méas acertada segun el presente estudio como el estudio

del proceso de ensefianza aprendizaje de manera integral

De ahi, que la palabra didactica lleva siempre a la idea de ensefiar, el modelo como ensefian
los docentes a sus estudiantes; asi se deriva del término griego “didaskein” que significa ensefiar,
instruir, explicar. La ensefianza es un proceso practico, no solo son normativas a seguir, sino que
aparte de explicar que es la ensefianza, nos explica como actuar en este proceso, que pasos seguir
para alcanzar determinados objetivos. Se define como un sistema decisional, por cuanto las
normas didacticas, para que sean validas deben tener en cuenta decisiones del estudiante, nadie
aprende sino quiere, asi se disponga del mejor modelo didactico.

Segun Lorenzo Delgado (1985) la didactica es la ciencia que estudia teorias practico
normativo-decisionales sobre la ensefianza. Asi se concluye el aprendizaje surge del proceso de

ensefianza con todos sus elementos
2.3.1 Concepto de la ensefianza con el apoyo de las TIC con RA

Para entender el papel que desarrolla la RA en los procesos educativos, hay que iniciar por
definir y tener claro qué se entiende por procesos de ensefianza la cual segiin Sarmiento-Santana
(2007), p.20), la define como la ensefianza es una actividad socio comunicativa y cognitiva que
dinamiza los aprendizajes significativos en ambientes ricos y complejos (aula, aula virtual, aula

global o fuera del aula), sincrona o asincronamente.
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La ensefianza cobra valor cuando esta intimamente relacionada con el aprendizaje, pues de
lo contrario su razon de ser quedaria simplemente en llenar la mente como si se habla de una
tabla rasa, que desconociera los saberes y experiencias previas con las que vienen nuestros
estudiantes al ingresar a las aulas, es por eso que vale la pena tener en cuenta la definicién de
Gagné (1979, p.2), quien afirma que “el aprendizaje es un cambio en las disposiciones o
capacidades humanas, que persiste durante cierto tiempo y que no es atribuible solamente a los

procesos de crecimiento”.

De alli, que la RA de acuerdo con Pajares (2015, P.32), es una “tecnologia que tiene mucho
potencial para las practicas de ensefianza”, con ¢l uso de dispositivos de hardware y software que
se han integrado en tecnologia movil y en su gran mayoria son compatibles con Tablet y otros

disponibles para el desarrollo de aplicaciones direccionadas desde la practica docente.
2.3.2 Conceptualizacion del aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo, segun Serrano (1990, p.53), es un proceso activo “en el cual
cumplen un papel fundamental la atencion, la memoria, la imaginacion, el razonamiento que el
alumno realiza para elaborar y asimilar los conocimientos que va construyendo y que debe
incorporar en su mente en estructuras definidas y coordinadas”. Esto conlleva a que el ser
humano tiene la capacidad de aprender continuamente, hecho por el cual puede desarrollar sus
capacidades, siempre y cuando reciba los estimulos necesarios, estableciendo con ello un
aprendizaje significativo que le permita vivenciar nuevas experiencias que contribuyan a motivar
su aprendizaje donde un aliado importante podria ser la realidad aumentada la cual “consiste en
combinar el mundo real con el virtual mediante un proceso informatico, enriqueciendo la

experiencia visual y mejorando la calidad de comunicacion”. (Innovae.2016).
2.3.6 Relacion conceptual entre las categorias de las TIC y la RA

La articulacion conceptual entre las TIC y la RA con un enfoque didactico permite
explicar cémo la incorporacion de un modelo didactico con TIC y RA puede potenciar la practica
docente y, en consecuencia, mejorar la participacion activa de los docentes para atender las

diferencias individuales en los procesos de aprendizajes.
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De este modo, se establece la hipotesis tedrica de que la implementacion de un disefio de
modelo didactico adaptado con las tecnologias TIC y RA favorece la equidad educativa y la
mejora del desempefio académico, al reconocer y potenciar las diversas capacidades y perfiles
profesionales que los docentes van adquiriendo con el uso y manejo adecuado de las tecnologias
de la informacion y comunicacion como las herramientas emergentes. (Estandares Basicos de

Competencias, 2004).
2.4. Marco Contextual.

El presente marco contextual tiene de finalidad de situar el objeto de estudio en una
perspectiva critica, actual y fundamentada, partiendo de una revision documental exhaustiva
sobre las principales experiencias, aportes tedricos y hallazgos empiricos recientes relacionados
con la implementacion de modelos didacticos con TIC y RA para mejorar la préctica docente en
instituciones de la basica superior. En particular, se examinan antecedentes en el &mbito
latinoamericano y ecuatoriano, con énfasis en su aplicabilidad para la mejora de la practica
docentes en la basica superior en los cursos curso 8°, 9° y 10° desde un contexto educativo con la
alta desmotivacion y heterogeneidad cognitiva, como es el caso del U.E juan Benigno Vela en el
Distrito D02 del cantén Ambato-Ecuador durante el periodo 2023 al 2024

2.4.1 Antecedentes

En el plano internacional, la teoria del constructivismo y conectivismo psicolégico, han
sido objeto de una amplia diversificacion y reinterpretacion desde su formulacion original.
Estudios recientes han abordado su aplicacién en entornos formativos mediados por tecnologias
digitales, evidenciando impactos positivos en la motivacion, el desempefio académico y la
participacion estudiantil, muy similar a las inteligencias multiples (Chen, Moran & Gardner,
2022). Particularmente, se ha documentado que la incorporacion de estrategias didacticas con el
apoyo de las tecnologias TIC y RA permiten mejorar los niveles de retencion y comprension de
los contenidos en poblaciones de la basica superior diversas (Shearer, 2020). En la region
latinoamericana, investigaciones realizadas en instituciones de educativas de México, Colombia y
Perl han evidenciado gque los modelos didacticos sustentados en las teorias y tecnologias digitales

propician un aprendizaje significativo, siempre que se adaptan con las tecno cultural y entorno de
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las caracteristicas del estudiantado (Sanchez-Rodriguez & Castillo, 2021; Alvarez-Campos,
2023).

En el caso ecuatoriano, los desafios del sistema de educacion en la bésica superior han
sido abordados por diversos organismos e investigadores, quienes coinciden en sefialar la
necesidad de superar los enfoques didacticos tradicionales, centrados en la repeticién mecanica y
la evaluacion estandarizada, por modelos que fomentan la creatividad, la autonomiay la
personalizacion del aprendizaje (SENESCYT, 2022). A pesar de ello, la implementacion efectiva
de modelos basados en TIC y RA siguen siendo limitados, con escasos estudios sistematicos que
evallen su impacto en términos las practicas pedagogicas innovadoras en los docentes
garantizando la inmersion e interactividad en el aprendizaje. En este sentido, la presente
investigacion doctoral se sitia como una contribucion novedosa y necesaria, al proponer un
modelo validado empiricamente, disefiado para el contexto especifico del U.E Juan Benigno Vela

donde se han identificado indicadores preocupantes de escasa motivacion y desercion estudiantil.

Es preciso sefialar que el contexto institucional de la U.E Juan Benigno Vela presenta
caracteristicas que hacen pertinente y viable la implementacién de un modelo didactico basado en
las tecnologias: una planta docente en proceso de actualizacion didactica, una diversidad de
estilos de aprendizaje heterogéneos y un entorno sociocultural urbano con acceso limitado a
recursos educativos diversificados. Estas condiciones coinciden con aquellas descritas en estudios
que demuestran la efectividad de la teoria del constructivos y conectivismo psicolégico en
contextos de vulnerabilidad educativa (Delgado-Bernal & Hernandez, 2022). Asimismo, el
modelo propuesto busca articularse con las politicas educativas nacionales orientadas a garantizar
la calidad y pertinencia de la educacion en la basica superior, promoviendo enfoques didacticos
centrados en la practica docentes y orientados al desarrollo de competencias para el siglo XXI
(Ministerio de Educacion del Ecuador, 2021).

Por tanto, esta investigacion se inserta en una linea de investigacién emergente que busca
trascender las limitaciones del enfoque tradicional de ensefianza, mediante la validacién de
modelos didacticos inclusivos, diferenciados y culturalmente relevantes. A través del analisis y
aplicacion del modelo basado en las TIC con RA. Esta tesis doctoral pretende ofrecer respuestas
pedagdgicas concretas a los desafios del rendimiento académico, constituyéndose en un aporte

sustantivo a la transformacion educativa del nivel de la bésica superior en Ecuador.
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2.4.2 Enfoque pedagdgico

La Unidad Educativa Juan Benigno Vela, oferta educacion inicial grupo de 3-4 afios y de
4- 5 afios de edad, Educacion General Bésica dividida en subniveles: Preparatoria, Béasica
Elemental, Basica media y Bésica Superior, ademas también oferta Bachillerato General
Unificado y Bachillerato Técnico, conscientes que nuestros nifios, nifias y adolescentes son seres
integrales, en sus aspectos (cognitivos, sociales, psicomotrices, fisicos y afectivos), y que son
nicos e irrepetibles, con caracteristicas y ritmos de aprendizaje propios, por lo tanto
consideramos la individualidad de cada uno, adaptando los aprendizajes a contextos reales en
ambientes positivos y estimulantes, respetando y valorando la diversidad cultural, social, étnica, y

educativa.

Su Mision, es educar y formar estudiantes de calidad, de manera que puedan integrarse a
instituciones a nivel superior en la construccion del buen vivir, mediante actitudes reflexiva,
critica, creativa y de conservacion al medio ambiente con valores éticos, morales, civicos,

culturales y humanistas; comprometidos con del desarrollo de la sociedad.
2.4.3 Modelo social constructivo

Sustenta su labor pedagogica, con aportes basicos del constructivismo ya que la formacion
del ser humano se nutre de diferentes fuentes y argumentos que fundamentan la atencion a la
integralidad de ser humano. Razon por la cual tomaremos el aporte de Vygotsky considerando al
estudiante como un ser social en que las funciones mentales como: el pensamiento, la atencion
voluntaria, la memoria légicay la accion humana en general estdn mediados por herramientas y
por signos (Vygotsky, 1979), para lo cual el docente como mediador debe ofrecer las
herramientas adecuadas, recursos materiales y tecnoldgicos necesarios para que el estudiante
transite de su zona desarrollo actual; es decir, que el estudiante usa sus funciones superiores de
manera autdbnoma sin ayuda de otra persona; hacia la zona de desarrollo potencial, lo que puede
hacer asistidos por un mediador (docentes) , que considere también las experiencias previas, para
conectarlas con el nuevo conocimiento de manera significativa en la que nuestros
estudiantes trabajen el proceso de asimilacién y organizadores de avance que propone David

Ausubel, considerando las etapas o estadios evolutivos que propone Piaget.
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Ademas, se parte de un enfoque humanista en la era de la informacion que vivimos y los
contextos que se desenvuelven nuestros estudiantes, no podemos dejar de lado la educacion
humanista. puesto que son seres integrales y se debe prepararlos para la vida, para entenderla,
apreciarla y vivirla de forma armdnica, en la que desarrollen competencias humanas y sean seres
humanos auténomos, solidarios, sensibles, capaces de entender criticamente y transformar

creativamente la sociedad en la que vivimos.

2.5. Marco Legal y Normativo.

En el marco normativo ecuatoriano, la Constitucion y las leyes relacionadas con la
educacién ofrecen un enfoque progresista, garantizando el derecho a la educacion y promoviendo

estrategias que potencian las capacidades individuales:

e Constitucion de la Republica del Ecuador (2008):
v Articulo 26: Reconoce la educacién como un derecho de las personas a lo largo de
su vida y un deber ineludible del Estado.
v Articulo 344: Establece un Sistema Nacional de Educacion orientado al desarrollo

integral de los estudiantes, incluyendo la promocion de habilidades multiples.

e Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2011):

v Articulo 2: Declara objetivos del sistema educativo ecuatoriano el desarrollo
integral de los estudiantes, promoviendo una formacion que combine
conocimientos, habilidades y valores.

v Articulo 9: Proponer la evaluacion de los estudiantes basada en el reconocimiento
de sus capacidades y habilidades individuales, incentivando enfoques

personalizados de aprendizaje.

e Plan Decenal de Educacion (2006-2015): Aunque ya concluyd, marcé un hito en la
planificacion educativa, priorizando la calidad y equidad, asi como metodologias que

permitiran el desarrollo de maltiples inteligencias.

e Cabe destacar, en la Constitucion de la Republica del Ecuador (2008).
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v Articulo 27 se enuncia: La ensefianza se concentrara en el humanismo y certificara su

evolucion holistica, en el marco de evolucion del hombre. Se instaurard un entramado
que asegure la obediencia a los derechos del hombre, el respeto al entorno natural y
una democracia inclusiva y pluralista. Suscitara la igualdad de género, la
ecuanimidad, la solidaridad y la paz; fomentara el pensamiento fustigador y el arte; y
fomentara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la decision particular y
colectiva, y el fomento de competitividades y destrezas y el desarrollo de habilidades

y capacidades para la creacion y el empleo.

v’ Articulo 28, asimismo, propone que la educacién respondera a las exigencias del

provecho publico y no estara supeditada a intereses particulares y colectivos. Se
certificara la universalidad del acceso, la estabilidad, el movimiento y el egreso sin
requisitos de egreso. No se permite ninguna discriminacion y la exigencia en los
niveles inicial, basica y bachillerato o su equivalente. Por tanto, que el Estado
Ecuatoriano es el responsable de emitir los principios y valores educacionales, por lo
que la formacion responde a las necesidades y politicas de la nacidn y no estara bajo
ordenanzas o intereses privados. Del mismo modo, brinda la permanencia en los

niveles educativos y no se permite ningun tipo de discriminacion.

v Articulo 385. Expresa que: El sistema nacional de ciencia, tecnologia, innovacion y
conocimientos ancestrales, dentro del contexto del marco nacional tiene como fin: 1)
Salvaguardar, robustecer y potenciar los conocimientos ancestrales; 2) El objetivo es
desplegar tecnologias e invenciones que estimulen la productividad a nivel nacional,
incrementen la eficacia. En este contexto, en el ambito educativo, son los
protagonistas de implementar transformaciones a traves de la ejecucion de tecnologias
en la dinamica educacional de los jovenes que se encuentran en estudios en cualquiera
de los niveles proporcionados por el sistema educativo. Por consiguiente, en la
practica pedagogica debera integrarse en la dinamica de ensefianza y aprendizaje.
Dado que se estaria capacitando a los nuevos profesionales que asumiran roles en la

nacion, asumiendo la responsabilidad del desarrollo y la productividad de la nacion.
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La Ley Organica de Educacién Intercultural (2015) en el Articulo 2, literal h,
referido a Inter aprendizaje y multi aprendizaje. Considerados como herramientas
para fortalecer las potencialidades humanas mediante la cultura, el deporte, el acceso a las
TIC, la esfera de la cultura, la comunicacién y la obtencion de saberes, con el objeto de
lograr niveles de avance particular y colectivo. En otras palabras, el rol del docente y su
interaccion con los estudiantes deben ser orientados mediante el disefio de actividades y el
uso de recursos tecnolégicos que le permita descubrir y desarrollar las potencialidades del
alumno. Por lo tanto, el aula de clases debe convertirse en un lugar idoneo para maximizar
las experiencias educativas. Por ello, la RA es considerada una herramienta para el
progreso de un pensamiento critico y creativo, gracias a la experimentacion real de

fendmenos histdricos, naturales, y cientificos.

v’ Literal U del presente Articulo, el cual expresa lo siguiente; Se constituye la

exploracion, la generacion continua y el progreso de saberes como un pilar esencial
para el estimulo de la creatividad y la generacion de saberes, el fomento de la
exploracion y el ensayo para la invencion educacional y la educacion acreditada. Por
ello, los que llevan la innovacion al aula, deben formarse e investigar para mejorar la
practica integral educativa inclusive estas indagaciones se pueden realizar en el mismo
lugar donde laboran, pues las propuestas y aportes contribuiran con el desarrollo
cultural y tecnolégico de los jovenes que realizan estudios en esas organizaciones

educativas.

v" Articulo 5, manifiesta lo siquiente: La obligacién de la educacion por parte del Estado.

Posee la obligatoriedad imperativa y apremiante de certificar el derecho a la
educacion para las colectividades de la regidn ecuatoriana. La instauracién de
circunstancias que avalen la equidad de oportunidades para el acceso, estabilidad,
movilidad y egreso de los servicios sera esencial. La administracion del Sistema
Educativo es ejercida por el Estado a través de la Autoridad Nacional de Educacién,
en conformidad con la Constitucion de la Republica y la legislacién en vigor. la
inclusion de las TIC en el ambiente escolar, la preparacion docente y del estudiante
requiere de equipos y dispositivos como computadores, Tablet, teléfonos inteligentes,

una buena red de internet que el estado ecuatoriano debe colocar y estar atentos a las
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necesidades del sector rural, que es el menos privilegiado. El estado debe no solo
invertir en tecnologia y formacion para los docentes, debe vigilar y controlar los

recursos que otorga para acompafiar el buen uso y preservacion de estos equipos

e (Cddigo de ética del Ministerio de Educacion 2012 en el articulo 1. Se instituye la
mision como: Garantizar tanto el acceso equitativo como la eficacia integral de la
Educacién Inicial, Educacidon General y otros niveles educativos es fundamental para
promover el desarrollo pleno de todas las personas Basica y Bachillerato para todas las
colectividades del territorio nacional, a través de la ejecucion de planes educacionales que
promuevan el progreso integral de los educandos con una orientacion de respeto,
valoracién y promocién de la diversidad. (Codigo de ética del Ministerio de Educacion,
2012)

Es fundamental considerar la interrelacion de todos estos elementos para construir una
sociedad mas justa, imparcial y fraterna. La educacion debe ser un espacio de encuentro y
didlogo, donde se fomente la reflexion critica y la intervencion activa de todos los sujetos
involucrados. Es necesario impulsar una vision amplia y comprensiva que reconozca la riqueza
de las diferentes identidades y experiencias, promoviendo asi un desarrollo integral y sostenible

en todos los sucesos de la vida.
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Capitulo 3. Fundamentos metodoldgicos y resultados de investigacion.

Se plantean y describen todos los aportes necesarios para fortalecer la pregunta de
investigacion y el cumplimiento de los objetivos de la investigacion. Partiendo del cuadro de
Operacionalizacion de variables y la matriz de congruencia. Continuando con el enfoque de la
investigacion, su disefio y tipo de estudio, los métodos, las técnicas e instrumentos de evaluacién

para la recoleccion de los datos.

De igual forma, se establece una secuencia en la descripcién del proceso investigativo,
destacando tanto las fortalezas como las oportunidades de mejora metodoldgicas identificadas,
para una mejor comprension de la interaccion entre los componentes metodologicos. En la parte
de la representacion préactica se trabajé el juicio de expertos para la validez confiabilidad la de los
instrumentos de evaluacion, la determinacion de la poblacidn, la seleccion de los criterios de la
muestra, esquema del trabajo de campo para la aplicacion de los instrumentos de evaluacion, y
por ultimo los resultados y discusion para lograr establecer la ruta de la propuesta del modelo
didactico con TIC y la realidad aumentada para mejorar la practica docente en la Basica Superior
en los cursos 8.2, 9.2y 10.°, se presenta a continuacion un esquema conceptual que ilustra la

estructura y el aporte de la fundamentacion metodoldgica.
3.1. Cuadro Operacionalizacion de variables.

En este cuadro operacional se visualiza de una forma rigurosa y cuidadosa la atencién a los
aspectos del contexto que son relevantes para el cambio, en lugar de una operacionalizacion
tradicional de variables, se presenta a continuacidn una estructura que organiza los elementos clave
observados y considerados en el proceso de investigacion, este cuadro operacional facilita la
exploracion sistematica de como el modelo didactico apoyado en TIC y RA influye en la
ensefianza, permitiendo capturar la complejidad y riqueza de las dindmicas del aula y las

experiencias de los participantes, como se observa en la Tabla 3.

Tabla 3

Operacionalizacion de las variables de estudio
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Operacionalizacion de Variables

Tema: Modelo didactico con TIC y RA para apoyar la préactica docente practica docente en la Bésica Superior en la Unidad Educativa Juan Benigno Vela. Distrito D02 del canton Ambato-Ecuador, periodo

2023 al 2024
iI:I\r/Z%gig:\?:i(cj’ﬁl Objetivo general Objetivos especificos l[geise gg&?:é?s Dimensiones Indicadores
Disefiar un Modelo 1. Diagnosticar el nivel de uso y El disefio de un Integracion

CA ; didactico con TICy RA n e . modelo did4ctico .

¢Como se puede mejorar en la practica d yt de | manejo que posee los estudiantes y iad | Curricular | "Uso recursos TIC/RA en clase .

la practica docente en la a practica docente de |, 0N las TIC yRAen la asoclado conla -Alineacion TIC/RA actividades y objetivos

Basica Superior en la | 13 Basica Superiorena g, o' ok en 1a UE Juan teoria constructivista -Variedad de herramientas TIC y aplicaciones de RA

Unidad EducativaJuan | Y-E Juan Benigno Vela. Benigno Vela y 1as TIC con RA Variable utilizadas en diferentes asignaturas.

Benigno Vela Distrito Distrito DO2 del canton mejora independiente:

D02 del cantén Ambato | Ambato-Ecuador, positivamente el didactica con

Ecuador, durante el periodo 2023 al 2024 ple(rjfll profltlespntal y | TICy laRA

; 2 el desarrollo integral o .

periodo 2023 al 2024 2. Analizar los componentes TIC y | de la préctica | -Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) o Flipped
RA como apoyo predominante en | docente en la Basica Metodologias | Classroom con soporte tecnolog_lco._ o
la practica docente de la Basica Superior Innovadoras | - Uso de la RA para crear experiencias de aprendizaje
Superior en la UE Juan Benigno interactivas o . -
Vela - Fome_nto del aprer)dlzaje colaborativo y la creacion de

' contenidos (a estudiantes).
- Capacitaciones/cursos realizados por docentes en el
3.Establecerr la propuesta del Formaciony | uso pedagogico de TICy RA.
modelo didactico para la practica Competencia | - Nivel de autoeficacia percibida por los docentes en el
docente de la Bésica Superior en la Docente | manejo de tecnologias y RA.
UE Juan Benigno Vela - Habilidad para resolver problemas técnicos y adaptar
materiales didacticos digitales
Variable -Nivel de motivacion y participacion de los estudiantes
dependiente Eﬁcacia en el aula
practica docente | Pedagdgica | - Mejora en los resultados de aprendizaje de los

4. Valorar la estructura y esquema en la basica estudiantes o
del modelo didéctico con TIC y superior - Mayor retencion de conocimientos a largo plazo
RA fundamentado en la teoria
constructivista, para mejorar la Innovacion |~ Diversificacion de los recursos didacticos utilizados
préctica docente en la Basica | - Adaptacion mediante recursos tecnoldgicos
Superior en la UE Juan Benigno Enggﬁ:nza personalizados

Vela. Vela

- Creacion de entornos de aprendizaje mas dinamicos e
interactivos.
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Roly
Desarrollo
Profesional

-Transformacion del rol docente (mediador del
aprendizaje)

- Reflexion critica: practica pedagdgica y tecnologias.

- Colaboracion entre docentes para compartir materiales
didacticos con TIC/RA.

Nota. La tabla muestra la descripcion de la variable dependiente e independiente acorde a las necesidades del estudio en cuestién. Fuente. Elaboracion propia.
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Matriz de congruencia

Esta matriz permite identificar los componentes fundamentales de la infestacion y su
interactividad como la problematica, pregunta de investigacion, objetivo general, objetivos
especificos, hipétesis, variables de estudios, indicadores y en especial la relacion con los

elementos del marco teorice para dar sustento a los mismo (Anexo A).
3.2. Disefio metodoldgico.

El disefio metodologico es el esquema estructurado que guia todo el proceso de
investigacion, definiendo el enfoque, los métodos y las técnicas que permitiran alcanzar los
objetivos planteados y responder a las preguntas del estudio. Su funcién principal es organizar, de
manera légica y coherente, las fases del proceso investigativo para garantizar la validez y
confiabilidad de los resultados. Al respecto, Herndndez-Sampieri et al. (2014) afirman que “el
disefio de investigacion es el plan o estrategia concebida para obtener la informacion que se desea
con el menor costo posible, asegurando precision y validez en los resultados” (p. 147). De esta
manera, el disefio metodoldgico constituye un componente esencial para el rigor cientifico y la

aplicabilidad de cualquier estudio académico o profesional.

Por tanto, el disefio metodologico de esta investigacion se estructura bajo un enfoque mixto
explicativo secuencial que integra métodos cuantitativos y cualitativos para analizar la relacién
entre un modelo didactico, las TIC y RA para mejorar la practica docente en la U.E “Juan
Benigno Vela”. Este enfoque permitio no solo medir patrones estadisticos entre variables, sino
también profundizar en las percepciones y contextos institucionales que explican dichos patrones.
De igual forma, la eleccion de un disefio no experimental responde a la necesidad de estudiar el
fendmeno en su estado natural, sin manipulacion de variables, mientras que la triangulacion
convergente garantiza la validacion de resultados mediante multiples fuentes de datos. De ahi,
que para efecto de la presente investigacion se utilizé la encuesta, entrevista, y la observacion a la
totalidad de la poblacidn sujeto del presente estudio que corresponde a los docentes de la basica
superior que atienden los cursos 8° 9°y 10°. De igual forma, se realiz6 una revision bibliogréafica
de los ultimos dos afios, relacionados a resultados de la integracion de la practica docente con el

uso de la tecnologia.
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Asimismo, la presente investigacion se clasifica como propositiva y de campo, ya que busca
proponer soluciones concretas para mejorar la practica docente, basadas en evidencia empirica
recolectada directamente en el contexto educativo. Siguiendo a Hernandez-Sampieri y Mendoza
(2018), el enfoque mixto facilita una comprensién holistica del fendmeno, integrando la precision
cuantitativa con la riqueza cualitativa. Este disefio se justifica ante la complejidad del objeto de
estudio, que involucra procesos subjetivos (actitud del docente) como resultados observables
(cumplimiento de objetivos). Para tal fin, se solicit6 el aval institucional (carta de autorizacién)
de la unidad educativa para lograr cumplir con la aplicacion de las técnicas e instrumentos de la

investigacion (Anexo B).
3.2.1. Definicion del enfoque, disefio y tipo de investigacion de la tesis.
Enfoque de la investigacion

Representa la orientacion epistemoldgica y metodoldgica que guia la forma en que se
concibe, organiza y ejecuta un estudio, determinando como se recopilan, analizan e interpretan
los datos. Elegir un enfoque adecuado ya sea cuantitativo, cualitativo o mixto depende de la
naturaleza del problema de investigacidn, los objetivos y el tipo de informacion que se desea
obtener. De acuerdo con Creswell y Creswell (2018), “la eleccion del enfoque de investigacion se
basa en la naturaleza del problema que se va a investigar, la experiencia del investigador y el
pUblico al cual se dirige el estudio” (p. 5). Asi, el enfoque proporciona una base coherente para
construir todo el disefio metodologico, asegurando que el proceso investigativo sea consistente

con la légica cientifica adoptada.

En el caso del presente trabajo de investigacion, centrado en analizar la influencia de un
modelo didactico con TIC y RA sobre la mejora en la practica docente, se requiere una vision que
integre tanto el andlisis de datos cuantificables como la interpretacion profunda de percepciones y
practicas institucionales. Por ello, se opta por un enfoque mixto que permita comprender el

fendmeno en toda su complejidad.

Por ello, el enfoque mixto adoptado combina técnicas cuantitativas (encuestas), analisis
estadistico) y cualitativas (entrevistas semiestructuradas, observaciones, grupo focal) en una

secuencia explicativa. Primero, se miden las variables cuantitativas para identificar correlaciones
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entre de la didactica las tecnologias y la practica docente, por medio un diagndstico inicial para
docentes y estudiantes; luego, se profundiza en narrativas cualitativas para interpretar los
hallazgos. Este disefio, recomendado por Creswell y Plano (2018), permite contrastar teorias con

practicas institucionales, asegurando validez interna y externa.
Disefio de la investigacion

Es el plan general que guia a la investigadora en el proceso de recoleccion, analisis e
interpretacion de datos, y su eleccién depende del tipo de estudio, los objetivos planteados y la
naturaleza del fendmeno a investigar. Este disefio proporciond una estructura ldgica que permitio
vincular la teoria con los datos empiricos, asegurando asi la coherencia metodoldgica del estudio.
Hernandez-Sampieri et al. (2014), explican que “cl disefio de investigacion es el plan o estrategia
que se desarrolla para obtener la informacidn que se requiere en una investigacion; determina
como se va a recolectar y analizar la informacion” (p. 147). De este modo, el disefio
metodoldgico representd un componente esencial para garantizar la validez, la confiabilidad y la

rigurosidad del proceso investigativo.

Por otro lado, el disefio de investigacion adoptado en el presente estudio responde a la
necesidad de analizar un fenémeno educativo complejo desde una perspectiva integral, sin
manipular las variables, pero observando su comportamiento en el contexto real. Por tal razon, se
ha seleccionado un disefio convergente paralelo, es decir, donde se recolectan y analizan datos
CUAN y CUAL de forma simultanea pero independiente. El objetivo es comparar o contrastar
ambos tipos de resultados para obtener una interpretacién integral del problema y de esta manera
describir y analizar las relaciones entre el disefio del modelo didactico con TIC y RA en las
dimensiones de la Integracién Curricular, las Metodologias Innovadoras, la Formacion y
Competencia Docente. Este disefio es apropiado cuando se pretende explorar correlaciones sin
intervenir directamente en los hechos observados. En palabras de Hernandez-Sampieri, et al.,
(2014), “el disefio no experimental se utiliza cuando no es posible controlar deliberadamente las
variables independientes, debido a que ya ocurrieron los hechos o fendmenos, y el investigador

solo observa” (p. 151).

Esta eleccion metodoldgica permite obtener una fotografia analitica del funcionamiento en

la basica superior, Util para proponer un modelo didactico de mejora en la practica docente.
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Igualmente, el disefio no experimental se fundamenta en la observacion del fenémeno sin
intervencion, analizando datos en un momento especifico (2023-2024). Segun Pereira Pérez
(2011), este enfoque es ideal para estudios correlacidnales en entornos educativos.

Tipo de investigacion

Hace referencia a la clasificacion general del estudio segun su propaosito y el nivel de
profundidad con que se aborda el fenébmeno investigado. Existen diversos tipos, como la
investigacion basica, aplicada, exploratoria, descriptiva, explicativa, entre otras. Cada una se
orienta a fines distintos: generar conocimientos tedricos, resolver problemas practicos, describir
fendmenos o establecer relaciones causales. Segiin Sampieri, Collado y Lucio (2014), “el tipo de
investigacion se define por el nivel de profundidad con el que se estudia un fenémeno y el grado
de intervencion que tiene el investigador en las variables” (p. 95). Esta clasificacion es
fundamental para establecer los métodos y técnicas mas adecuados, asi como para delimitar los

alcances y limitaciones del estudio.

De ahi, que el presente estudio se clasifica como una investigacion propositiva y de
campo, ya que busca proponer soluciones concretas para mejorar la practica docente mediante el
disefio de un modelo didéctico con TIC y RA. La investigacion propositiva se caracteriza por
utilizar conocimientos tedricos para resolver problemas reales en contextos especificos mediante
el disefio o planteamiento de alternativas viables y fundamentadas, mientras que la investigacion
de campo implica la recoleccion directa de datos en el lugar donde ocurre el fenébmeno, en este
caso, la U.E Juan Benigno Vela. Distrito D02 del cantdn Ambato — Ecuador. Segun Sabino
(2014), “la investigacion propositiva se realiza con el proposito de contribuir a resolver un
problema practico y especifico, utilizando conocimientos ya existentes de manera sistematica y
contextualizada” (p. 45). Esta tipologia es adecuada, ya que el estudio no se limita a describir o
explicar, sino que también pretende intervenir con una propuesta estructurada que fortalezca la

calidad de las practicas pedagdgicas del docente en la U.E “Juan Benigno Vela”.

3.2.2. Definicion de métodos, técnicas e instrumentos y desarrollo de obtencion de datos.

Método de la investigacion
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Constituye el conjunto de procedimientos l6gicos que orientan el desarrollo del
conocimiento cientifico, facilitando la comprension, analisis y explicacion de los fendmenos
estudiados. Entre los métodos mas cominmente empleados se encuentran el método deductivo,
que parte de principios generales para llegar a conclusiones particulares; el método inductivo, que
permite construir generalizaciones a partir de observaciones especificas; y el método analitico-
sintético, que implica descomponer el objeto de estudio en sus partes para luego integrarlas en

una vision global.

De acuerdo con Bunge (2000), “el método cientifico no es una receta, sino un sistema
racional de reglas generales para investigar y argumentar cientificamente” (p. 32). Asimismo,
Hurtado de Barrera (2010) senala que el método proporciona “la estructura interna que guia el
proceso de obtencién del conocimiento, asegurando su validez y coherencia con el objeto de
estudio” (p. 56). El uso adecuado del método en la investigacion garantiza la rigurosidad del

proceso Y la credibilidad de sus resultados.

Para el abordaje de la presente investigacion relacionado al modelo didactico con TIC y
RA, orientado a mejorar la practica docente en la basica superior de la U.E Juan Benigno Vela.
Distrito D02 del cantén Ambato, se ha disefiado una estrategia metodoldgica integral,
fundamentada en la complementariedad de métodos cuantitativos y cualitativos, en el marco de
un enfoque mixto explicativo secuencial. Esta estrategia responde a la necesidad de obtener datos
empiricos que no solo cuantifiquen relaciones entre variables, sino que también permitan

interpretar los significados y contextos que subyacen a dichas relaciones.

En primer lugar, se ha optado por la combinacion de los métodos deductivo-inductivo,
dado que permiten articular el conocimiento tedrico con la experiencia institucional. EI método
deductivo permite partir de teorias consolidadas sobre la mejora de la practica (Bass & Avolio,
1994; Leithwood & Jantzi, 2006), aplicandolas al contexto de la unidad educativa para verificar
en qué medida las didacticas con TIC y la RA mejora estas practicas e influyen en las
dimensiones de la Eficacia Pedagogica, la Innovacion en la Ensefianza, el Rol y Desarrollo
Profesional. Por otro lado, el método inductivo posibilita que, a partir de las voces, experiencias,
percepciones y practicas observadas, emerjan patrones, necesidades y propuestas de mejora no
previstas, que enriquecen el andlisis e informan el disefio de una propuesta didactica

transformadora contextualizada.
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Complementariamente, se recurre al método analitico-sintético, que permite descomponer
el fendmeno de estudio en sus variables, dimensiones e indicadores especificos, facilitando su
observacion, analisis y posterior integracion. Asi, por ejemplo, la VI: “didacticas con TIC y RA”
se operacionaliza en dimensiones como: la Integracion Curricular, las Metodologias Innovadoras,
la Formacion y Competencia Docente; seguido de la VD: “mejora de la practica docente”, se
define a través de dimensiones especificas como: la Eficacia Pedagdgica, la Innovacion en la
Ensefianza, el Rol y Desarrollo Profesional. Lo que constituyen procedimientos sistematicos que
permitieron la recoleccion rigurosa de datos empiricos, alineados con los objetivos, el enfoque

metodolégico y el disefio adoptado en un estudio.

Estas técnicas permitieron la Operacionalizacién del método, facilitando la transicion del
plano tedrico al empirico, y se clasifican comdnmente en cuantitativas, cualitativas o mixtas. Las
técnicas cuantitativas, como la encuesta o el analisis estadistico, permiten medir y generalizar
fendmenos a partir de muestras representativas; las cualitativas, como la entrevista
semiestructurada, la observacion no participante y el analisis documental, buscan comprender
significados, experiencias y dindmicas sociales desde una perspectiva interpretativa. (Creswell y
Poth, 2018; Hernandez-Sampieri et al., 2014).

Técnicas de la investigacion

De acuerdo con Creswell y Poth (2018), “las técnicas de recoleccion de datos deben
seleccionarse cuidadosamente en funcion del disefio de investigacion y del tipo de datos que se
buscan generar, para asegurar su validez y riqueza interpretativa” (p. 163). Flick (2018) enfatiza
que “la calidad de una investigacion depende en gran medida de la adecuacion con que se
apliquen las técnicas de recoleccién de datos y de su congruencia con los supuestos
epistemologicos del estudio” (p. 23). Asimismo, Hernandez-Sampieri, et al. (2014), sostienen que
“una técnica es el procedimiento o conjunto de reglas practicas que permite obtener datos fiables
y validos dentro del marco del método cientifico” (p. 144). Asi, las técnicas no solo cumplen una
funcidn instrumental, sino también epistémica, al permitir captar la complejidad del fenémeno

desde enfoques integradores y rigurosos.

Para efecto del presente estudio se seleccionaron técnicas de recoleccion de datos validos

y pertinentes, que permitieron garantizar la validez, confiabilidad y riqueza de la informacion.
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Estas encuestas (diagndsticos iniciales) no solo permitieron cuantificar percepciones,
experiencias y actitudes en estudiantes y docentes, sino que también constituyeron la base para la

siguiente fase cualitativa, en la cual se profundizan los hallazgos.

La fase cualitativa incluye varias técnicas: entrevistas semiestructuradas, observacion
directa y revisién documental. La entrevista se aplico a los docentes para cruzar los hallazgos de
las encuestas diagnosticas y a la vez resaltar aspectos de la practica pedagogica con el enfoque de
las did4cticas con TIC y RA desde las dimensiones de la Eficacia Pedagdgica, la innovacion en la

Ensefianza, el Rol y Desarrollo Profesional.

Asimismo, se realizd una revision documental en los ultimos dos afios con un conjunto de
preguntas puntuales que corresponde a la practica docentes, el modelo pedagdgico, registro de
talleres y capacitacion con alguna normativa interna. Esta técnica permitio verificar la existencia,
de algunos procesos de alineacion y retroalimentacion en la gestion institucional para fortalecer

aun mas los hallazgos.

La combinacion de estas técnicas permitié una triangulacion metodoldgica sélida, en la
que los datos cuantitativos obtenidos a través de encuestas se complementan con datos
cualitativos méas profundos, proporcionando asi una interpretacion comprensiva del fendmeno. La
triangulacion convergente no solo asegura la validez de los resultados, sino que también
enriquece la comprension de los factores que influyen en las practicas docentes desde la Eficacia
Pedagdgica, la Innovacion en la Ensefianza, el Rol y Desarrollo Profesional. Este enfoque
integrado garantizd que la propuesta surgida del estudio estuviera contextualizada, fundamentada
y orientadas a la mejora continua de la U.E Juan Benigno Vela. Distrito D02 del canton Ambato.

Instrumentos de investigacion

Son herramientas que permiten aplicar de manera concreta las técnicas de investigacion,
facilitando la recoleccion organizada, valida y confiable de informacidn. Su disefio y seleccion
deben guardar coherencia con el enfoque metodoldgico, los objetivos del estudio y la naturaleza
de los datos requeridos. Entre los instrumentos mas utilizados se encuentran los cuestionarios, el
guion de la entrevista semiestructurada, formato listo de cotejo, fichas revision bibliografica y

registros de campo. Hernandez-Sampieri et al. (2014) afirman que “los instrumentos de
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recoleccion de datos son medios materiales y conceptuales que permiten registrar, de manera
estructurada, las respuestas o manifestaciones observables de las unidades de analisis” (p. 178).
Por su parte, Creswell y Creswell (2018) destacan la importancia de la validez de los
instrumentos, entendida como el grado en que estos miden efectivamente lo que se pretende
medir, asi como su confiabilidad, referida a la consistencia de los resultados ante repetidas
aplicaciones. En este sentido, el uso de instrumentos bien disefiados y validados representa un
componente clave para asegurar el rigor metodoldgico y la calidad de los hallazgos en una

investigacion cientifica.

La seleccion de los instrumentos de recoleccion de datos en esta investigacion responde a
la necesidad de captar tanto elementos objetivos y medibles como percepciones, significados y
evidencias institucionales relacionadas con el modelo didactico con TIC y RA y su influencia
para mejorar la practica docente. En coherencia con el enfoque mixto explicativo secuencial, se
utilizé dos cuestionarios tipo diagnostico (inicial) estructurado para la recoleccion de datos
cuantitativos, dirigido a los docentes y estudiantes de la U.E Juan Benigno Vela. Distrito D02 del
canton Ambato. Estos instrumentos fueron disefiados a partir del cuadro de Operacionalizacién
de variables, lo cual garantizo la correspondencia entre los indicadores tedricos y la medicion
empirica. Su proposito fue obtener datos sobre las dimensiones operacionales y la validacion
mediante juicio de expertos que asegurd que los instrumentos son metodoldgicamente soélidos y
adecuados para los fines del estudio.

En la fase cualitativa, se aplicaron instrumentos adicionales que permitieron profundizar en
los hallazgos obtenidos en la etapa cuantitativa: un guion de entrevista semiestructurada a un
grupo focal de 22 docentes voluntarios, quienes han laborado por mas de siete afios en la Unidad
Educativa, para entender a profundidad de la practica pedagdgica basada en la didactica con TIC
y RA para la a innovacion de la basica superior en la U.E Juan Benigno Vela. Distrito D02 del
canton Ambato, una guia de observacion estructurada tipo lista de cotejo para identificar algunas
aplicaciones de RA utilizadas por los docentes para dar mayor veracidad a los hallazgos del
cuestionario diagnostico. El guion de entrevista permitid indagar percepciones sobre las
dimensiones en relacion a la Integracion Curricular, las Metodologias Innovadoras, la Formacion
y Competencia Docente enfoque didactico de las TIC y RA. Las entrevistas fueron grabadas y

transcritas textualmente para su andlisis. Lo que permitid captar evidencia directa de la propuesta
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del uso del modelo didactico; mientras que la ficha de revision bibliografia aporté soporte

empirico sobre la formalizacion y seguimiento en el proceso académico.

Estos instrumentos fueron alineados con las dimensiones e indicadores del cuadro de

operacionalizacion de variables del estudio, fortaleciendo asi la triangulacion metodoldgica y

garantizando la coherencia entre el disefio tedrico y la ejecucién empirica del estudio.

Igualmente, se les presentd a los participantes, la carta de consentimiento informado a los

estudiantes (Ver anexo C) y el formato de confidencialidad a los docentes (Ver anexo D).

3.2.2. Desarrollo de los instrumentos de obtencién de datos

A continuacion, se hace una descripcion detallada de cada uno de los instrumentos utilizados

para la recoleccion de datos:

A. Cuestionarios diagnostico inicial aplicado a estudiantes (Ver Anexo E)

>

Descripcion: Es un cuestionario con preguntas cerradas de multiples opciones de
respuesta y cerradas y abiertas obtener las percepciones de los estudiantes sobre el uso
de las TIC y los desafios de la RA. También se recolectaron algunos datos
sociodemograficos. El instrumento fue validado por expertos para dar consistencia y
validez para efectos de la presente investigacion.

Objetivo: Medir las percepciones y experiencias de los estudiantes en el uso de las
TIC, percepcion de la RA 'y los desafios y sugerencias esperados.

Dirigido a: estudiantes de la basica superior basica superior de los cursos 8°, 9°y 10.°
de la U.E Juan Benigno Vela. Distrito D02 del cantén Ambato,

Numero de preguntas o items: 10 items distribuidos en: 2 items correspondiente a
los datos sociodemogréaficos y 8 items para detectar el uso y conocimiento de las TIC t
RA.

Variable a la que apunta: didactica con TIC y RA, siendo la VI.

Dimensién a la que apunta: Integracion curricular

Tipo de pregunta: semicerrada — con multiples opciones de respuesta.



73
B. Cuestionarios diagnostico inicial aplicado a docentes (Ver Anexo F)

> Descripcion: Es un cuestionario con preguntas cerradas de multiples opciones de
respuesta semicerrada para identificar el nivel de conocimiento que los docentes
tienen en el uso y manejo de las TIC y la RA. También se recolectaron algunos datos
sociodemograficos. El instrumento fue validado por expertos para dar consistencia y
validez para efectos de la presente investigacion.

> Obijetivo: Identificar el nivel de conocimiento que los docentes tienen con el uso de
las TICy la RA.

> Dirigido a: Docentes de la basica superior basica superior de los cursos 8°, 9°y 10.°
de la U.E Juan Benigno Vela. Distrito D02 del canton Ambato.

> NuUmero de preguntas o items: 7 items correspondiente a recolectar datos
sociodemograficos y 11 items: distribuidos en: 7 items el uso de las TIC; con 4 items
conocimiento de la RA.

> Variable a la que apunta: Didactica con TIC y RA, siendo la VI.

> Dimension a la que apunta: Integracion curricular

> Tipo de pregunta: semicerrada — con multiples opciones de respuesta.

C. Guion de entrevista semiestructurada a un grupo focal de docentes (Ver Anexo G)

El instrumento estd compuesto por un cuestionario semi estructurado con 14 preguntas tipo
escala Likert, fue elaborado considerando las dimensiones del marco tedrico y los hallazgos
preliminares de la encuesta. Se garantizé la confidencialidad de los participantes, y las grabaciones
serén transcritas para su analisis mediante el software Atlas. Tl, lo que permitir4 categorizar las

respuestas y extraer patrones interpretativos.

> Nombre del instrumento: Guion de entrevista semiestructurada.

> Descripcion: Instrumento cualitativo compuesto por preguntas tipo escala Likert,
orientado a obtener informacion profunda sobre las percepciones de los docentes en
relacion a la Integracion Curricular, las Metodologias Innovadoras, la Formacion y
Competencia Docente enfoque didactico de las TIC y RA. Las entrevistas fueron

grabadas y transcritas textualmente para su analisis.



74

> Objetivo: Recoger las percepciones, experiencias, expectativas y propuestas del
cuerpo docente respecto de la implementacion del modelo didactico con TIC/RA

> Dirigido a: Un grupo focal de 22 docentes voluntarios

> Numero de preguntas o items: 14 items establecidas por cada dimensidn operacional
de la VI, méas algunas preguntas adicionales

> Variable a la que apunta: VI: Modelo didactico con TIC/RA.

> Dimension a la que apunta: Integracion curricular, metodologias innovadoras,
Formacion y competencias Docente.

> Tipo de pregunta: Estilo Likert, semiestructurada, con posibilidad de profundizacion
mediante preguntas de seguimiento (por ejemplo: “;puede decirme mas?”, “;puede
dar un ejemplo?”)

> Instrucciones para el entrevistador: Presentacion del investigador, explicacion del
propdsito de la investigacion, garantia de confidencialidad/anonimato, solicitud de
confidencialidad, aclaracion de que no hay respuestas “correctas”, estimulo a

respuestas reflexivas.

> Uso sugerido: Se aplica de forma individual a cada docente participante; se recomienda
grabar (con consentimiento), realizar transcripcion, luego proceder a la categorizacion
de respuestas por dimension, anélisis cualitativo y triangulacion con otras fuentes de

datos.

D. Formato lista de cotejo— Participacion grupo focal docente (Ver Anexo H)

> Nombre del instrumento: Lista de chequeo (seleccidn de recursos de una RA).

> Descripcion: Presentacion a los docentes por medio de un video una serie de
aplicaciones APP con el fin de identificar elementos, componentes y aspectos

fundamentales que componentes una RA, acorde al proposito de las mismas.

> Obijetivo: Identificar (checklist) la seleccion de elementos, recursos y aplicaciones a

usar con RA; necesarios para el disefio del modelo didéctico con TIC y RA.
Dirigido a: Docentes de la basica superior
> NuUmero de preguntas o items: 12 items para describir la RA presentada.

> Variable a la que apunta: VI: Didactica con TIC/RA
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> Dimension a la que apunta: Integracion Curricular, Metodologias Innovadoras,
Formacion y Competencia Docente.
> Tipo de pregunta: Cerrada con un enfoque de lista de chequeo.

» Modo de respuesta u opcion para contestar: ALTO, MEDIO, BAJO

E. Ficha analisis documental (Ver Anexo I)

> Nombre del instrumento: Ficha de analisis documental.

> Descripcion: Formato sistematico para revisar y registrar evidencias documentales de
del uso de las tecnologias y la practica docentes en la basica superior de la U.E Juan
Benigno Vela. Distrito D02 del canton Ambato

> Obijetivo: Verificar documentalmente la existencia, formalizacion, implementacién y

seguimiento en donde se puede identificar las politicas institucionales, asi como

evidencia de préctica docente y su relacion con las tecnologias e infraestructura

institucional.

Dirigido a: Documentos institucionales

Numero de preguntas o items: 15 items de revision documental.

Variable a la que apunta: Practica docente.

vV V V VYV

Dimension a la que apunta: Eficacia Pedagogica, Innovacion en la Ensefianza, Rol y

Desarrollo Profesional.

> Tipo de pregunta: Cerrada.

> Modo de respuesta u opcion para contestar: Notas cualitativas descriptivas: Alto

(evidencia solida) - 2. Medio (evidencia parcial) - 1. Bajo (sin evidencia).

Validez y Confiabilidad de los instrumentos

Consiste en asegurar que los instrumentos realmente midan lo que se pretende investigar,
garantizando su adecuacién al contexto, claridad en los items y coherencia con los objetivos del
estudio. Segun Herndndez-Sampieri et al. (2014), “la validacion de un instrumento implica la
evaluacion sistematica de su contenido, estructura y adecuacion, para garantizar que mida con

precision las variables propuestas en la investigacion™ (p. 178).
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En el presente estudio, la validacion tuvo como propdsito verificar que los instrumentos
(cuestionarios y guion de entrevista) estuvieran alineados con las variables de modelo didactico
con TIC/RA'y la mejora de la practica docente. A través del juicio de expertos, se garantizo la
validez de contenido de cada item con las dimensiones e indicadores definidos, asegurando asi la
recoleccion de datos validos y relevantes para sustentar el modelo propuesto en la U.E Juan

Benigno Vela. Distrito D02 del canton Ambato.

Antes de contactar los expertos, se calculé el indice Alfa de Cronbach de los dos
cuestionarios (diagnosticos iniciales estudiantes y docentes) por medio del paquete estadistico
Statistical Package For Social Sciences (SPSS) version libre 22.0, para evaluar la confiabilidad de
los cuestionarios, los resultados arrojados oscilaron en los valores: 1C1: 0.851y 1C2: 0.867

respectivamente, indicando una alta consistencia interna en la escala global.

Después, para el proceso de validacion de los instrumentos, se contactd a los expertos
mediante comunicacion formal escrita y personalizada, en la cual se les envid inicialmente una
carta de invitacion (Ver Anexos J), explicandoles los objetivos de la investigacién, su rol como
evaluadores y la importancia de su aporte metodolégico. Posteriormente, se les entregd un
paquete documental que incluia: una sintesis del proyecto de tesis (titulo, planteamiento,
justificacion y objetivos), el cuadro de operacionalizacién de variables de la Tabla 3, los
instrumentos de recoleccion de datos (cuestionarios diagnostico dirigido estudiantes, docentes y
estudiantes (Ver anexo E y F), guion de entrevista a grupo focal docentes (Ver anexo G), vy los
valores del indice de Alfa Cronbach obtenidos en cada cuestionario, asi como los formato de
revision y evaluacion de expertos. En estos formatos se pasaron las preguntas con un codigo por
cada una para mejorar su presentacion. En cuanto al formato de los cuestionarios se trabajo una
escala de Likert de censo opciones de respuesta: Completamente de acuerdo: 5; Aceptablemente:
4; Regular:3; Poco de acuerdo:2; Completamente en desacuerdo: 1, con una columna de
observaciones por cada pregunta dejando al final un espacio para las observaciones o
sugerencias, ratificando con el nombre completo, firma y fecha de evaluacion respectiva. (Ver
anexo M). Para el formato del guion de la entrevista se trabajo un formato bajo una escala Likert
de cinco opciones de resuelta fundamentadas en: 1. No cumple): No se relaciona o necesita una
modificacion fundamental.; 2 (Bajo): Cumple con el criterio de manera deficiente, requiere

modificaciones sustanciales; 3 (Regular): Cumple con el criterio, pero necesita mejoras
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especificas; 4 (Bueno): Cumple satisfactoriamente con el criterio y 5 (Muy bueno): Cumple
excelentemente con el criterio, no requiere cambios, Bajo tres categorias. Pertinencia, claridad,

coherencia interna (anexo S).

Este proceso garantiz6 una retroalimentacion rigurosa y fundamentada que fortalecio la
validez de los instrumentos aplicados en el estudio sobre el disefio del modelo didactico con TIC
y RA en la U.E Juan Benigno Vela. Distrito D02 del cantén Ambato. En la Tabla 4, se observa la
informacion de los expertos, resaltando el titulo, perfil, pais, tiempo de experiencia.

Tabla 4

Informacion de los expertos

N. Doctor(a) Titulo Perfil Pais Tiempo de
experiencia
Doctora en educacion  Investigadora Sénior.
1. Dra. Marlene Ordet pedagdgica Directora de Colombia 30 afios
Libeyt investigacion e
innovacion
Dr. Juan Pablo Doctor en educacion Profesor de titular.
2. Pettron tecnoldgica Decanos de Nuevas Chile 35 afios
tecnologias
Dr. Jader Ginche Investigador asociado y
3. Trachemen Doctor en Educacion director de la red
tecnoldgica e Perl 40 afios

Inteligencia artificial

Nota. La tabla presenta la informacion general de los expertos participantes, incluyendo su formacion académica, perfil

profesional, pais de procedencia y afios de experiencia. Fuente: Carta de respuesta de los expertos.

La evaluacion de expertos realizada como parte del proceso de validacion metodoldgica de
esta investigacién evidenci6 un alto nivel de coherencia, pertinencia y calidad en los instrumentos
disefiados. Los expertos emitieron valoraciones altamente favorables, asignando una puntuacion
promedio global del indice de Validez de Contenido (IVC) de Lawshe (1945) de 4.9/3 a los tres
instrumentos validados. Sus observaciones permitieron fortalecer la claridad de los items, la
relacion con las dimensiones teoricas y la viabilidad de aplicacion en campo, aspectos que

quedaron documentados en los formatos de revision técnica (Ver anexos M al V).

Esta validacion rigurosa de contenido respalda la confiabilidad del estudio y garantiza la

calidad de los datos obtenidos para sustentar el modelo didactico con TIC y RA.
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Los aspectos que fueron analizados y validados por los expertos a continuacion se detallan:

= Claridad del propésito del instrumento. Este criterio evalud, si el propdsito de cada

instrumento estaba expresado de forma precisa y comprensible, reflejando claramente
lo que se buscaba medir. Permitié asegurar que los participantes y aplicadores
comprendieran el objetivo del instrumento desde su introduccion, contribuyendo a la

transparencia del proceso de recoleccion de datos.

= Relacion entre items y dimensiones de investigacion. Se valor6 la correspondencia

entre los items planteados y las dimensiones o variables establecidas en el cuadro de
Operacionalizacion. Este criterio garantizo que cada pregunta contribuyera de forma
efectiva a captar evidencia concreta sobre el modelo didactico con TIC -RAy la
practica docente. Ademas, se reviso la adecuacion al tipo de poblacion y contexto
institucional. Este criterio se enfocd en verificar si los instrumentos eran pertinentes
para los actores involucrados (docentes y estudiantes) y coherentes con la realidad

institucional de la béasica superior.

= Rigor técnico en la redaccion y estructura formal. Se reviso la calidad de la redaccion,

la gramatica, la secuencia ldgica de las preguntas, la estructura del documento y la
claridad visual. Los expertos sefialaron posibles mejoras en la presentacion para

asegurar una lectura fluida y una aplicacion metodolégicamente ordenada.

= Utilidad del instrumento para producir evidencia relevante. Este criterio determind si

el instrumento era capaz de generar informacion significativa, util y valida para el
analisis del fendmeno estudiado. Se buscé garantizar que las respuestas obtenidas
fueran pertinentes para sustentar la construccion del modelo propuesto y responder a

los objetivos especificos del estudio.

= Aplicabilidad y factibilidad en el trabajo de campo. Los expertos evaluaron la
viabilidad practica de aplicar los instrumentos en condiciones reales de la Unidad
Educativa, considerando factores como el tiempo requerido, el acceso a los
participantes, y los recursos disponibles para su disefio sin afectar la dinamica

institucional.
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= Alineacién con los objetivos generales y especificos del estudio. Finalmente, se valord

si el contenido de cada instrumento respondia de forma directa y coherente a los
objetivos generales y especificos planteados en el estudio. Este criterio asegurd la

correspondencia entre el disefio metodologico y el proposito investigativo propuesto.

De igual forma los tres expertos coinciden en que el instrumento del guion de la entrevista
desde las categorias de pertinente, claridad, coherencia interna y claridad operativa esta bien
estructurado para indagar sobre las percepciones docentes en la propuesta del modelo didactico
con TIC/RA en el contexto de la U.E Juan Benigno Vela. Distrito D02 del canton Ambato-
Ecuador. Sin embargo, presentan algunas recomendaciones finales las cuales se acataron de

forma inmediata en el instrumento.

Resultados de la validez de contenido por los expertos

En conjunto, los expertos aportan criterios técnicos, metodoldgicos y practicos que
fortalecen la validez, confiabilidad y utilidad de los instrumentos para la investigacion propuesta.
Tras el riguroso proceso de evaluacion por parte del panel de expertos, se obtuvo un indice de
Validez de Contenido (IVC) de 0.87, superando el valor minimo recomendado de 0.80
(Lawshe, 1975), lo que evidencia una adecuada validez del instrumento. Los expertos emitieron

los siguientes dictamenes:

= Evaluacidn cuantitativa: Pertinencia tedrica: 4.6/3 (Media), con una claridad

semantica: 4.4/3 y adecuacion psicométrica: 4.5/3

= Recomendaciones cualitativas. Modificacion de 3 items por ambigtiedad

conceptual, reestructuracion de la escala de respuesta en 2 dimensiones e inclusion

de ejemplos contextualizados para items complejos.

= Proceso de Adecuacion del Instrumento. Se implementd el 92% de las sugerencias

expertas, los items modificados fueron sometidos a segunda ronda de validacion y

se alcanzd un consenso total (IVC = 0.93) en la version final

= Conclusion del Proceso. Los instrumentos en su version definitiva, cumple con los

estandares psicométricos requeridos, mostrando: Con una validez de contenido
certificada (IVC > 0.90), la consistencia interna adecuada (o = 0.89,3) y (o =

0.89,7) después de validos los instrumentos.
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3.2.4. Determinacion de la muestra y su criterio de seleccion
Poblacion

En investigacidn cientifica, la poblacion se refiere al conjunto total de elementos o sujetos
gue poseen una 0 mas caracteristicas comunes y que constituyen el universo de interés para el
estudio, mientras que la muestra es un subconjunto representativo de dicha poblacion,
seleccionado con el proposito de obtener informacion relevante que permita generalizar los
resultados (Hernandez Sampieri et al., 2021). La poblacién puede ser finita o infinita,
dependiendo de si es posible enumerar todos sus elementos, y su definicion precisa es esencial

para garantizar la validez del estudio.

Por ello, la poblacion objeto de estudio estd compuesta por cuarenta 41 docentes que
actualmente laboran de manera activa en U.E Juan Benigno Vela. Distrito D02 del cantén
Ambato y 176 estudiantes, cuyas percepciones sobre el uso y manejo de las TIC/RA resultan
fundamentales para triangular los datos y comprender el fenomeno desde multiples perspectivas.
La inclusion total de los docentes y estudiantes responde a consideraciones metodoldgicas, éticas
y cientificas, al asegurar que todos los actores relevantes sean escuchados y valorados dentro del

proceso investigativo (Flick, 2015).

Criterios de seleccion de la muestra
= Se trabajo con la formacion de la basica superior
= Unicamente los estudiantes de los 8°, 9°y 10°
= Se trabajo con todos los docentes del area de estudio de la basica superior

= Se trabajo con diversos géneros, tanto de estudiantes como docentes de la basica

superior.
Muestra

Respecto a la muestra, Tamayo (2006) establece que "es un subconjunto representativo de
la poblacién que permite a los investigadores realizar inferencias sobre las caracteristicas de la
poblacion en su conjunto, facilitando el analisis sin necesidad de examinar a todos los elementos™
(Tamayo, 2006, p. 76).
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Tamarfo de la muestra

Para la seleccion de la muestra de los docentes, se siguiendo las recomendaciones de
Hernandez et al. (2006, p34) “cuando la poblacion es pequena, se puede considerar utilizar la
totalidad de la poblacion como muestra en una investigacion”. Por tanto, la muestra (n) sera
igual a N que es la poblacion, la cual es representativa a la poblacién objetivo, de un N=41
docentes. Ademas, de forma voluntaria todos acceden a participar, siendo un tipo de muestra
voluntario acorde de Hernandez et al. (2018, p56), “la muestra voluntaria es cuando un grupo
participantes que acceden a ser parte de un estudio por su propia iniciativa, respondiendo a una
invitacion o solicitud del investigador”. Este tipo de muestreo, que es no probabilistico, no genera
ningun tipo de sesgo debido a que los participantes representan fielmente en su totalidad la

poblacion objetivo de la basica superior de la Unidad Educativa “Juan Benigno Vela”.

Para determinar el tamafio de la muestra necesaria a partir de una poblacion finita de 176
estudiantes, se aplica la férmula para el calculo del tamafio de muestras en poblaciones finitas. A

continuacién, se presenta el procedimiento detallado:

El procedimiento se basa en la formula para el calculo de muestras. Este es crucial para

asegurar que los resultados obtenidos sean representativos y confiables. La férmula empleada

sera una:

NZ? pq
d* (N-1)+Z> pq

n=

Donde:

n: Tamafo de la muestra.

= N: Tamafio de la poblacion total 176 sujetos.

= Z:Valor z segun el nivel de confianza (95%, Z=1.96Z = 1.962=1.96).
= p: Probabilidad de éxito (0.5, asumiendo maxima variabilidad).

= (: Probabilidad de fracaso (1-p1-p1-p).

= e: Error muestral permitido (5%, e=0.05e = 0.05e=0.05).
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Se aplico la formula: Por lo tanto, el tamafio de la muestra necesaria para este estudio

seria aproximadamente n = 120 estudiantes; en cuanto a los docentes se trabajo con los 41

docentes de la U.E Juan Benigno Vela Distrito D02 del canton Ambato, Ecuador.

3.3. Trabajo de campo (o Presentacién de evidencias, si corresponde).

En la Tabla 5, se observa el cronograma de trabajo de campo que se llevara para la revision,

analisis, procesamiento, tabulacion y resultados de los instrumentos de recoleccion de datos de la

investigacion.

Tabla s

Trabajo de campo de la investigacion

Actividades Fecha Participantes Uso de recursos
de la
investigacion
Revision de los items del cuestionario 5/12/24 Estudiantes y Herramienta Excel
diagnostico y Likert para garantizar el docentes de la
cumplimiento de su prop6sito bésica superior
Aplicar los instrumentos a los docentes  7/12/24 Docentes de la SPSS, Excel
respectivos bésica superior impresora, esferos
Tabular los resultados de los 5/04/25 Docentes de la SPSS, Excel
instrumentos organizando los datos. bésica superior impresora, esferos
Organizar las categorias e indicadores 11/04/25 Docentes de la SPSS, impresora,
de los resultados por agrupamiento de basica esferos
los datos.
Diligenciar el formato checklist acorde 9/03/25 Docentes de la Herramienta Excel
a la observacién directa en el evento béasica  superior
realizado con los docentes media
Presentacion de los resultados graficos 20/04/25 Director de Herramienta Excel
del cuestionario diagndstico y el carrera, profesores
cuestionario de escala Likert
Resultados y su discusion acorde al 25/105/25  Profesores y Hojas de Excel

cumplimiento de los  objetivos
especificos resaltados las fortalezas y
mejoras en dichos resultados

estudiantes




83

Nota. La tabla detalla las actividades, fechas, participantes y recursos utilizados en el proceso de recoleccidn, analisis

y presentacion de datos de la investigacion. Fuente: Elaboracion propia.
3.3.1. Aplicacion de los instrumentos.

El primer paso fundamental para la aplicacidn de los instrumentos en campo fue la gestion
de los permisos institucionales correspondientes. Conforme al Anexo B, se solicitd de manera
formal a las autoridades de U.E Juan Benigno Vela del Distrito D02 del canton Ambato, el
permiso para llevar a cabo la recoleccion de datos, garantizando asi el cumplimiento de criterios
éticos, de confidencialidad y transparencia. Esta etapa fue clave para generar confianza entre los
actores involucrados. Como sefialan Hernandez-Sampieri y Mendoza (2021), toda investigacion
educativa que se realiza en contextos institucionales debe sustentarse en principios éticos y
administrativos claramente establecidos para resguardar los derechos de los participantes y la

integridad del estudio.

Una vez obtenidos los permisos, se procedi6 al desarrollo de una prueba piloto
especificamente con el cuestionario de estudiantes ya que es la que implica mayor complejidad
por la cantidad participantes, cuyo propdsito fue comprobar la funcionalidad, claridad, validez y
pertinencia de los instrumentos disefiados. Esta prueba se realizd con un grupo de 22 estudiantes
con caracteristicas similares a las del grupo objetivo, permitiendo identificar ambigtiedades en los
items, problemas de redaccion o dificultades logisticas en el proceso de aplicacién. Autores como
Creswell y Poth (2021) destacan que la prueba piloto no solo mejora la calidad técnica de los
instrumentos, sino que también previene errores metodoldgicos en fases posteriores. En este caso,
la retroalimentacién obtenida permitié hacer ajustes precisos en la redaccion de algunos items y
garantizar la comprension adecuada por parte de los participantes.

Posteriormente, se aplicaron los instrumentos contemplados en la metodologia: el
cuestionario diagnostico (120 estudiantes), cuestionario diagnéstico a docentes (41 docentes),
intervencion tecnoldgica para docentes (cuestionario - lista de chequeo) para todos los docentes,
el guion de grupo focal a 22 docentes voluntarios y la ficha de analisis documental institucional.
Todos los instrumentos fueron validados previamente por expertos y organizados conforme al
cronograma de trabajo de campo. Durante esta etapa, los participantes demostraron un alto nivel

de compromiso, respondiendo con esmero, atencion y responsabilidad. La disposicion voluntaria
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y entusiasta tanto del personal docente como del estudiantado evidenci6 una actitud positiva

hacia el proceso investigativo.

Es importante destacar el papel facilitador de las autoridades de U.E Juan Benigno Vela del
Distrito D02 del canton Ambato, quienes ofrecieron su apoyo incondicional durante todo el
proceso, desde la asignacion de espacios fisicos adecuados hasta la coordinacion de tiempos
institucionales para evitar interrupciones en la jornada académica. Esta colaboracion institucional
fue esencial para cumplir con las fechas establecidas en el cronograma de la Tabla 5 y garantizar
la calidad de los datos recolectados. Tal como lo subrayan Flick (2018) y Creswell y Creswell
(2018), el respaldo institucional no solo legitima el trabajo de campo, sino que también promueve
condiciones favorables para la recoleccion rigurosa y ética de informacién en entornos educativos

reales.

Finalmente, la aplicacion sistematica de los instrumentos permitio obtener datos
relevantes y confiables para el analisis del enfoque didactico con TIC y RA para la mejora de la
practica docente. Gracias a la disciplina metodoldgica, el compromiso de los participantes y la
coherencia entre teoria y practica, fue posible recoger informacion rica y diversa que sirvié de

base para la triangulacion de datos y la formulacion de una propuesta de mejora.
3.3.2. Procesamiento de la informacion.

Proceso cuantitativo

El procesamiento de la informacidn recolectada en esta investigacion se organiz6 conforme
a los instrumentos aplicados: cuestionario diagnostico a estudiantes y docentes y el cuestionario
tipo Likert para docentes. Donde cada instrumento fue sometido a un procedimiento sistematico
que garantizo la validez del analisis y la fidelidad interpretativa de los datos. En este sentido, se
empled Microsoft Excel como herramienta principal para la codificacion, organizacion y
representacion grafica de la informacion, siguiendo las recomendaciones metodolégicas de Flick
(2022) y Hernandez-Sampieri, Mendoza y Baptista (2021), quienes coinciden en que el
procesamiento riguroso y estructurado de los datos permite extraer regularidades significativas

que sustentan los hallazgos cientificos.
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Asimismo, los cuestionarios aplicados a estudiantes y docente, fueron organizados en
matrices de datos en Excel, codificados numericamente segun la escala de frecuencia, con el uso
de tablas dindmicas, los datos fueron desglosados por dimensiones tematicas. Posteriormente, se
elaboraron representaciones visuales utilizando graficos de barras simples para mostrar
frecuencias, barras apiladas para comparar dimensiones entre grupos, y diagramas tipo radar para
reflejar de manera integrada el nivel de percepcion por dimension. Este enfoque gréafico facilito la
identificacion de tendencias, brechas y patrones conductuales en torno al liderazgo
transformacional, la planificacion estratégica y el desempefio docente (Creswell & Creswell,
2018).

Por Gltimo, para la recoleccién de los datos del cuestionario de chequeo (intervencion
tecnoldgica - docente). La intervencion tecnologia corta con los docentes participantes tuvo el
propdsito de lograr identificar y navegar con algunas APP desde la RA como se observa en la
Tabla 6, desde el nombre de la APP, el enlace oficial del sitio web o la tienda APP Store, su
creador y por altimo el apoyo a la educacion. Buscando familiarizar al grupo de docentes se con
estas APP. Después de 45 minutos explicar su uso y manejo, se les entregd un formato de lista de
cotejo con el fin de lograr evaluar el apoyo de cada aplicacidn en su practica educativa después y

asi recolectar los datos en esta sesion para luego ser analizarlos.

Tabla 6

APP en la intervencion tecnologia a docentes

# APP URL (Enlace a tienda o sitio web) Creado Descripcion
r Educativa
1 Animal  https://play.google.com/store/apps/details?id=com Octagon  Permite visualizar animales
4D+ . OctagonStudio.Animal4DPlus (Google Play) / Studio  en 4D de forma interactiva
https://apps.apple.com/us/app/animal- usando tarjetas didacticas
4d/id962832591 imprimibles. Ideal para
(App Store) ciencias naturales y biologia

2 JigSpac https://play.google.com/store/apps/details?id=com  JigSpace Ofrece modelos 3D y

e . JigSpace. jigapp (Google Play) explicaciones paso a paso
/ https://apps.apple.com/us/app/jigspace-3d-ar- de diversos objetos y
presentaciones/id1095596392 (App Store) procesos (ciencia,

tecnologia, etc.). Util para
entender como funcionan
las cosas
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3 Star https://play.google.com/store/apps/details?id=com Vito Aplicacidn de astronomia
Walk 2 . Vitotechnology. StarWalk2 (Google Play) Technolo que permite a los usuarios
/ https://apps.apple.com/us/app/star-walk-2-sky- ay apuntar su dispositivo al
guide-atlas/id892271474 (App Store) cielo para identificar
4 Arloopa https://play.google.com/store/apps/details?id=com  Arloopa  Plataforma con cientos de
. Arloopa. ARLOOPA (Google Play) modelos 3D de diversas
/ https://apps.apple.com/us/app/arloopa- categorias (historia,
augmented-reality-app/id1101457788 (App Store) geografia, anatomia, etc.)
que se pueden colocar en el
entorno real.
5 Chrom https://play.google.com/store/apps/details?id=com Unidad  Permite a los estudiantes
y . Unidadeditorial. Chromy (Google Play) Editorial, colorear plantillas y luego
/ https://apps.apple.com/es/app/chromy/id1615854 S.A. visualizarlas en 3D con

055 (App Store)

contenido educativo
adicional sobre temas como
geografia o el cuerpo
humano.

Nota. La tabla presenta aplicaciones de realidad aumentada con fines educativos, detallando su creador,

enlace de acceso y utilidad pedagégica. Fuente: Elaboracion propia.

Proceso cualitativo

En el caso de las entrevistas semiestructurada realizadas al grupo focal, integrado por 22

docentes voluntarios, fue analizado a partir de una matriz estructurada por dimension e item del

guion. Se utilizaron pseudénimos para resguardar la identidad de los participantes y se

codificaron sus aportes con base en el nivel de evidencia argumental. El analisis permitio

identificar coincidencias, divergencias y relatos compartidos sobre el enfoque didactico basado

en TIC y RA en el disefio metodologico, los recursos tecnologicos y capacitacion docente. Tal

como destacan Gibbs (2022) y Tracy (2020), los grupos focales ofrecen una mirada colectiva que

enriquece la comprension del fendmeno desde multiples voces, aportando profundidad al anélisis

cualitativo. Buscando asi patrones y tendencias en las respuestas abiertas que puedan surgir de las

preguntas de seguimiento, para facilitar el analisis se codifica cada una de las preguntas del guion

de la entrevista observar en la Tabla 7.

Tabla 7

Codificacion preguntas cuestionario Likert apoyo entrevista docentes

Preguntas Cadigo utilizado Accionar
1 RFLEX1
2 RFLEX2
3 RFLEX3
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4 RFLEX4 En los resultados de guion de la
5 RFLEX5 entrevista para facilidad de su
6 RFLEX6 comprension e interpretacion
7 RFLEX7

8 RFLEX8

9 RFLEX9

10 RFLEX10

11 RFLEX11

12 RFLEX12

13 RFLEX13

Nota. La tabla muestra la codificacidn de las preguntas del cuestionario Likert como apoyo a la entrevista docente,

con el fin de facilitar la comprension e interpretacion de los resultados. Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, los resultados del analisis documental fueron registrados en una ficha
estructurada y procesados mediante notas cualitativas descriptivas: Alto (evidencia solida) - 2.
Medio (evidencia parcial) - 1. Bajo (sin evidencia), valoracién de nivel de evidencia (1-3), y
comentarios descriptivos. Los datos se sistematizaron por dimension y se graficaron mediante
barras apiladas y diagramas tipo radar, lo cual permitio visualizar con claridad qué componentes
en los documentos institucionales estaban formalizados y cuéles mostraban vacios documentales.
Esta evidencia objetiva fue fundamental para triangular los datos cuantitativos y cualitativos,
fortaleciendo asi la validez del estudio (Denzin, 2017; Creswell & Plano Clark, 2018).

3.4. Andlisis de los resultados de los datos obtenidos.

En el marco del analisis de resultados de la presente investigacion doctoral titulada
“Modelo didactico con TIC y RA para mejorar la practica docente en la Bésica Superior en la
Unidad Educativa Juan Benigno Vela. Distrito D02 del cantén Ambato-Ecuador, periodo 2023 al
2024”, se procedi6 a la exposicion sistematica y ordenada de los datos obtenidos a través de los

instrumentos aplicados.

La informacion recolectada fue sido procesada, depurada y organizada en tablas y
representaciones graficas que permitieron visualizar de manera clara, precisa y comprensible los
hallazgos empiricos que emergen del estudio. Tal como lo recomienda Bisquerra (2014, p.32), “la
presentacion grafica de los datos no solo facilita su interpretacion, sino que permite identificar
tendencias, patrones, regularidades y posibles relaciones entre las variables analizadas, elementos

fundamentales para sustentar la discusion y las conclusiones de la investigacion”.
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En este contexto, cada tabla y grafico es acompafiado de una interpretacion académica
rigurosa, en la cual se explica el significado de los datos, su relacion con los objetivos de la
investigacion y su vinculacion con los constructos tedricos que sustentan el estudio. Este ejercicio
interpretativo constituye un proceso de transicion indispensable entre la mera exposicion
numérica y la generacion de conocimiento aplicable, tanto para la comunidad académica como

para los actores educativos involucrados en el contexto local.

Asimismo, es importante sefialar que la presentacion ordenada y comprensible de los
resultados no solo responde a una exigencia metodolégica, sino que permite al lector o evaluador
acceder a la informacion de manera transparente y replicable, lo que contribuye a la validez
interna y externa del estudio (Hernandez Sampieri et al., 2022). A continuacion, se presentan las
tablas y representaciones graficas que sintetizan los principales hallazgos del presente estudio,
constituyendo la base empirica sobre la cual se fundamentan las conclusiones y recomendaciones

finales, de acuerdo a cada uno de los objetivos especificos:
A. Resultados primer objetivo especifico.

Diagnosticar el nivel de uso y manejo gue posee los estudiantes y docentes con las TIC y RA

en la Bésica Superior en la UE Juan Benigno Vela.

Para tal fin, se utilizé el cuestionario el diagnostico (Ver anexo E) disefiado para tal fin, se
hace necesario analizar los resultados en relacion al cumplimiento de dicho objetivo. De acuerdo
con la matriz de congruencia, este objetivo se abordo a través la variable independiente del

modelo didactico con TIC/RA desde la Dimension: Integracion curricular.

El analisis de esta dimension permitio examinar el apoyo de un enfoque didactico con
TIC/RA para inspirar, orientar la préactica docente; la disponibilidad y uso de los recursos
tecnoldgicos; asi como la interiorizacion de la capacitacion docentes al interior de la Unidad
Educativa. Este examen integral proporcion6 una base empirica solida para contrastar los
hallazgos con la hipétesis planteada y con referentes tedricos como Hernandez-Sampieri y
Mendoza (2018), Quintana y Hernandez (2023), Deroncele Acosta et al. (2021) y Gagliardi
(2020), fortaleciendo la argumentacion sobre la pertinencia de la propuesta del modelo.



89

Como se menciono dentro del marco teorico, las TIC/RA establecen unos estilos de
aprendizaje basados en estas herramientas acorde a las practicas de ensefianza integradora para
facilitar el aprendizaje. Desde esta Optica, las teorias educativas que funcionan como la base del
proceso de aprendizaje han evolucionado para aprovecharlas, con el objetivo de introducir y
utilizar continuamente tecnologias dentro de los procesos formativos para obtener mejores
resultados (Valdez, 2012). Cabe resaltar que las TIC por si solas no generan cambios educativos
significativos, puesto que estas deben estar direccionadas bajo un modelo pedagdgico que las
oriente a la obtencion de logros especificos para la poblacion educativa; ademas, estas
tecnologias seran empleadas de mejor forma, si los docentes poseen competencias para Su uso en

el aula.

Por lo cual esta investigacion se da desde esta perspectiva, Sanabria (2010), resalta que esta
practica alude al despliegue de acciones gque el docente realiza antes, durante y después de la
situacion didactica, y enfatiza el conjunto de aspectos que el docente toma en cuenta antes de
iniciar una clase. Para Garcia—Cabrero et al. (2008), plantean la necesidad de identificar las
habilidades y competencias que tienen los estudiantes y docentes antes de proponer el modelo.

Al. Diagnéstico inicial con los estudiantes. Para identificar el nivel de tenencia y uso de

las s TIC y RA o si les interesa este tema desde el salon de clase, convirtiendo en otro medio de
aprendizaje. Por tanto, se toma como base las preguntas cerradas del cuestionario diagnéstico de
estudiantes (Anexo E). En la Figura 1, se describen los resultados obtenidos, corresponden a los
120 estudiantes, al indagar sobre las herramientas tecnoldgicas con las que cuenta. En un 9%
cuenta con una Tablet; mientras que el 59% cuenta con un celular inteligente y un 32% con un
computador. Hallazgo clave: Esto indica una alta dependencia del celular en una frecuencia de
(71) estudiantes, como principal herramienta tecnoldgica y una disparidad en el acceso a
dispositivos mas versatiles como portatiles, que son fundamentales para tareas académicas y de

desarrollo de contenido mas complejas.

Figura 1

Dispositivos electronicos con los que cuenta los estudiantes participantes
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= Tablet
= Celular inteligente
Computador

= Otro

Nota. La figura muestra que el celular es el dispositivo méas utilizado por los estudiantes, mientras que el acceso a
computadores y tabletas es menor. Fuente: Elaboracion propia.

En la Figura 2, se observa que al indicar si han escuchado el término realidad aumentada: el
90% de los participantes han escuchado el término de la RA; mientras que el 10% no identifican
dicho término. Hallazgos clave: Se visualiza un grupo fuerte con un buen accionar inicial de la
RA con una frecuencia de (108) estudiantes, con un grupo minoritario representando una
oportunidad para futuras acciones formativas. Aunque esto no implica que el grupo fuerte tenga

conocimiento profundo o practico de la RA.

Por ello, fue necesario, si ¢ha trabajo alguna aplicacion de la RA?: Donde el 18% de los
estudiantes han trabajado alguna aplicacion de la RA; pero el 71.7% no sabe cémo funciona la RA.
Hallazgos clave: Se aprecia que existe una brecha considerable entre el conocimiento tedricoy
la aplicacién practica de la RA entre los estudiantes. Un grupo fuerte con una frecuencia de (86)
ha oido hablar del concepto, pero carece de la comprension o experiencia para aplicarlo, mientras
que solo una minoria ha utilizado realmente una aplicacion de RA con una frecuencia (22)

estudiantes.

Figura 2
Los estudiantes poseen conocimientos previos sobre el término y han trabajado con alguna

aplicacion de Realidad Aumentada (RA)
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Nota: La figura muestra el nivel de conocimiento previo de los estudiantes sobre el término Realidad Aumentada (RA)

y su experiencia en el uso de aplicaciones relacionadas. Fuente: Elaboracion propia.

En la Figura 3, se indaga sobre ¢ Qué tipo de acceso tiene a internet? En un 79% cuenta con
Wifi; seguido de un 4% en redes publicas; mientras que un 12% con medio de un plan de datos y
en un café internet el 5%. Hallazgo clave: Un grupo fuerte de estudiantes (95) depende de una
conexion Wifi para acceder a internet. Esto puede indicar que tienen una conexién estable y de
bajo costo en sus hogares o en la unidad educativa, pero tambiéen los hace vulnerables a las
interrupciones o la falta de acceso cuando no estan en estos lugares; mientras que grupo pequefio
se conecta a través de un plan de datos o redes publicas (11), lo que sugiere que el acceso fuera
del entorno Wifi es mucho menor. Esto puede limitar su capacidad para realizar actividades
académicas o acceder a recursos en linea cuando estan en transito o en lugares sin una conexion
Wifi disponible.

Figura 3

Tipo de conexion a Internet desde el hogar (casa) o externa al salon de clase

14 = Wifi
5\ = Redes publicas
Por medio de un

plan de datos
= Café Internet
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Nota. La figura evidencia que la mayoria de los estudiantes accede a internet mediante conexion Wi-Fi, mientras que
el uso de planes de datos y redes publicas es reducido, lo que limita el acceso fuera de entornos con conectividad

estable. Fuente: Elaboracion propia.

En la Figura 4, se visualiza los resultados a la pregunta ¢,Cuales son las actividades que
mas le gusta realizar en Internet? Donde el mayor porcentaje lo tienen las actividades y tareas del
colegio con un 73%; seguido de los juegos con un 23%; mientras que el 5% corresponde a las
consultas en las redes y por ultimo el 3% a chatear. Hallazgo clave: Hay un grupo fuerte de
estudiantes (87) ven en internet una herramienta fundamental para su formacion, investigacion y
cumplimiento de responsabilidades escolares. Esto sugiere una adaptacion exitosa a las nuevas

didacticas de aprendizaje apoyadas por la tecnologia

De igual forma hay un grupo significativamente menor de juegos (23) y el chateo (4) de
estudiantes, que también forman parte del uso de internet. Esto contrasta con la percepcion
comun de que los estudiantes utilizan la web mayoritariamente para el ocio, el entretenimiento y
la socializacion. Asimismo, hay un uso limitado de redes sociales de (6) estudiantes, esta baja
preferencia por las consultas en redes sugiere que, aunque estas plataformas son populares, los
estudiantes no las consideran su principal fuente de informacion o actividad en linea para sus
tareas académicas. Estos hallazgos son una oportunidad para destacar el lado productivo del uso
de internet entre los estudiantes. Los resultados muestran que, a pesar de las posibles
distracciones, los estudiantes priorizan las actividades educativas cuando se les pregunta

directamente sobre sus preferencias.

Figura 4

Algunas actividades que los estudiantes realizan en Internet

= Juegos
= Redes sociales
Chat
= Actividades y tareas del colegio

= Otras
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Nota. La figura muestra que los estudiantes priorizan el uso de internet para actividades académicas, mientras que el
ocio, el chateo y las redes sociales presentan una participacién menor, lo que evidencia un uso mayoritariamente
formativo de los recursos digitales. Fuente: Elaboracion propia.

Por ultimo, en la Figura 5, se indaga sobre ¢Cuanto es la velocidad que tiene el internet que
utiliza? donde un 5MG: 31%; 10MG: 26%; 20mg:16%; 30MG:27%. Hallazgos clave: Se
aprecia una Segmentacion de la poblacion estudiantil: La distribucion de las velocidades de
internet muestra que la poblacién estudiantil no cuenta con un acceso uniforme. En lugar de una
mayoria con conexiones de alta velocidad, se observan cuatro grupos distintos, con la mayor

concentracion en las opciones de menor velocidad.

Se observa un grupo fuerte de un poco mas de la mitad de los estudiantes (68) dispone de
conexiones de 10 Mbps o menos, lo cual es considerado lento para los estandares actuales.
Mientras que un grupo significativo tiene velocidades que pueden limitar su rendimiento
académico y su acceso a recursos en linea, otro grupo de (52) estudiantes que tiene acceso a una
velocidad maés alta de 20 Mbps y 30 Mbps, lo que les otorga una ventaja potencial, lo que genera

una brecha digital entre los estudiantes.

Figura 5

Identificacion en el estudiante la velocidad de la Internet que usa y el tiempo de conexion

>30Megas 0

30 Megas 32
20 Megas 20
10 Megas 31
5 Megas 37

Sin ningin limite de tiempo I 31
Més de 8 horas I 20
6a8horas I 21
la3horas I 48

0 10 20 30 40 50 60

Nota. La figura evidencia una brecha en la velocidad de acceso a internet entre los estudiantes, con predominio de
conexiones bajas frente a un grupo con mejor conectividad. Asimismo, se observa un uso prolongado de internet, lo

que plantea retos de autorregulacién y posibilidades de aprovechamiento educativo. Fuente: Elaboracion propia.
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De igual forma, en la Figura 5, se indico de ¢ Al dia cuanto tiempo esta conectado a
internet? Donde existe una clara division del uso de la internet: De 1 a 3 horas: 40%; 6 a 8
horas; 17%; méas de 8 horas;17%: y por ultimo sin ningun limite de tiempo: 26%. Hallazgos
clave. Existe un grupo fuerte mas de la mitad de los estudiantes (69) se conecta por mas de 6
horas diarias, lo que sugiere un alto grado de dependencia o uso prolongado de la tecnologia para
actividades que podrian no estar exclusivamente relacionadas con el estudio; mientras que un
grupo significativo de (31) estudiantes no tiene un limite de tiempo de conexién. Esto puede
indicar falta de autorregulacion o supervision, lo cual es un hallazgo clave que podria generar
preocupaciones sobre el bienestar, el rendimiento académico y la adiccion digital, lo cual se

podria aprovechar al maximo en la propuesta del modelo.

A2. Diagnéstico inicial con los docentes. Para identificar la percepcion de los 41 docentes

participantes hacia cada una de las dimensiones (categorias) e indicadores, lo cual ha sido vital
dentro de esta investigacion. Puesto que permitid identificar cual es su nivel de conocimiento con
las TIC y RA'y lo que se espera realizar desde su practica docente acorde al cuestionario
diagnostico docentes (Anexo F), con un total de 41 cuestionarios diagnostico docentes

diligenciados.

Resultados datos sociodemograficos

La caracterizacion sociodemogréafica de la poblacion objeto de estudio resulta esencial para
comprender con profundidad los factores contextuales que inciden en la formacién y motivacién
del docente. Segun Cohen et al. (2019, p.43), “conocer las caracteristicas sociales, economicas y

culturales de los actores educativos permite disefar estrategias didacticas pertinentes”, en este

caso el uso del as TIC/RA.

En esta investigacion, se recopilé informacion sociodemogréafica a traves de cuestionarios
estructurados, los cuales fueron aplicados a docentes U.E. “Juan Benigno Vela”. Las variables
consideradas incluyen: la edad, el género, el nivel de formacion, las areas en las se desempefia, la

antigliedad en la institucion,

En la Figura 6, se presenta la caracterizacion de los docentes en cuanto a los datos

sociodemograficos de genero y edad.
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Figura 6

Caracterizacion de los docentes: edad y género en la basica superior media en los grados 8 °, 9.°y 10.°

100 75
m Edad
50 Género 22 I o ; 21 20

25a30 31a35 36a40 46 a 50 Mujeres Hombres

Nota. La figura muestra una mayor participacion de docentes mujeres (65%) y una concentracion etaria entre 31 y 45
afios, lo que evidencia un cuerpo docente predominantemente joven. Esta caracteristica favorece la apertura a la

innovacion pedagogica y al uso de tecnologias educativas en la basica superior. Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados de la Figura 6, mostraron que un 65% son mujeres; mientras que el 35% son
hombres. Ademas, el rango de edad de los docentes oscila en un 63% entre 31 a 45 afios; seguido
de un 22% entre 25 a 30 afios, Lo cual indica que es una caracterizacion muy buen
aproximadamente del 85% para el estudio por ser personal joven y una equidad de género muy
similar, con muchas ganas de explorar nuevas practicas innovadoras desde la tecnologia para

fortalecer el aprendizaje en sus estudiantes.

Asimismo, en la Figura 7, se visualiza el nivel de formacién del docente, areas de estudio
en la que se desempafia el docente y afios de antigiiedad en la U.E “Juan Benigno Vela”
Unicamente en la basica superior curso 8.°,9.°y 10.°
Figura7

Caracterizacion de los docentes: nivel de formacion, areas de desempefio y antigliiedad en basica

superior media en los grados 8 2, 9.°y 10. °
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Nota. La figura evidencia que la mayoria de los docentes cuenta con formacion de licenciatura y especializacion, se
desempefia en diversas areas del conocimiento y posee una antigliedad significativa en la institucion. Este perfil
académico y experiencia laboral favorecen la pertinencia y viabilidad de la propuesta del modelo didactico basado en

TIC y RA en la bésica superior. Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados del nivel de formacion (color rojo) evidencid; normalista: 7%, licenciados:
42%; especialista: 34% y especialista: 1%, En la evidencia de areas de desempefio llama la
atencion que los docentes orientan todas las areas del conocimiento en el ciclo de basica superior
en los respectivos grados. Ademas, se evidencid que los afios de antigliedad de los en la unidad
educativa, se encuentra entre 9 a 10 afios: 37% y en especial entre 11 a 12 afios: 32%, para un
total de una excelente antigtiedad del 69%, para lograr una pertinencia en la propuesta del modelo
dicotico con las préacticas de ensefianza con TIC y RA para fortalecer el aprendizaje en los

estudiantes de dicho ciclo.

En la Figura 8, en cuanto a las preguntas 6, en lo referente a las areas de estudio en las
cuales los estudiantes muestran apatia, poca participacién, dinamismo e interaccion con los
contenidos que se desarrollan, los docentes consideraron que Tecnologia e Informética con un
20%, seguido de Lengua Extrajera (inglés) con un 17% Ciencias Naturales con un 15% y
Matematicas con un 12% ; también se muestra con un porcentaje considerables las areas de
Lengua y Literatura, Educacion Fisica y Educacion artistica con : 7%; mientras que las Areas de
Etica y Valores, Ciencias Sociales, Educacion Religiosa con un 5% respectivamente. Resaltando
las &reas de mayor porcentaje con las que se debe reforzar el modelo didactico por medio de las
TIC y la RA, para fortalecer el aprendizaje en los estudiantes de la basica superior cursos 8.°, 9.°
y 10.°.

Figura 8

Areas de estudio donde los estudiantes muestran poca motivacion con el contenido

Todas las anteriores 0

Educacion religiosa 2 8
Etica y valores 2 3
Lengua extranjera (inglés) 3 7
Ciencias sociales 2
Matemaéticas 5 6
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Nota. La figura muestra que los docentes identifican mayor apatia y baja participacion estudiantil en Tecnologia e
Informética, Lengua Extranjera, Ciencias Naturales y Matematicas, concentrando los porcentajes mas altos. Estos
resultados orientan la necesidad de priorizar dichas areas en la aplicacion del modelo didactico apoyado en TIC y RA

para fortalecer el aprendizaje en la basica superior. Fuente: Elaboracién propia.

Sintesis: resultados datos sociodemograficos

En los porcentajes y frecuencia recolectados en los datos sociodemograficos de los datos
se observan aspectos como: refleja aproximadamente un desequilibrio pequefio pero notorio, con
una mayoria femenina del 63%. Hallazgo clave. Esta caracteristica es importante, pues
investigaciones recientes sugieren que las mujeres cada vez mas se empoderan hacia el uso de las
tecnologias y el aprendizaje virtual. (Mufioz et al., 2021). En cuanto a la edad, la mayoria de los
docentes oscila entre los 31 a 45 afios, lo cual indica que es una caracterizacion muy buena para
esta investigacion por ser personal joven y una equidad de género muy similar, con muchas ganas
de explorar nuevas préacticas innovadoras desde la tecnologia para fortalecer el aprendizaje en sus

estudiantes.

En lo relativo al nivel de formacidn de los docentes se identifico que el 76% esta en la
categoria de licenciados y especialistas. Los cuales apoyan en general todas las areas de la basica
superior, con una antigtiedad del 69%. Hallazgos clave. Se establece una so6lida base pedagdgica
y disciplinar con los altos porcentajes de docentes titulados, lo que indica una formacion
académica consolidada necesaria para integrar las TIC/RA en las estrategias didacticas de la
propuesta del modelo, lo cual, coincide con lo sefialado por Morales-Loor et al (2025), quienes
argumentan que la integracion tecnolégica del docente se fortalece en su formacion continua y

afios de experiencia en su disciplina.

Datos por dimensiones (categorias versus indicadores)

Dimensién: A. Eficacia pedagdgica

En la Figura 9, se muestran los resultados al indagar en la pregunta 7: ¢Ha recibido usted
capacitacion en el uso de TIC en los ultimos 2 afios? Se visualiza que el nivel de conocimiento de
las TIC de los docentes en los ultimos dos afios es 42% por parte de la institucion educativa;
mientras que un 59% no han recibido ningun tipo de capacitacion. Hallazgo clave: Existe una

marca brecha de docentes capacitados (17) y los que no lo han sido (24). Esta falta de



98

homogeneidad en la formacion tecnoldgica puede generar desigualdades en la calidad de la
ensefianza y la eficacia pedagogica entre diferentes profesores y aulas, identificando una gran
debilidad en la propuesta del modelo.

Por eso, fue fundamental indagar en la pregunta 9 si ¢A usted le gustaria aprender a usar
herramientas TIC que permitan mejorar la participacion e interaccién de sus estudiantes con los
contenidos que se desarrollan en su asignatura? EI 100% de los docentes estan interesados en
seguir su formacion en TIC. Hallazgos clave: Alta motivacion y disposicion al cambio: El interés
unanime sugiere que los docentes no solo reconocen la importancia de las TIC para el
aprendizaje, sino que estan altamente motivados para adquirir nuevas competencias y mejorar su
metodologia pedagdgica. Este deseo de formarse indica que los docentes son conscientes de que
les falta el conocimiento o las habilidades necesarias para integrar eficazmente las TIC en el aula.
Por lo tanto, perciben una brecha entre su practica actual y lo que es posible lograr con estas

herramientas.

De ahi la necesidad de indagar si ¢La institucion educativa donde usted labora le brinda
herramientas tecnoldgicas como computadores, tabletas, proyector (video beam), grabadoras,
televisores, entre otras; para apoyar su practica docente? Siempre en un: 12%; Casi siempre:73%;
y Casi nunca: 15%. Hallazgos clave: A pesar un grupo fuerte de docentes en las categorias
(Siempre +Casi siempre) con una frecuencia de (35) recibe apoyo; se cuenta con un grupo
significativamente pequefio de (6) docentes, lo que revela una brecha en la disponibilidad de

recursos tecnoldgicos.

Esto sugiere que no todos los docentes de la unidad educativa tienen un acceso equitativo al
equipamiento necesario para apoyar su practica. Este hallazgo puede indicar disparidades en el
acceso entre los ciclos de formacion, lo que a su vez podria generar diferencias en la calidad de la
ensefianza y el uso de la tecnologia entre los docentes. Siendo otra debilidad para tener presente

en la propuesta del modelo.

Figura 9

Resultados de la Dimension A. Eficacia pedagogica en los docentes participantes
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m ;Ha recibido usted capacitacion en el uso de TIC en los ultimos 2 afios?
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Nota. Los resultados evidencian una brecha significativa en la capacitacién y el acceso a recursos TIC entre los
docentes, lo que afecta la homogeneidad y calidad de la practica pedagégica. Aunque el 100% manifiesta alta
motivacion para formarse en TIC, persisten desigualdades en la formacién recibida y en la disponibilidad de
herramientas tecnolégicas. Estas condiciones constituyen debilidades clave que deben ser abordadas en la propuesta

del modelo para garantizar una integracion equitativa y efectiva de las TIC. Fuente: Elaboracién propia.

Dimension: B. Innovacién en la ensefianza

Igualmente, en la Figura 10(a), se observa los resultados al indicar en la pregunta 10 ;Qué
herramientas utiliza usted para comunicarse con sus estudiantes y orientar los procesos, aclarar
dudas y desarrollar las actividades actualmente? En un 95% con un celular inteligente; mientras
que un 5% con un celular no inteligentes, 0% no utiliza tableta y 0% no utiliza la computadora.
Hallazgo clave: Se resalta el dominio del teléfono inteligente para la comunicacion educativa, la
orientacion y la aclaracion de dudas. Este resultado indica una adopcién masiva de esta
tecnologia por parte del personal docente con una frecuencia de (39), con un grupo muy pequefio

significativo de (2) docentes que hace uso de celares no inteligentes.

Sin embargo, la escasa utilizacion de otras herramientas como las Tablet y las
computadoras, revela una falta de diversidad tecnoldgica, lo que permite establecer que la
practica pedagogica esta centralizada en una Unica tecnologia. Esto puede deberse a la falta de
equipamiento institucional, conocimientos para el uso de otras herramientas o simplemente a la
familiaridad con el teléfono inteligente. Esto conlleva a determinar que la alta dependencia de una
Unica herramienta tecnoldgica restringe las posibilidades de innovacion en la ensefianza. Las
tabletas y computadoras ofrecen funciones mas avanzadas para crear y gestionar recursos

interactivos, como la RA.
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Figura 10

Resultados de la Dimension B. Innovaciédn en la ensefianza en los docentes participantes
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Nota: Los resultados de la Dimension B evidencian que los docentes priorizan el uso de herramientas tecnolégicas de
facil acceso, como el celular y el computador, frente a recursos institucionales mas especializados. Esta preferencia
refleja familiaridad y practicidad, pero también una limitada integracion didactica de tecnologias que podrian potenciar
la innovacion pedagogica. La brecha entre disponibilidad y uso efectivo de los recursos constituye una debilidad

relevante para el fortalecimiento del modelo propuesto. Fuente: Elaboracion propia.

Asimismo, en la Figura 10(b), se indagd sobre la pregunta 11: ¢ Cudles de las siguientes
herramientas tecnoldgicas utiliza usted para apoyar su practica pedagogica? El celular con un
63%, seguido del computador con un 30%, mientras que el video beam (proyector) en un 5%y
por ultimo la tableta en un 2%, los demés elementos no se utilizan. Hallazgos clave: Se resalta el
uso del celular en un grupo fuerte de (26) docentes, mientras que un grupo pequefio significativo
de (12) docente utiliza el computador. Lo que indica que estas herramientas tecnoldgicas son mas
familiares para los docentes, probablemente debido a su portabilidad y versatilidad para
funciones basicas como la comunicacion, la busqueda de informacion y la gestion de contenido,
pero refleja que los docentes emplean herramientas mas accesibles en lugar de aprovechar

recursos mas especializados que podrian enriquecer sus practicas.

De igual forma, se visualiza una brecha entre la disponibilidad de dispositivo
tecnologicos y su integracion didactica. Aunque 93% de los docentes usa el celular o el

computador, la dependencia de dispositivos personales y la subutilizacion de herramientas
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institucionales (proyector, tablero digital) sugiere que la integracion tecnoldgica no esta

plenamente desarrollada.

Dimensién: C. Rol docente y desarrollo profesional

Por ultimo, en la Figura 11, se indaga ¢Con qué frecuencia usted hace uso de recursos,
herramientas, plataformas, aplicaciones y materiales educativos digitales para apoyar su labor
docente? Casi siempre el 61%, Siempre un 22%, Nunca un 10%, Casi nunca el 7%. Hallazgo
clave. Un grupo fuerte de docentes (39) en la categoria (Siempre + Casi siempre) con frecuencia
hace uso de TIC. Esto sugiere una integracion significativa y generalizada de las TIC en su labor
pedagdgica. EI hecho de que un grupo en minoria (3) docentes utilice las TIC con baja frecuencia
en las categorias de ("Nunca"+ "Casi nunca" 7%) indica una amplia aceptacion y una baja
resistencia general a la incorporacion de la tecnologia en el aula por parte del cuerpo docente.
Aunque es importante tener presente en el modelo didactico la calidad del uso de esta tecnologia.

Figura 11

Frecuencia de uso de recursos y lograr donde se orientas la mayor parte de las clases
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Nota: Los resultados de la Dimensién C evidencian una alta frecuencia en el uso de recursos y herramientas TIC por
parte de la mayoria de los docentes, lo que refleja una aceptacion generalizada y una disposicion favorable hacia la
integracion tecnoldgica en la practica pedagogica. La baja proporcion de docentes con uso limitado indica minima
resistencia al cambio; sin embargo, se hace necesario que el modelo didactico priorice no solo la frecuencia, sino

también la calidad y pertinencia pedagdgica del uso de las TIC. Fuente: Elaboracion propia.

Igualmente, en la Figura 11(b) se indaga desde la pregunta 13 ¢EI lugar donde usted

mayormente orienta las clases de las areas en la basica superior? El 90% de los docentes lo hace
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en sus aulas de clase y solo un 10% en la sala de informatica. Hallazgos clave: Un grupo fuerte
de los docentes (34) hacen uso de su aula de clase; con un grupo pequefio significativo de (4)
docentes que hace uso de la sala de informatica. Se visualiza una brecha entre la disponibilidad
de recursos tecnoldgicos en la unidad educativa y la practica pedagdgica real. La sala de
informaética existe, pero no esta siendo utilizada eficazmente para potenciar el aprendizaje. Es
hallazgo no solo revela una debilidad, sino también una oportunidad para fortalecer en la

propuesta del modelo didactico con TIC/RA

Dimension: Conocimiento de la RA

Esta dimension también fortalece el modelo didactico con TIC y RA, partiendo del
conocimiento que los docentes tienen sobre la RA, al evaluar algunos indicadores como; las
caracteristicas de los dispositivos, herramientas tecnoldgicas y aplicaciones de la RA. En la
Figura 12, se visualiza los resultados de la dimensidn acorde a las preguntas 14, 15, 16, 17. Los
docentes resaltan que NO: 78% tienen conocimiento de la RA; mientras que Sl: 22%. De igual
forma, NO: 93% conocen programas y/o aplicaciones basadas en RA, pero SI:7% conocen. Por
otra parte, los docentes el 100% les gustaria conocer y explorar aplicaciones basadas en la RA, ya
que aseguran al 100% que la RA ayudaria a fortalecer procesos pedagdgicos en las areas del ciclo

de la bésica superior.

Figura 12

Nivel de conocimiento de la RA de los docentes del ciclo de la basica superior
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Nota. Los resultados de la Dimensién Conocimiento de la RA evidencian un bajo nivel de familiaridad de los docentes
con la realidad aumentada y sus aplicaciones pedagdgicas; sin embargo, se destaca un interés unanime por aprender y
explorar estas herramientas. Esta disposicion positiva representa una oportunidad estratégica para el modelo didactico
con TIC y RA, orientado a fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje en la basica superior. Fuente: Elaboracién

propia.

Como cierre de este primer analisis de resultados de diagndstico inicial de los estudiantes y
docentes con respecto a las TIC y RA, se determina que aproximadamente el 98% de los docentes
no conocen las aplicaciones de la RA, pero resaltan el interés por aprender para fortalecer el

aprendizaje de los estudiantes, ya que no basta con conocer TIC.

B. Resultados segundo objetivo especifico.

Analizar los componentes TIC y RA como apoyo predominante en la practica docente de la

Basica Superior en la UE Juan Benigno Vela.

Se aplico el instrumento de recoleccion de datos la lista a cotejo (Ver anexo H), con
recursos predisefiados y gratuitos de APP para desarrollar experiencias de RA, acorde a los
contenidos de las areas de la basica superior, con una interfaz sencilla de manejo compatible con
dispositivos Android y i0S, faciles de descargar e instalar y que ocupan poco espacio en

memoria, con actualizacion constante y en especial de uso gratuito, entre otros.

Los criterios para la seleccion de las aplicaciones APP — RA, se registraron en la lista de
cotejo. De esta forma se seleccionaron las aplicaciones Quiver, Assemblr Edu, Chromville y
Metaverse, las cuales se destacan por sus caracteristicas como: facil manejo e instalacion,
interfaz sencilla e intuitiva, contienen elementos predeterminados que permiten ser utilizados
para crear y recrear actividades de RA, requieren pocos recursos de hardware y espacio en
memoria para ser usadas, entre otras. Teniendo en cuenta todos estos aspectos se procedio al

disefio de la propuesta pedagogica

En la Figura 13, se observa el comportamiento de los resultados. En el disefio de la
propuesta del modelo didactico se tuvieron en cuenta herramientas TIC como: internet,

presentaciones interactivas para la descripcion de las generalidades de la RA y uso de
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aplicaciones relacionadas con esta tecnologia, y video tutoriales como apoyo al uso de las
aplicaciones de RA seleccionadas.
Figura 13

Comportamiento de la RA en los docenes participantes
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Nota: Los resultados del segundo objetivo especifico evidencian que la seleccion y uso de aplicaciones de RA con
caracteristicas de accesibilidad, gratuidad y facilidad de manejo favorecen su integracion como apoyo a la préctica
docente en la Basica Superior. La incorporacion de herramientas TIC complementarias, como internet, presentaciones
interactivas y video tutoriales, fortalece la comprension y apropiacion de la RA, constituyéndose en un componente

clave para el disefio y viabilidad del modelo didactico propuesto. Fuente: Elaboracion propia.

Donde los docentes responden a una serie de interrogantes relacionadas con las
dimensiones operacionales: Integracion Curricular, Metodologias innovadoras, Formacion y
Competencia Docente de la variable didacticas con TIC y RA. Indicando ALTO si identifica con
ellas (1), MEDIO si, se identifica en algo (0.5) y BAJO si no se identifica con nada (0). Después
la puntuacién se calcula de manera independiente para cada una de las dimensiones de la lista de

cotejo como se observa en la Figura 13.

A continuacion, en la Tabla 8, se ilustran los resultados de la observacion directa promedio
de la lista de cotejo filtrado a través de las dimensiones operacionales. Obteniendo en la

Dimensidn 1. Integracién Curricular con una Media General 3.8, lo que indica una valoracion
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general positiva, pero limitada por la viabilidad técnica al interior de la Unidad Educativa; en la
Dimension 2. Metodologias Innovadoras con la media general 4.1, donde se refleja una
excelente valoracion pedagdgico innovador; y la Dimension 3: Formacién y Competencia
Docente con la media General 3.9, reflejando una disposicion para trabajar con las APP - RA,
pero con un nivel de incertidumbre en su implementacion por no contar con las habilites y

destrezas necearias.

Tabla 8

Resultados lista de cotejo por dimensiones operativas

Dimensién 1. Integracion Curricular (Media y analisis)

Alineacion Curricular 5.0 Fuerte alineacidn con el curriculo existente.
Facilidad de Uso (Usabilidad) 3.9  Apps percibidas como muy faciles de usar.
Viabilidad Técnica 1.7 Dificultades logisticas/infraestructuras reportadas.
Relevancia del Contenido 4.6  Contenido muy valorado por los docentes.

Media General 3.8

Dimensién 2. Metodologias Innovadoras. (Media y analisis)

Aprendizaje Activo y Colaborativo 4.0 Alto potencial para fomentar el trabajo en equipo.
Visualizacion y Comprension 3.9 Aspecto mejor valorado; gran ayuda visual.

Motivacion y Compromiso 4.4 Nivel de motivacion estudiantil percibido como excelente.
Experiencia Inmersiva 4.1 Experiencia de RA muy bien recibida.

Media General 4.1

Dimensién 3: Formacion y Competencia Docente. (Media y analisis)

Confianza Docente 2.9 Nivel de confianza bajo; se requiere mas formacion.
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Potencial de Integracién Didactica 2.7 Ven el potencial, pero necesitan guia para la planificacion.
Desarrollo Profesional 5.0 Valoran la experiencia como crecimiento profesional.
Valoracién General para la Préctica 5.0 Consideran las Apps una adicion valiosa a largo plazo.

Media General 3.9 Buena disposicion para trabajar, pero con un nivel de
incertidumbre en su implementacién

Nota. La tabla resume medias por dimensiones, destacando valoracion positiva y necesidad de

fortalecimiento técnico y formativo. Fuente: Elaboracién propia.

De ahi, que en la Tabla 9, se presenta las dimensiones operacionales de la RA que sintetiza
los hallazgos clave en el trabajo realizado por los docentes participantes, resaltando el nivel
predominante (ALTO, MEDIO, BAJO) su porcentaje, la distribucion general con sus respectivos

hallazgos.

Tabla 9

Resumen dimensiones de la RA — Docentes participantes

Nivel Distribucion
Dimensién Predominante % Hallazgos clave
General
Los docentes coincidieron en
Integracién Sesgada que las Apps de RA mejoran el
0 .
Curricular MEDIO 3.8% positivamente c_u_rnculo, pero presentan gran
dificultad por la infraestructura
actual
Metodologias ALO 41% Ligeramente Distribucion equilibrada buena
Innovadoras. ' positiva en la valoracion innovadora
Formaci6n y Hallazgo critico. Casi el 80%
Competencia MEDIO 3.9% Normal tiene co_mpetenua por debajo de
Docente. la media. Brecha marcada con

una minoria talentosa (~20%)

Nota. La tabla sintetiza los niveles predominantes por dimension, evidenciando avances pedagdgicos con
RA y una brecha significativa en la competencia docente debido a limitaciones formativas e

infraestructurales. Fuente: Elaboracion propia.
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El diagnostico revela un perfil docente MEDIO, caracterizado desde la integracion
curricular sesgado ligeramente, donde coinciden en que las Apps de RA mejoran el curriculo,
pero presentan gran dificultad por la infraestructura actual; en cuanto a las metodologias
innovadoras su perfil es ALTO ligeramente positivo con una disrupcion equilibrada buena; y
por ultimo una formacion y competencia docente MEDIA normal y una brecha marcada con
una minoria talentosa. Sin embargo, en general se visualiza una poblacion homogénea

demostrando gran interés por el uso de la RA en su préctica docente.

En la Tabla 10, se identificaron aspectos relevantes de las APP, por medio de la
exposicion realizar por cada docente participante resalando componentes, caracteristicas y
beneficios en el sector educativo acorde al proceso de observacion directa llevado. Demostrando
un impacto positivo para fomentar el aprendizaje interactivo e inimero en la educacion basica

superior de la U.E. “Juan Benigno Vela”.

Tabla 10

APP lista de cotejo — docentes particionales

APP Componentes Caracteristicas Beneficio educativo
Software: La aplicacion mavil Requiere marcadores Facilita la visualizacion de
instalada en un dispositivo fisicos (tarjetas impresas) animales en 3D. lo aue meiora la
(i0OS/Android). para funcionar. Permite ver com rensiéﬁ de?:once Jtos

Animal  Hardware: Camara del modelos 3D de animales en el abstractgs fomenta I inteFr)accién

4D+ dispositivo para escanear. entorno del usuario con moti\}a a los estudiantes a
Recursos Externos: Tarjetas sonido y movimiento al 3; render sobre la fauna de
fisicas impresas (marcadores) que  escanear las tarjetas con la mpanera ladica e inmersiva
activan los modelos RA. camara del dispositivo. '
Software: Aplicacion Plataforma para crear y Ayudaa los estudiantes a .

e . i comprender procesos complejos
movil/plataforma con una amplia explorar "Jigs", que son o el funcionamiento interno de
biblioteca de modelos 3D y una modelos 3D interactivos y . . L
. : . -7 N objetos mediante la visualizacion
JigSpace interfaz de creacion de Jigs". explicaciones paso a paso. manioulacion de modelos 3D
Hardware: Dispositivo mdvil con  Permite desglosar procesos y intergctivos meiorando la
camara y sensores de movimiento complejos para una mejor S » Mejoranc
(para posicionamiento RA) comprension visual retencion de informacion y el
parap ' P ' pensamiento espacial.
Permite una exploracion
Software: Aplicacion de ﬁ‘fur%\llzcdh:} ZlisGE; tBilvlél accesible del universo,
astronomia. mévjil ara i den?ificar en facilitando la identificacion de
Star Walk Hardware: Dispositivo movil con tiem po real estrellas cuerpos celestes y fomentando la
2 camara, GPS, brijula'y constelgciones planeta’s y curiosidad sobre el espacio sin

giroscopio.
Datos: Bases de datos

satélites, superponiendo la necesidad de equipos

informacion sobre la vista del

astronoémicas integradas. .
cielo.

especializados, haciendo el
aprendizaje mas dindmico y
relevante.
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Aplicacion versétil con una  Su amplia gama de modelos y la

Software: Aplicacion versatil con gran biblioteca de modelos capacidad de crear contenido

un visor de RA y una plataforma

! 3D (anatomia, historia, propio la hacen adaptable a
de creacion de o g . -
. . . geografia, literatura) que multiples materias, lo que mejora
contenido. Hardware: Dispositiv L - -
Arloopa o mévil con pueden colocarse en el la motivacion, la interactividad y
) ) R entorno real mediante la la comprension de conceptos en
camara. Datos: Amplia biblioteca . . .
. camara del dispositivo. 3D, y apoya el desarrollo de
de modelos 3D (anatomia, . S L
S Permite crear experiencias de competencias cientificas y
historia, etc.). - L
RA propias comunicativa
Chromy No permitio el acceso No permitio el acceso No permitio el acceso

Nota: La tabla presenta la lista de cotejo de aplicaciones de realidad aumentada evaluadas por docentes
participantes, destacando sus componentes, caracteristicas y beneficios educativos, asi como limitaciones

de acceso en algunos casos. Fuente: Elaboracion propia.

Esto sefiala una urgente necesidad de atender en el disefio del modelo los hallazgos
encontrados para garantizar una propuesta transformadora que garantice una calidad en el entorno
educativo, teniendo en cuenta herramientas TIC como: internet, presentaciones interactivas para
la descripcidn de las generalidades de la RA, el uso de aplicaciones relacionadas con esta

tecnologia, y video tutoriales como apoyo al uso de las aplicaciones de RA seleccionadas.

C. Resultados tercer objetivo especifico.

Establecer la propuesta del modelo didactico para la practica docente en la Basica Superior

en la UE Juan Benigno Vela.

La evidencia recopilada hasta el momento sustenta de manera contundente la necesidad
urgente de implementar el modelo didactico con TIC/RA. La implementacion es viable pues se
puede trabajar acciones virtuales, con el uso de los celulares inteligente, sus camaras y otros

elementos esenciales; el desafio es capacitar al docente para usarlas con un enfoque diversificado.

Por ello la necesidad, de indagar con un cuestionario Likert dirigido al grupo focal de 22
docentes, el nivel de apropiacion que tienen los docentes hacia las aplicaciones de la RA
partiendo del segundo objetivo especifico que consiste en analizar los componentes basicos de la
RA, como apoyo a la practica docente en la basica superior de la Unidad Educativa Juan Benigno
Vela. Tomando como base el marco teérico donde se describe las dimensiones de apoyo como: la
Integracion curricular, la Metodologias innovadoras y la Formacidn y competencias Docente.

Estos permitieron que desde la entrevista estructurada los docentes emergieran al mundo real por
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medio de la RA, con el fin de lograr un aprendizaje mas profundo y significativo en sus practicas

docentes.

Resultados de la entrevista semiestructurada dirigida a los docentes (grupo focal)

A continuacion, las respuestas de un grupo focal de 22 docentes voluntarios con la
percepcion sobre la implementacion de un modelo didactico con TIC/RA para el apoyo de la
practica pedagogica en la U.E Juan Benigno Vela. En la Figura 14, se visualiza los resultados de
la Dimension de A. Capacitacion docente. Evidenciado algunos porcentajes y sustentando con la
opinion y puntos de vista de los participantes desde la entrevista en tres preguntas fundamentales
como: RFLEX1.Considera que las aplicaciones de RA le ayudan al docente a fortalecer sus
competencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje, de igual forma, RFLEX2.Considera que la
Institucion Educativa deben genera capacitacion a sus docentes y estudiantes sobre el uso de la
RA en la educacion y RFLEX3. Considera que puede apoyar alguna aplicacion de la RA en su

area de conocimiento respectivamente.

Figura 14

Resultados y andlisis Dimension: A. Capacion docente — grupo focal docentes

30 22 (100%) 22 (100%)

20 10 (46%) 12 (54%

p !

Totalmente de Acuerdo De acuerdo

m RFLEX1 ®RFLEX2 RFLEX3

10

Nota. En la Figura 14 se presentan los resultados correspondientes a la Dimension A: Capacitacion docente, obtenidos

a partir del grupo focal conformado por 22 docentes de la institucién educativa. Fuente: Elaboracién propia

» RFLEX1/RFLEX2. Considera que las aplicaciones de RA le ayudan al docente a

fortalecer sus competencias en el uso de tecnologias en los procesos de ensefianza
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aprendizaje y considera que la Institucion Educativa debe genera capacitacion a sus

docentes y estudiantes sobre el uso de la RA en la educacion.

> Analisis perceptivo. El grupo focal de los 22 docentes coincidieron al 100% totalmente

de acuerdo que se inicia la RA para fortalecer el proceso pedagdgico con los estudiantes,
pero debe estar acompafiado de un programa de capacitacion permanente para lograr su

propdsito, por lo menos a los docentes y ellos a la vez van formando al estudiante.

» RFLEX3. Considera que puede apoyar alguna aplicacion de la RA en su area de
conocimiento, si la institucion educativa le brinda la posibilidad de un modelo didactico

que los guie.

> Analisis perceptivo. EL 46% esta totalmente de acuerdo; mientras que el 54% de

acuerdo, resaltan que se debe revisar que no se les dé mas carga laboral, sino al contrario
se pueda dar algunos incentivos o tiempo de la misma carga para apoyar la RA

De igual forma, en la Figura 15, se observar los resultados de la Dimension B. Seleccion de
herramientas y aplicaciones para trabajar la RA, evidenciando el comportamiento en porcentajes
y su aporte con la opinién y punto de vista de los participantes de la entrevista en la RFLEX4,
RFLEXS.

Figura 15

Resultados y analisis Dimension: B. Seleccion de herramientas y aplicaciones RA— grupo focal

docentes
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Nota. En la Figura 15 se presentan los resultados correspondientes a la Dimension B: Seleccion de herramientas y
aplicaciones de Realidad Aumentada (RA), obtenidos a partir del grupo focal conformado por docentes de la institucién

educativa. Fuente: Elaboracion propia.

» RFLEX4. Considera que el uso de aplicaciones de la RA ayuda a fortalecer
significativamente los procesos de ensefianza y aprendizaje en las areas de estudio de

la bésica superior media.

> Analisis perceptivo. Totalmente de acuerdo estan el 64% de los docentes ya que

explican que es uno de los ciclos mas relevantes del aprendizaje debido a que muchas
de sus areas de estudio exigen de alguna forma el uso de la tecnologia digital en sus
componentes practicos. Mientras que el 36% esta de acuerdo, pero que es importante
revisar con cuidado la existencia de la RA en especial con dispositivos electrénicos de

alta grama para los estudiantes en sus hogares.

» RFLEXS5. Considera importante que en la basica superior media se conforme un grupo
de docentes para el manejo de herramientas y aplicaciones que le permitan crear

actividades educativas para sus estudiantes

> Analisis perceptivo. El 50% de los docentes esta totalmente de acuerdo, resaltando

que ya es hora que la institucion educativa tenga sus propios recursos didacticos como
apoyo al proceso pedagdgico; mientras que el otro 50% esta de acuerdo, pero resalta
la importancia de logra planificar esta accion con algunos incentivos o en un contrato
especial, ya que se corre el riesgo de méas carga laboral con los mismo tiempo y
sueltos.

De ahi, que en la Figura 16, se observar los resultados de la Dimension C. Integracion del
curriculo la RA, evidenciando el comportamiento en porcentajes y su aporte con la opinion y
punto de vista de los participantes de la entrevista en la RFLEX6, RFLEX7 y RFLEXS.

Figura 16

Resultados y analisis Dimension: C. Integracion del curriculo la RA - grupo focal docentes
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Nota. En la Figura 16 se presentan los resultados correspondientes a la Dimension C: Integracion del curriculo con la
Realidad Aumentada (RA), obtenidos a partir del grupo focal conformado por docentes de la institucién educativa.

Fuente: Elaboracion propia

» RFLEX6/RFLEXT7._Considera que la RA como estrategia didactica, es viable de ser
utilizada en las actividades de aprendizaje que usted disefia para los estudiantes y
Considera que en todas las areas del saber de la basica superior media es viable el uso

de la aplicacién de RA.

> Andlisis perceptivo. El 68% esta totalmente de acuerdo utilizar la RA como

estrategia didactica; mientras que el 38% dice estar de acuerdo, pero primero se debe
capacitar a docentes al respecto y con la propuesta del modelo didactico se pueda
planificar de forma clara su proposito, alcance, productos y en especial cdmo seria el
trabajo de los docentes. En cuanto a la RFLEX7, el 55% esta totalmente de acuerdo
que cubra todas las areas de estudio; pero el 17% que también estd de acuerdo resalta
que primero se debe realizar un diagnostico en estas areas e iniciar con prioridades
para ir aprendiendo y mejorando. Por ultimo, el 18% dice no conocer muy bien todas

las areas y mejor se abstiene de cualquier decision.

» RFLEXS. Considera que es relevante que todos los docentes de la Institucion
Educativa tengan la posibilidad de utilizar la RA como recurso para fortalecer los

procesos de ensefianza y aprendizaje.
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> Andlisis perceptivo. Totalmente de acuerdo opinan el 50% de los docentes y sustenta

que debe ser un proyecto institucional a mediano plano con una planificacion bien
definida desde la propuesta del modelo didacta que se espera de esta investigacion.;
mientras que el 23% esta de acuerdo, pero considera que solo deberia ser para la
béasica superior media y acorde a los resultados, se va implementando en los demas
ciclos por medio de un proceso llamado sinergia. Por Gltimo, el 27% considera que no
estan sencillo tomar decisiones de este tipo y se abstienen de realizar cualquier

opinion al respecto.

Por ultimo, en la Figura 17, se observar los resultados de la Dimension D. Evaluacion de la
efectividad en la RA, evidenciando el comportamiento en porcentajes y su aporte con la opinion
y punto de vista de los participantes de la entrevista en la RFLEX9, RFLEX10, RFLEX11,
RFLEX12 y RFLEX13 respectivamente.

Figura 17

Resultados y analisis Dimension: D. Evaluacion de la efectividad en la RA - grupo focal

docentes
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Nota. En la Figura 17 se presentan los resultados correspondientes a la Dimensidn D: Evaluacion de la efectividad de
la Realidad Aumentada (RA), obtenidos a partir del grupo focal conformado por docentes de la institucion educativa.
Fuente: Elaboracion propia.

» RFLEX9/RFLEX10/. Considera necesario el uso de recursos TIC, especificamente para
la utilizacion de aplicaciones de RA en los procesos de ensefianza y aprendizaje;
Considera que la RA como recurso en el aula, les permite a los estudiantes acercarse a

los contenidos educativos de forma interactiva y vivencial.
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> Analisis perceptivo. El 100% de los docentes esta totalmente de acuerdo que las TIC

son fundamentales para la utilizacion exitosa de la RA y de esta forma se lograra la
construccion de contenido especificos que contribuyan al aprendizaje de los estudiantes.
Sin embargo, es importante realizar primero el proceso de capacion para los docentes en
TIC y RA de forma permanente y en especial en laboratorio o con dispositivos

electronicos, es decir, que esta capacitacion no solo sea tedrica sino préactica.

» RFLEX11. Considera que las aplicaciones de RA promueven en los estudiantes la
motivacion, participacion, dinamismo e interaccion con los contenidos que se

desarrollan.

> Analisis perceptivo. EI 100% de los docentes esta totalmente de acuerdo que la llega

de la RA a la institucion educativa es un éxito, marcado como un proceso de innovacion

para estudiantes y docentes.

» RFLEX12/RFLEX13. Cree usted que los estudiantes pueden interactuar con
experiencias de RA, por medio de los laboratorios presenciales o educacion en linea si se
llegara a presentar algun problema como el del virus Covid-19 y considera Usted que
posee la motivacion y el interés para crear experiencias de aprendizaje para Sus

estudiantes con esta tecnologia.

> Analisis perceptivo. El 100% de los docentes esta totalmente de acuerdo que el

incorporar la RA en la practica docente contribuye a fortalecer el trabajo personalizado
y externo del estudiante, es decir, practicas realizadas en el hogar en linea. Lo que
ayuda no solo a mejorar el aprendizaje sino a fortalecer las competencias en los
estudiantes y docentes. De igual forma el 100% esta totalmente de acuerdo que la
motivacion esta, pero es importante una planificacion adecuada en el tiempo que la
llegada de la RA no se convierta en un “traumatismo” o “imposicion” sino mas bien en

un alivio, mejora, motivacién e innovacion para todos.

Al triangular los resultados de la entrevista con la ficha del analisis documental se resaltan

aspectos relevantes como:
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Resultados de la ficha de analisis documental

Interaccién Docente-Estudiantes en la Basica Superior.

El anélisis de las fichas de observacion evidencia una brecha significativa entre la practica
pedagdgica vigente y los componentes del modelo didactico con TIC/RA, lo que constituye un

factor critico asociado a la desmotivacidn estudiantil, en aspectos relevantes como:
1. Interaccion Docente-Estudiante Limitada

Se identifica una comunicacion predominantemente unidireccional (docente —
estudiante), caracterizada por una retroalimentacion escasa y genérica, lo que no fomenta un

dialogo pedagdgico como enrigquecedor.
2. Estrategias Pedagogicas Homogéneas y No Diversificadas

Existe una ausencia total de estrategias que atiendan la diversidad del uso de las

tecnologias en el aula con los contenidos de las asignaturas:

= Recursos de apoyo: EI 90% de los materiales son textos escritos (PDF),
privilegiando exclusivamente en los objetivos y propoésito de las asignaturas.
El 10% restante son videos mono6tonos y uno que otro taller corto de ficha de
juego.

= Sistema de Evaluacion: Es rigido y homogéneo, basado al 100% en examenes
de opcion multiple y ensayos escritos. Se ignoran por completo modalidades
que evallen inteligencias interpersonales (trabajo colaborativo evaluado) o

intrapersonal (autoevaluacion reflexiva).
3. Brecha identificada y solucion propuesta con el modelo didactico con TIC/RA

La observacion contrasta los problemas con soluciones concretas basadas en el modelo

didactico en aspecto como:

= Problema: Materiales solo textuales. Solucion modelo didactico
Incorporar recursos multimedia (mundos interactivos, imagenes 2D/3D y 4D).
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Problema: Evaluaciones homogéneas. Solucion modelo didactico: Ofrecer
opciones multiples para demostrar el aprendizaje (programacion APP /RA,

narraciones, escrito, practicos, gréafico).

Problema: Baja interaccion. Modelo didactico. Disefar actividades
colaborativas con roles asignados desde los mundos interactivo (ejemplo: creativo,

organizador, mediador en mundo reales aumentados).

Resumen sintetizado de los resultados

En este sentido, se sintetizan los resultados de la entrevista semiestructurada versus

revision ficha documental en la U.E Juan Benigno Vela. Los hallazgos se organizan en seis

dimensiones clave que pertenece al apoyo de la variable independiente del estudio, tales como:

1. Conceptualizacion y experiencia previa

Los docentes conceptualizan el modelo didactico como un enfoque pedagdgico que
reconoce elementos esenciales de la RA, fundamentado en la diversidad de estilos
de aprendizaje y considerado crucial para personalizar la ensefianza, especialmente
con el uso de ambientes virtuales. Se identifico que experiencias previas, como la
implementacion de aprendizaje colaborativo o basado en aula invertida, constituyen
un sustrato favorable, ya que estas estrategias activan permiten el aprendizaje y

evaluacion colaborativa.

2. Percepcion y Pertinencia para la Unidad Educativa.

3.

La percepcion general es sumamente positiva, visualizandose el modelo como una
oportunidad estratégica para reducir la desercion estudiantil y aumentar la
inclusividad en la educacion con tecnologias emergentes mediante recursos
multimodales. Su pertinencia se destaca las &reas de basica superior. El principal
aspecto atractivo radica en el diagnéstico del uso y manejo de las tecnologias
emergentes, mientras que el desafio central es la carga de trabajo en el disefio de

actividades diversificadas.

Impacto esperado en los Estudiantes
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Se anticipa un impacto multidimensional. En el &mbito académico, se proyecta una
mejora en el rendimiento, particularmente en estudiantes con talentos no

tradicionales.

En el desarrollo de competencias, se espera potenciar:

e Habilidades meta cognitivas. Como la resolucién creativa de problemas y
desarrollo del pensamiento critico

e Habilidades socioemocionales. Como el autoconocimiento y la colaboracién

e Habilidades profesionales. Especialmente las denominadas soft skills

demandadas en el mercado laboral.

Un factor transversal identificado es el aumento de la motivacion del estudiante y

el reconocimiento y valoracion del docente con su préctica innovadora.

4. Desafios y Barreras Identificadas.
Se reconocen dos categorias de obstaculos: Desafios especificos: La aplicacién de
ciertas APP con RA en entornos virtuales, para lo cual se proponen soluciones
como simuladores o actividades practicas domiciliarias. Asimismo, se prevé
resistencia al cambio por escepticismo, la cual debe contrarrestarse posicionando el
modelo como un complemento y no un reemplazo. Con algunas Barreras
estructurales: La necesidad de capacitacion docente efectiva (ej. talleres practicos y

concretos) y la disponibilidad de recursos digitales accesibles y gratuitos.

5. Apoyos Necesarios para la Implementacion.
Para una implementacién exitosa, se considera critico el apoyo institucional en tres
pilares:
e Capacitacion: Talleres continuos y ejemplificados por area disciplinar de la
basica superior.
e Recursos: Desarrollo de un banco de actividades y recursos clasificados por tipo
de APP /RA especializadas acorde a la asignatura.
e Tecnologia: Una plataforma integrada que incluya herramientas de diagnostico

(test) y repositorios de recursos multimodales.



118

Estratégicamente, se sugiere que el liderazgo institucional para el uso del modelo didactico

con TIC/RA 'y se fomente la colaboracion docente mediante comunidades de practica.

6. Evaluacion y Ajustes Curriculares.
Se propone una transformacién hacia un sistema de evaluacion diferenciada, ofreciendo a
los estudiantes maltiples opciones para demostrar su aprendizaje (examen tradicional,
video, proyecto practico) mediante el uso de rubricas claras que valoren la diversidad de
productos. Los ajustes curriculares deben orientarse a la creacion de materiales
multimodales (audios, mundos interactivos, visuales imagenes 2D/3Dy 4D) y a incorporar

mecanismos de flexibilidad que permitan elecciones al estudiante.

De ahi, que la propuesta didactica, surge como respuesta a diferentes problematicas
detectadas con el trasegar del actual estudio investigativo en el contexto de la poblacién objeto de
estudio. Con esta propuesta se les ofrece a los docentes de la basica superior el uso de una serie
de aplicaciones de RA como estrategia didactica para el fortalecimiento de su practica
pedagdgica. Dicha propuesta se sustenta en el modelo constructivista, el aprendizaje
significativo y colaborativo, y las necesidades e intereses evidenciados en los docentes

participantes.

Estructura de la propuesta

Esta propuesta esta disefiada en sesiones de trabajo virtual con los docentes de bésica
Superior, en las cuales se trabajo el uso y manejo de aplicaciones de RA como Quiver, Assemblr
Edu, Chromville y Metaverse. A traves de ellas los docentes conoceran sus generalidades,
funcionalidades y realizaran actividades practicas a través de los diferentes elementos que
integran dichas aplicaciones en aras de explorar sus potencialidades educativas.

De alli, que las diferentes actividades desarrolladas en las sesiones virtuales con los
docentes participantes constan de un tiempo estipulado, competencias que se esperan alcanzar al
Finalizar cada una, descripcion de las actividades a realizar, recursos necesarios para el

Desarrollo de las mismas y la respectiva evaluacion.

Perfil del docente
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Lider que dirige, orienta, da sentido y fortalece el esfuerzo de sus educandos.
Investigador que ensefie a pensar, a descubrir, a formular, a buscar. Visionario
que construye proyectos futuros que ubican y motivan el quehacer de los
alumnos en los distintos ambitos del mundo actual.
= Entusiasta por el uso de recursos, herramientas, aplicaciones TIC/RA en las
aulas de clases.

= Dispuesto a estar en constante aprendizaje y actualizacion.

*= Innovador en las practicas pedagdgicas diarias que ejecuta dentro y fuera del
aula de clase para transformarlas en pro de los educandos.

= Promotor de la evaluacion integral de sus estudiantes y las incentivas a ser
criticos y analiticos.

= Creativo que utiliza los recursos que tiene a su disposicion para dar solucion a

las dificultades presente en su entorno y convertirlas en una oportunidad de

aprendizaje e innovacion.

Competencias

= Reconocer la RA, sus caracteristicas, elementos, bondades y posibilidades
frente a otras tecnologias educativas emergentes que pueden ser
implementadas en los procesos de ensefianza — aprendizaje de la institucion
educativa.

= Identificar aplicaciones basadas en RA que pueden ser usadas para dinamizar
los procesos de ensefianza y aprendizaje en los entes educativos.

= Utilizar diversos programas y aplicaciones basadas en RA que permitan
fortalecer las practicas pedagogicas de los docentes de basica superior dentro y
fuera de las aulas de clase que conlleven al mejoramiento de los procesos

formativos institucionales.

Resultados esperados

= Mejoramiento de las précticas pedagogicas de los docentes de basicas

superior en areas que orientan en la institucion educativa a través de la RA.
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= Fortalecimiento de las competencias digitales de los docentes de basica

superior de la U.E Juan Benigno Vela

= Diseflo y creacion de diversos proyectos y experiencias de aprendizaje que le
permita a los docentes optimizar los procesos formativos que llevan a cabo en

la institucion a través de la RA.

Este uso de las aplicaciones de RA, se establecio en una serie de sesiones como:

Sesion 1. Introduccion a la RA

Sesidn 2. Manejo de la aplicacion Quiver
Sesion 3. Manejo de la aplicacion Chromville
Sesion 4. Manejo de la aplicacion Assemblr Edu

Sesion 5. Manejo de la aplicacion Metaverse

vV V V VYV V V

Sesidn 6. Socializacion de experiencias

En general la propuesta del modelo es altamente motivadora: el modelo didactico con
TIC/RA no representa una carga adicional, sino una optimizacién de la practica docente. Se insta
a iniciar una préctica pedagogica piloto en una asignatura de baja complejidad para demostrar
su viabilidad y eficacia antes de un escalamiento institucional, capitalizando la experiencia de

adaptacion adquirida durante la pandemia.
D. Resultados cuarto objetivo especifico

Valoracion del modelo didactico con TIC v RA fundamentado en la teoria constructivista,

orientada a potenciar la practica docente en la Bésica Superior en la UE Juan Benigno Vela.

Se establece los resultados de elementos, componentes y otros para el disefio de la
propuesta del modelo didactico acorde al cumplimiento del cuarto y Gltimo objetivo especifico de
la investigacion. Esta valoracion aseguro la relevancia de los resultados, aplicables que
contribuyeron al avance del conocimiento en los componentes del disefio del modelo. Asimismo,
la importancia de esta valoracion adecuada, radica en su capacidad para fortalecer la credibilidad

y el impacto del modelo didactico, asi como para fomentar una practica ética, solida y
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transparente al interior de la UE. “Juan Benigno Vela” en Ambato-Ecuador. Resaltando tres

componentes fundamentes como:

a.

Situacion didactica. Corresponden al proceso en el que el docente establece las
condiciones del medio didactico en el cual el estudiante construye su propio conocimiento
y se involucra a si mismo como facilitador de dicho proceso, es decir, las situaciones
didacticas consisten en la interrelacion directa de los tres elementos que la componen

(sistema educativo, saber escolar y ciclo de formacion)

Clase invertida (metodologia activa). Para la implementacion de una “clase invertida el
docente debe seleccionar o elaborar un material digital en el que se presentan diferentes
contenidos y se proponen multiples actividades con el fin de comprobar la asimilacion

autonoma de los temas de manera previa por parte de los estudiantes.

Motivacién académica. Asumiendo los aportes de Nufiez (2009), se pueden diferenciar
tres componentes basicos de la motivacion académica. El primero de ellos es el
componente motivacional de valor. El segundo es el componente motivacional de
expectativa se refiere a la autopercepcion y creencias que tiene el estudiante de sus
capacidades. El tercer componente motivacional afectivo, implica los sentimientos y
emociones que despierta en el estudiante el hecho de involucrarse en el desarrollo de una

actividad.

De alli, se establecer una valoracion transformadora para mejorar la préctica docente

dirigida a la basica superior, se utilizé la técnica del método Delphi. Segtn Reguant-Alvarez y

Torrado-Fonseca (2016) “El método Delphi es una técnica estructurada de comunicacion grupal,

desarrollada para obtener la opinion mas fiable de un grupo de expertos mediante una serie de

cuestionarios intercalados con retroalimentacioén controlada” (p. 89). Por lo que el objetivo de

este método es conseguir un consenso fiable entre las opiniones de un grupo expertos con

respecto a la propuesta de la modelo enfocada en la motivacion intrusiva de los estudiantes para
su adaptabilidad. (Fonseca, 2018).
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Cabe destacar que las principales ventajas de este método se concentran en la factibilidad
para que expertos de diferentes ramas interactue con el tema de investigacion del modelo
didactico con el uso de las TIC y la RA centrado en el &mbito emocional, educativo y social
permitiendo mejorar la practica docente y lograr la habilidad motivacional intrinseca en los

estudiantes de la Basica Superior. (Fonseca, 2018); (Rosas et al., 2012).

Este método Delphi permite consultar a un grupo de expertos para verificar
recomendaciones con base a su conocimiento, investigacion, experiencia, busqueda bibliogréfica,
etc. (Hurtado, 2018). En este caso se envid una documentacion resumida y precisa a los expertos
con una breve descripcion de los objetivos del trabajo, los resultados esperados y la estructura de
la propuesta del modelo. De igual forma, el desarrollo de este modelo Delphi se desarroll6 en
cuatro fases tales como: Fase 1, la definicion, Fase 2 conformacion de los expertos, Fase 3,

ejecucion de las rondas y Fase 4, resultados.

Igualmente, en la Tabla 11, se presenta una serie de acciones necesarias para establecer
proceso de valoracion de la propuesta del modelo didactico, teniendo en cuenta su proposito
transformacional educativo y social desde el proceso pedagdgico con el apoyo de las TIC y las
herramientas emergentes como la RA para mejorar las practicas docentes y su formacion

continua en la generacion de tecnologias digitales.

Tabla 11

Componentes de la propuesta para su valoracién

Ite Acciones Descripcion
m
Descripcié  Titulo Objetivos
A. ndela Fundamentos tedricosy practicos  Metodologia
propuesta Fases operativas instrumentos y otros
Lista de cotejo  Aplicacién de elementos y componentes de la RA  Seleccion RA
B. (sesiones de  Seleccion de sitio web seguro Instructivo de

actividades) descargar
Prueba ensayo y error

Matriz de Tema de la RA Descripcion de la RA
necesidades — apoyo  Nivel de formacion Perfil de usuario
C. RA  Tiempo estimado recorrido RA  Contexto educativo
Tipo de licencia Requerimientos funcionales y no

funcionales de la RA
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Disefio de la RA  Descripcidn textual del contenido  Objetivo de Aprendizaje
D. Contenido Actividades
Autoevaluacion

E. Disefio multimedial Disefio interfaz Estructura de las pantallas
Navegacion

Herramientas a utilizar  plataformas de imagenes en linea Audio digital
F. Formato libro iterativo / audio Almacenamiento en la nube
Plataformas de escenas virtuales y/o mundos interactivos en 3D/4D

Aplicaciones APP  Quiver Chromville
G. Assemblr Edu Metaverse
Aplicacion Método  Consenso de expertos Ronda de trabajo
F. Delhi  Disefio cuestionarios Media y mediana (estadistica)

Nota. La tabla sintetiza los componentes de la propuesta para su valoracion, detallando acciones y descripciones
relacionadas con el disefio, implementacion y evaluacién de la realidad aumentada en el contexto educativo. Fuente:

Elaboracién propia

Se recomienda iniciar un piloto en una asignatura, con un test de diagndstico de perfiles y
una capacitacion docente focalizada en un “esquema de practica pedagdgica” con una APP -RA,
para transformar la practica pedagogica de manera efectiva y reducir la brecha de aprendizaje

identificada.
3.5. Redaccion de resultados y discusion.

A partir de los primeros resultados obtenidos en el cuestionario diagndstico de los
estudiantes, como cumplimiento del primer objetivo especifico del estudio desde el diagndstico
de estudiantes y docentes. Se establece que el 71% de los estudiantes han escuchado de la RA, lo
cual es una oportunidad para lograr avanzar desde la préactica de los docentes en mayores
aplicaciones e involucrar a todos los estudiantes en un proceso de formacién (capacitacion). De
igual forma aproximadamente el 17% conocen los nombres de algunas APP de la RA. El 96%
tiene un celular inteligente y desde sus hogares tiene una conexion de la red Internet aceptable
para descargar u operar algunas APP. Ademas, muestran gran interés en fortalecer las TIC y
conocer a profundidad de la RA. Igualmente, sucede con los docentes, aproximadamente el 94%
han trabajo las TIC, aunque solo el 18% conocen algo de la RA, pero solo en un 8% han trabajo

algunas aplicaciones pequefias. También poseen celulares inteligentes. Algo importante en los
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resultados es que no depende del género ni de la edad para identificar aspectos relevantes de la
RA.

En cuanto a los resultados del cuestionario diagndstico de los docentes, en la parte
sociodemografica se visualiza que aproximadamente el 93% llevan entre 8 a 10 afios en la
institucion educativa y todos, es decir, los 41 docentes apoyan las areas de estudio de la basica
superior en los cursos 8.2, 9.2y 10.°. Ademas, algo relevante es que el género y edad no afecta el
accionar del docente, ya que el 98% de los docentes no han trabajo la RA es su quehacer
académico, igualmente sin importar su antigiedad. Siendo relevante para tener en cuenta en la

propuesta del modelo didactico.

Por tanto, en los resultados por cada una de las menciones del cuestionario como la
dimensién: a Facilidad de los recursos educativos, es alentador identificar que la institucion
educativa les apoya con algunos dispositivos electronicos para su exclusivo en las aulas de clase
y la gran mayoria del docente lo hacen, en ocasiones otros docentes trabajan con sus dispositivos
personales. Los resudados en la dimension del conocimiento de la RA, no son muy buenos en
cuanto a que no conocen mucho del tema, pero el 100% de los docentes considera que la llegada
de la RA en el subnivel de la basica superior fortaleceria el proceso pedagdgico en los estudiantes

y se innovaria en la practica docente mejorando el aprendizaje en los estudiantes.

Continuando con los segundos resultados, obtenidos para el cumplimiento del andlisis de
los componentes de la RA. Se parte de los resultados por medio de la entrevista estructura con el
cuestionario de Likert aplicada a los docentes para mejorar su practica docentes desde la
estrategia del modelo didactico, en las dimensiones de a) Capacitacion docente; b) Seleccion de
herramientas y aplicaciones RA; c¢) Integracion del curriculo con la RA; y d) Evaluacion de la
efectividad en la RA, se observé una variacion significativa de los datos, evidenciandose una
inclinacion hacia la opcion de “Totalmente de acuerdo” y “De Acuerdo”, lo cual permite

establecer parametros especificos en la propuesta del modelo.

Por Gltimo, en el tercer resultado obtenido para el cumplimiento del esquema y estructura
de la propuesta del modelo didactico con TIC y RA, se determiné desde los resaltados de la

entrevista semiestructurada y su triangulacion con la ficha documental, logrando resaltar aspectos
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relevantes como: “el uso y manejo de APP — RA como Quiver, Assemblr Edu, Chromville y
Metaverse. A través de ellas los docentes conocieron sus generalidades, funcionalidades y
realizaron actividades practicas a través de los diferentes elementos que integran dichas
aplicaciones en aras de explorar sus potencialidades educativas. Resaltando un perfil docente
como Lider, Entusiasta, Dispuesto a estar en constante aprendizaje y actualizacion., Innovador,
Promotor y Creativo que utiliza los recursos que tiene a su disposicion para dar solucion a las
dificultades presente en su entorno y convertirlas en una oportunidad de aprendizaje e

innovacion.

Igualmente, se resalta algunas Competencias en los docentes como: Reconocer la RA,
Identificar aplicaciones, Utilizar diversos programas y aplicaciones basadas en RA. Con el fin
de mejorar en sus practicas, fortalecimiento en los recursos digitales y el disefio y creacion de
diversos proyectos con él y uso de metodologias activas. Donde se propone unas actividades
con aplicaciones APP — RA en una serie de sesiones como: Sesion 1. Introduccion a la RA;
Sesion 2. Manejo de la aplicacion Quiver; Sesion 3. Manejo de la aplicacion Chromville; Sesion
4. Manejo de la aplicacion Assemblr Edu; Sesion 5. Manejo de la aplicacion Metaverse; Sesion 6.

Socializacion de experiencias.

Donde se lograr identificar que efectivamente la propuesta del modelo es altamente
motivadora: no representa una carga adicional, sino una optimizacion de la practica docente.
Ademas, se insta a iniciar una préactica pedagogica piloto en una asignatura de baja complejidad
para demostrar su viabilidad y eficacia antes de un escalamiento institucional, capitalizando la

experiencia de adaptacion adquirida durante la pandemia.

Por Gltimo, en el cuarto resultado obtenido para el cumplimiento de la valoracion de la
propuesta del modelo didactico con TIC y RA, se visualiza algunos aspectos fundamentales
desde la estructura de la propuesta como los que se visualizan en la Tabla 10: descripcion de la
propuesta, lista de chequeo para trabajar alguna APP de la RA, matriz de necesidades de apoyo
RA, disefio de la RA, disefio multimedial, tipos de herramienta a utilizar ya algunas aplicaciones

de APP en RA. Estos aspectos se tomaran desde los fundamentos teéricos y practicos de la
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propuesta con base a los hallazgos de los resultados obtenidos en el literal 3.6, resaltando los

puntos fuertes y debiles para establecer las mejoras en dicha propuesta.

Discusidn y analisis de resultados

Se toma como base el entorno a la pregunta de investigacion centrada ¢ Cémo identificar
con el uso de TIC y la RA el apoyo de la practica docente en la basica superior en la Unidad

Educativa Juan Benigno Vela- Distrito D02 del canton Ambato-Ecuador- periodo 2023 al 2024?

¢Cémo proponer un modelo didactico con TIC y la realidad aumentada para el apoyo de la
practica pedagdgica docente en la basica superior de la Unidad Educativa Juan Benigno Vela?
Los hallazgos indican que el conocimiento, uso y manejo de la RA con el apoyo de las TIC no
solo aumenta la disposicion de los estudiantes a explorar disciplinas cientificas y tecnoldgicas,
sino que también fortalece la conexion entre el aprendizaje y su aplicabilidad en contextos reales.
Al participar en experiencias y/o proyectos practicos, los estudiantes comprenden mejor la
utilidad de los conocimientos adquiridos, lo que mejora su percepcion de estas areas. Ademas, el
desarrollo de habilidades como la resolucién de problemas y el pensamiento critico refuerza su
confianza y autonomia, generando motivacion y grandes expectativas en su proceso de
aprendizaje desde las areas de la bésica superior en los cursos 8.2, 9.2 y 10.° de la Unidad
Educativa Juan Benigno Vela.

De igual forma, el estudio confirma que utilizar las TIC y RA incrementa la motivacion y el
interés por el uso de las tecnologias emergentes. La combinacion de aprendizaje préactico,
resolucion de problemas y trabajo colaborativo refuerza la autoeficacia de los estudiantes,
promoviendo mayor participacion en sus areas de estudio. Ademas, se observa un desarrollo
significativo en habilidades clave como el pensamiento critico y la toma de decisiones enfocadas
en procesos innovadores con el uso de metodologias activas y la RA explorando plataformas
educativas, tecnologicas, recursos didacticos, contenidos interactivos, videos y en especial los
ambientes multimedia les en 3D/4D, Esto constituye una mayor autonomia en el proceso de
aprendizaje, permitiendo a los estudiantes explorar sus intereses de manera mas profunda y
personalizada. Asimismo, la exposicion a metodologias activas fomenta una actitud proactiva
hacia el conocimiento, impulsando su capacidad de adaptacion a nuevos desafios en entornos

educativos y laborales.
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Capitulo IV: PROPUESTA DE TRANSFORMACION

En esta etapa, a través de los resultados y discusion obtenida, se presenta la propuesta
transformadora cumpliendo la pregunta investigacion de Como se puede mejorar la practica
docente en la Bésica Superior en la Unidad Educativa Juan Benigno Vela Distrito D02 del canton
Ambato Ecuador, durante el periodo 2023 al 2024? y los objetivos especificos de la
investigacion. Describiendo la fundamentacion de la propuesta de transformacion, la estructura
de la propuesta y la valoracion de dicha propuesta; con las respectivas conclusiones y por ultimo

las recomendaciones como cierre de la investigacion.

Ademas, se parte de los referentes tedricos trabajados como el constructivismo,
conectivismo y la practicas experimental, puesto que los estudiantes pueden potenciar y
desarrollar su aprendizaje por medio de procesos donde interactian con las TIC y la RA que los
motiva a adquirir nuevos conocimientos, segun Herndndez Requena, (2008) “Ofrece a los
estudiantes la oportunidad de construir conocimiento sin espacios 0 materiales que se encuentren

fisicamente en su entorno”.

Asimismo, se trabajo algunos referentes practicos de encuestas, cuyo objetivo era saber si
los estudiantes cuentan con las herramientas necesarias en sus casas para que la investigacion se
pueda llevar a cabo como son dispositivos electronicos “celulares, tabletas o computadores y
otros” necesarios para que trabajen con las aplicaciones de RA, si tienen conocimientos acerca de
esta o si les interesa este tema desde el salon de clase, o en su defecto como parte de las reuniones
remotas (en linea) en la emergencia sanitaria que se vivio por el Covid19, para que este sea otro
medio de aprendizaje, y luego de conocer su opinion sobre las herramientas virtuales en donde se

puede aplicar la RA.

De igual forma, se trabajé una entrevista estructurada que arrojé como resultado los
componentes de la RA 'y la oportunidad de los docentes incluir en sus préacticas la ensefianza de la
RA para motivar la creatividad, el pensamiento critico y en especial el uso de dispositivos
electronicos en el salon de clase y en el hogar de los estudiantes de la basica secundaria de los

cursos 8.2, 9.2y 10.°, en las diversas &reas del conocimiento donde todos los docentes hacen parte.
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4.1. Fundamentacion de la propuesta de transformacion.

La propuesta del modelo didactico con TIC y RA, se fundamenta para mejorar la practica
docente en la bésica superior en la Unidad Educativa Juan Benigno Vela, apoyandose en tres
teorias esenciales como el constructivismo, el conectivismo vy la teoria del aprendizaje
experiencial. Estas teorias proporcionan marcos conceptuales para entender como los estudiantes
aprenden con RA y como maximizar su potencial educativo desde la propuesta del modelo

didactico.

Por ello, se parte de la teoria del constructivismo, de acuerdo a lo explicado por Hernandez
Requena (2008) el constructivismo tiene sus raices en la filosofia, psicologia, sociologia y
educacién. Su principio basico proviene del significado del término construir, que quiere decir
arreglar o dar estructura. Dice Hernandez Requena: “La idea central es que el aprendizaje
humano se construye, que la mente de las personas elabora nuevos conocimientos a partir de la
base de ensefianzas anteriores. El aprendizaje de los estudiantes deber ser activo, deben participar
en actividades en lugar de permanecer de forma pasiva observando lo que se les explica”. (p. 32).

Por tanto, el estudiante a partir de diversas actividades construya su propio conocimiento.

De igual forma, como lo expresa Jonassen (1991, p. 212), “propone que el ambiente de
aprendizaje debe sostener multiples perspectivas o interpretaciones de la realidad, construccion
del conocimiento, actividades basadas en experiencias ricas en contexto”, creando en el
estudiante un nuevo conocimiento significativo en la experimentacion, interpretacion, andlisis y
reflexion. Lo cual, enfatiza que el aprendizaje es un proceso activo en el que los estudiantes se
alinea bien con la naturaleza interactiva al usar la RA, al lograr explorar conceptos de manera

practica, manipular objetos virtuales y construir su comprension a través de la experimentacion.

Asimismo, una de las primeras acciones para la transformacion es la ampliacién de la
practica docente con el uso de las TIC y RA aprovechando el uso de los dispositivos electronicos
que ofrece la institucion educativa en prestado para ser utilizado en el salon de clase y en especial
los celulares inteligentes que los estudiantes llevan a sus clases y también hacen uso en sus
hogares, con una cobertura de internet aceptable para atender las aplicaciones APP de la RA.

Acorde a la teoria del conectivismo, donde la RA puede facilitar la conexién entre el mundo real
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y el mundo virtual, permitiendo a los estudiantes establecer enlaces entre conceptos abstractos y

aplicaciones practicas.

Ademas, fomenta el aprendizaje colaborativo, donde los estudiantes trabajan juntos para
construir conocimiento en entornos compartidos. Logrando el aprendizaje experiencial, relevante
para la RA, al sumergir a los estudiantes en entornos reales interactivos, experimentando en
conceptos de manera vivida y significativa. El éxito de la RA depende en gran medida de la
conectividad y el acceso equitativo a las redes digitales. En este sentido, es fundamental trabajar

en equipo colaborativo con los estudiantes. (Smith et al., 2020)

En segundo lugar, la integracion de la RA con aplicaciones gratis (0 betas de 30 a 60 dias)
de nuevas tecnologias representa un pilar central en esta propuesta de transformacion. Con
plataformas virtuales, dispositivos moviles accesibles permiten dar seguimiento continuo y
oportuno a las practicas docentes, facilitando el diagndstico, la prevencion y la intervencion
temprana. Estas aplicaciones, herramienta y tecnologias posibilidad la evaluacion del aprendizaje
continuo (formativa y sumativa), recopilando y analizando datos y las actividades y/o tareas en
tiempo real. Por ejemplo, las APP de RA permiten un ambiente de video, juego, cdmaras,
sonidos, mundos y otros que contribuyen al aprendizaje personalizado del estudiante con su
contexto de forma mas eficiente, De ahi, como dice la teoria Psicogenética de Piaget (1987, p.
123) “... el conocimiento no se adquiere solamente por interiorizacion del entorno social, sino

que predomina la construccion realizada por parte del sujeto”.

La RA facilita la interaccidn social y el aprendizaje a través de la colaboracion,
especialmente si se integra con herramientas de comunicacion y plataformas sociales. Resaltando
conceptos de adaptacion e inteligencia, asimilacion, acomodacion y otros que permiten que los
esquemas del sujeto se encuentren siempre adaptados al ambiente, logrando el continuo
crecimiento. Cuando el sujeto aprende, lo hace modificando, desde su equilibrio. (Basogain,
2010).

Otro aspecto relevante es el fortalecimiento en la préctica docente, partiendo del tiempo
de asignacién a los docentes para realizar aplicaciones especificas con la RA en las areas de
estudio del ciclo de la basica secundaria media. Lo cual responde en gran parte al proceso de

capacitacion continua el cual resulta indispensable para garantizar la correcta adopcion y uso de
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la propuesta del modelo didactico, Segun Barroso Osuna & Gallego Pérez (2016), la formacion
de los docentes debe incluir no solo competencias técnicas, sino también habilidades en
comunicacion digital, manejo de plataformas digitales, dispositivos mdviles, cAmaras, videos,
juegos entre otros. Asimismo, la sensibilizacion del personal sobre los beneficios de la RA 'y su

proceso pedagdgico de los estudiantes contribuira al éxito de la transformacion.

En esta linea, es esencial abordar la mejora en la practica de los docentes. La Unidad
Educativa Juan Benigno Vela en el ciclo de la basica superior en los grados 8.°, 9.° y 10.° debe
implementar la propuesta del modelo didactico que permita no solo motivar a los estudiantes, sino

fortalecer el aprendizaje con videos, mundos, graficas, imagenes, objeto.

Finalmente, la propuesta transformadora de un modelo didactico con TIC y RA representa
una oportunidad Unica para mejorar la ensefianza y aprendizaje en los estudiantes de la basica
superior. Al garantizar unas practicas adecuadas despertando el interés, motivacion, creatividad y
el pensamiento critico de los estudiantes, lo que contribuye a mitigar la desercion de cursos y/o o
matricula, la repitencia de cursos, mejorando la calidad del aprendizaje desde el contexto social
del estudiante. Ademas, se convierte un proceso de practicas innovadoras para el ciclo y la
Unidad Educativa Juan Benigno Vela, optimizando proceso, recursos y mejorando la eficiencia
del sistema educativo, con el fin de lograr realizar sinergias con otros ciclos de la institucion

educativo o a nivel externo ofreciendo los servicios con entidades similares.

En fin, la implementacion de esta propuesta de transformacién basada en la propuesta del
modelo didactico permitird que la Unidad Educativa Juan Benigno Vela, amplie su cobertura en
cuanto a la matricula de los estudiantes y optimice sus procesos, beneficiando a estudiantes y
docentes y un conjunto de practicas innovadoras acorde a las necesidades de las areas de estudio
de los ciclos de formacion en la institucion educativa. A través de una infraestructura robusta, la
adopcidn de tecnologias avanzadas, la capacitacion continua en la formacion de la RA de los
docentes y estudiantes generando resultados positivos en términos de calidad, eficiencia y

equidad en atencion a la comunidad educativa.
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4.2. Estructura de la propuesta de transformacion.

Parte del proposito del modelo didactico y cdmo se debe aplicar en el contexto de la
formacién de estudiantes de la basica superior. Pues la garantia de mejoramiento permanente de
la calidad educativa, debe incluir proceso de disefio, de ejecucion y de evaluacion permanente
que, a partir de un diagnostico contextualizado de los estudiantes, en el marco de lineamientos
curriculares, legales y pedagogicos, que direccionen los procesos de ensefianza-aprendizaje hacia
la situacion deseada. De esta forma Fernandez (2007) resalta que la didactica, como arte de
ensefiar y como ciencia, busca responder a diez preguntas fundamentales: “;a quién se ensefia?,
(quién ensefa? ¢ Para qué se ensefia?, ;qué se ensefia?, ;como se ensefia?, ;quién aprende?, ¢con
quién aprende el estudiante?, ¢para qué aprende el estudiante?, ;qué aprende el estudiante?,

¢coémo aprende el estudiante?” y especial con qué se enfoca todo este engranaje.

En ese sentido, las preguntas orientadoras citadas en el anterior parrafo pueden utilizarse
como hilo conductor en lo que concierne a definir la estructura de la propuesta del modelo
didactico para efectos de la presente investigacion, gracias a ellas el docente puede abordar las
etapas del proceso de ensefianza-aprendizaje de un modo, consintiendo una constante actividad
creadora e innovadora y el valor de la diferencia que debe reinar en los estudiantes como lo
sefiala Fernandez (2007, p.8), “hay entre ellos rasgos y diferencias individuales con relacion a su

nivel motivacional, actitudes y aspiraciones para el futuro”.

4.2.1 Elementos de la propuesta del modelo didactico

= Titulo de la propuesta. Modelo didactico con TIC y RA para florecer el aprendizaje

en la basica superior en la en la UE. “Juan Benigno Vela.

= Objetivo general de la propuesta. Contribuir a la mejora motivacional intrinseca de
los estudiantes de la béasica superior en los cursos 8.%, 9.° y 10.° con el apoyo de las

practicas innovadoras que ofrece el modelo.

= Objetivos especificos de la propuesta



132

1. Determinar las etapas para la implementacién del modelo didactico con TIC
y TA en la UE. “Juan Benigno Vela” a través del analisis de los resultados.

2. Establecer la estructura tecnoldgica de la estrategia para desarrollar las
actividades de preparacion para el cumplimiento de cada etapa.

3. Socializar la propuesta del modelo didactico a los docentes y estudiantes de

la basica superior de la UE. “Juan Benigno Vela”

» Representacion gréafica de la propuesta. En la Figura 17, se presenta el modelo de la
propuesta con tres aspectos relevantes como: la situacion didactica, la motivacién

académica y el ambiente adaptativo con la RA.

Fases de la propuesta. Se presenta en cuatros fases: Planificacidn, socializacion,

ejecucion y evaluacion, las cuales se describen en la Tabla 6.

= Actividades vinculadas a las fases de la propuesta. En la Tabla 7, se aprecia la
relacion de estas actividades con cada una de las fases de la propuesta.
1. Planificacion y presentacion de la guia didactica con un experto en la materia.

2. Reuniodn con el rector para la entrega, analisis, sustentacion y conocimiento de

la propuesta del modelo didactico.

3. Aplicacion de las actividades propuestas desde el modelo dentro del salon de

clases por parte de autoridades, docentes, y estudiantes

4. Observacion directa. Elaboracion de Informe.

» Recursos necesarios para la aplicacion de la propuesta. Estos se presentan en dos
aspectos: Primero se programé internamente en la institucion educativa con las oficinas
de tecnologia y la de infraestructura para el apoyo de: el salén de aula maxima, el video
beam, la activacion del tablero electronico de la sala, la grabacion del evento, la
adecuacion del sonido, el envio en tiempo real de un enlace a los participantes para que
en la socializacion se observe un ejemplo de una estrategia pequefia del modelo
didactico con el uso de las TIC y RA; y Segundo, el financiamiento para la construccion
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de la propuesta sera de recursos propios de la investigadora que va a invertir de manera
directa para socializar la propuesta del modelo didactico a los docentes de la mencionada

institucion.

= Descripcion de los elementos de la propuesta
Acorde a la Figura 18, se aprecia cuatro componentes fundamentales de la propuesta del
modelo didactico, como es la situacion didactica, la metodologia activa (clase invertida),

motivacion académica, ambiente adaptativo y capacitacion permanente docentes y estudiantes.

Figura 18

Presentacion de la propuesta del modelo didactico

Situaciones didécticas [ \ Ambiente adaptativo

Transposicion Saber Metodologia activa
didactica escolar
Clase invertida Imagen real Dispositivos de

i .
- / {Flipped Classroom) [> reconocimiento y — coq:n ul:lo

i virtual

SISte"]a Aprendizaje proyeccion
educativo —
Ambiente de objetos
i = (mundos, imagenes,
Comunicacién Ciclos de A )/ , ,
formacion

juegos} Descubriendo entornos

Motivacién académica (contexto)

Componente Componente .
’ de expectativa Comprension de

de valor \ conceptos
/ #soy capaz de hace

¢ Por qué hago esta
crora f esta tarea?
tarea? Componente
de afectivo

icomo me siento con
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Nota. En la Figura 18 se presenta la propuesta del modelo didactico, la cual se estructura a partir de cuatro componentes
fundamentales que orientan su aplicacién en el proceso educativo: la situacion didactica, la metodologia activa basada
en la clase invertida, la motivacion académica, el ambiente adaptativo y la capacitacion permanente de docentes y

estudiantes. Fuente: Elaboracion propia.

Descripcion de los componentes

Situacion didactica. Corresponden al proceso en el que el docente establece las

condiciones del medio didactico en el cual el estudiante construye su propio conocimiento y se



134

involucra a si mismo como facilitador de dicho proceso, es decir, las situaciones didacticas
consisten en la interrelacion directa de los tres elementos que la componen (sistema educativo,
saber escolar y ciclo de formacion). En la situacion didactica esta implicito el deseo del
estudiante por desarrollar un aprendizaje y construir un conocimiento, o al menos, que esté en
proceso de construccion, y que el docente se asegure que el medio didactico redne todas las

condiciones necesarias para que el estudiante pueda construir su saber. Con acciones como:

1. Clase invertida (metodologia activa). Para la implementacion de una “clase
invertida el docente debe seleccionar o elaborar un material digital en el que se
presentan diferentes contenidos y se proponen multiples actividades con el fin de
comprobar la asimilacion autonoma de los temas de manera previa por parte de los
estudiantes. Debido a que el estudiante es quien gestiona su aprendizaje de manera
independiente se hace necesario que el tiempo de clase presencial se utilice para
realizar discusiones y debates, ademas de resolver inquietudes o dificultades que los
estudiantes puedan tener. Este tipo de clase requiere que el profesor actle mas como
orientador y guia del proceso, permitiendo que los estudiantes tengan un papel mucho
mas activo en la formacion de su propio conocimiento, y permitiendo una mayor
comunicacion e interaccion entre ellos mismos, bien sea de forma presencial o a

través de redes sociales. Siguiendo la estructura de:

Antes de la clase: Los estudiantes ven el material digital y desarrollan las

actividades para la presentacién de los contenidos.

= Durante la clase: Los estudiantes participan en actividades grupales de
aprendizaje activo para profundizar la asimilacion de los contenidos.

= Después de la clase: Los estudiantes desarrollan tareas individuales de
forma independiente para mejorar el dominio de los conceptos aprendidos.

= Regularmente: El docente realiza evaluacion de los procesos y recolecta

informacion sobre el curso y las actividades de aprendizaje.

2. Motivacién académica. Asumiendo los aportes de Nufiez (2009), se pueden

diferenciar tres componentes basicos de la motivacion académica. El primero de ellos
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es el componente motivacional de valor, el cual hace referencia a los motivos,
razones, propositos o nivel de importancia que le da el estudiante a la actividad que
debe realizar segun las metas de aprendizaje. El segundo es el componente
motivacional de expectativa se refiere a la autopercepcion y creencias que tiene el
estudiante de sus capacidades a la hora de ejecutar exitosamente una actividad o
conseguir una meta. El tercer componente motivacional afectivo, implica los
sentimientos y emociones que despierta en el estudiante el hecho de involucrarse en el

desarrollo de una actividad.

3. Ambiente adaptativo. Se manifiesta en la flexibilidad de los espacios y tiempos de
aprendizaje, donde los estudiantes tienen mayor control sobre como y cuando
aprenden con la RA. Este ambiente se integra ofreciendo experiencias inmersivas que
se ajustan a las necesidades individuales de cada estudiante, permitiendo la

interaccién con modelos virtuales en el mundo real.

4. Capacitacion permanente. Es primordial realizar este proceso de capacitacion en un
enfoque gradual que incluye talleres practicos, recursos digitales accesibles y espacios
de colaboracion. La capacitacion debe enfocarse en el manejo de la tecnologia RA,
estrategias pedagdgicas para su aplicacion, y la creacion de experiencias de
aprendizaje personalizadas y significativas con el acompafiamiento de los estudiantes

de la bésica secundaria media.

Esto componentes presentados en la propuesta del modelo didactico con TIC y RA, son
fundamentales en toda experiencia de aprendizaje (Llanga et al.,2019). Dado que influye en el
interés personal de los estudiantes por desarrollar las actividades, en la implicacion para la
consecucion las metas académicas y en las creencias sobre el valor de las mismas, no se puede
excluir en una propuesta didactica con tecnologias emergente como lo es la RA. En este sentido,
a partir de la integracion de la RA al desarrollo de competencias especificas, se espera que la
motivacion oriente las acciones del estudiante hacia metas de aprendizaje mas significativas,
porque cuando los estudiantes estan motivados mejora su rendimiento en el desarrollo de las
actividades. (Llanga et al., 2019).
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4.2.2 Fases de la aplicacion del modelo didactico

La implementacion del modelo didactico con TIC y RA para fortalecer el ciclo de la béasica
secundaria, requiere de una secuencia metodoldgica clara, progresiva y contextualizada. En la
Tabla 12, se describe las etapas esenciales del proceso, no solo desde una perspectiva técnica,
sino también considerando la experiencia y necesidades de los docentes, estudiantes y el personal

involucrado de apoyo (oficina TIC, infraestructura y otros) de la UE. “Juan Benigno VOela”.

Tabla 12

Fases para la implementacion del modelo didactico RA

Fases Actividad Responsable(s)
Se debe realizar un diagnéstico inicial desde el contexto de la institucién
educativa UE- “Juan Benigno Vela” Investigadora

Alisamiento de los docentes de la basica superior en los cursos 8., 9.°y  Vicerrector
Diagnéstico y 10°, siendo los n los primeros que debe revisar las instrucciones del

Evaluacion modelo didactico Personal de TIC

Inicial Revision y evaluacion de la infraestructura actual de la institucion Personal de la
educativa. Para revisar equipos de computo, dispositivos electrénicos, oficina de
estructura de red internet, chamaras, sonidos y otros aspectos infraestructura

fundamentales.
Informe 1. Se debe realizar un informe ejecutivo sobre los aspectos
revisados.

Se trabajé nuevamente con los docentes del ciclo de la basica secundaria
media desde las areas de estudio. Se presenta desde la propuesta del
modelo did4ctico:

Los objetivos Investigadora y

Contenido, actividades Docentes de
Planificacion Propuesta taller con la APP - ZAPAAR Educacion General
acciones del Recursos digitales Basica (EGB) Media
modelo Metodologia
didactico Evaluacion continua

otros

Para aseguran una ensefianza efectiva y alineada con las necesidades de
los estudiantes en los grados 8.°, 9.2y 10.° del ciclo. Ademas, se
programan actividades de capacitacion inicial para sensibilizar al
docente sobre la pertinencia del nuevo modelo y fortalecer sus
habilidades tecnoldgicas y digitales. De igual forma, se explican algunas
estrategias para fomentar la aceptacion por parte de los estudiantes,
incluyendo materiales de induccion y asistencia personalizada.

Informe 1. Se debe realizar un informe ejecutivo sobre los aspectos
realizados




Implementacién
Prueba piloto
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En esta fase se ponen en marcha las primeras experiencias de modelo
didactico, desarrollando la primera practica “MI PRIMERA

EXPERIENCIA CON RA”

Trabaja en equipo colaborativo con los docentes en el laboratorio del Investigadora y
centro de computo de la UE- “Juan Benigno Vela” Docentes de
Alcance de la practica Educacion General
Objetivo de la practica Bésica (EGB) Media

Descripcion de la practica

Reconocimiento de la APP -ZAPAAR — RA (Instalacion)

Alistamiento recursos tecnoldgicos: APP, dispositivos electronicos
(celulares inteligentes de los docentes) — revision de chamaras, sonidos y
otros.

Obijetivos de aprendizaje

Descripcion de las actividades a seguir

Tiempo de realizacion de la APP

Evaluacion producto terminado

Observaciones finales

Se estable un producto final para ser presentado a los estudiantes en sus
salones de clase, con el fin de hacer una sinergia de un producto similar
en tema que proponga los estudiantes y el docente.

Informe 3. Se realizar un informe ejecutivo sobre los aspectos
trabajados.

Evaluacién
seguimiento
continuo

Una vez realizada las fases anteriores se establece esta Gltima fase con

aspectos como:

Caer una mesa de trabajo con los docentes y revisar los informes finales  Investigadora

de las fases anteriores: Vicerrector
Establecer un tablero de seguimiento llamado Cuadro de Mando Integral

(CMI) para visualizar de forma grafica (cuantitativa y cualitativamente)

el comportamiento de los indicadores del modelo. Coordinador
Revisar e ir ajustando si es necesario las estrategias de cada una de las académico

partes del modelo presentado en la Figura 1.

Facilitar la toma de decisiones y la gestion del proceso con el modelo

didactico acorde a los objetivos y metas establecidas previamente. Docentes de
Generacion de informes consolidados sobre el seguimiento a los Educacién General
objetivos y resultados de aprendizaje, con el fin ir ajustando y mejorando  Basica (EGB) Media
cada vez mas la adaptacion del modelo didactico. Revision de posibles

sinergias con otros ciclos de formacién en la institucion educativa.

Nota. La tabla describe las fases para la implementacion del modelo didactico con realidad aumentada, especificando

actividades y responsables desde el diagndstico inicial hasta la evaluacién y seguimiento continuo. Fuente. Elaboracion

propia.

4.2.2 Uso de aplicacién RA. Piloto: (sesiones actividades de trabajo)

Tabla 13

Sesion 1. Introduccidén a la realidad aumentada

Tiempo Competenci  Descripcion Recursos Evaluacion
a
1 hora Reconoce las Explicacion de las  Presentacion Participacion de los

caracteristicas, interactiva docentes a través de




ventajas,

elementos y
tipos de realidad
Aumentada.

generalidades de
la realidad
aumentada (RA) a
través de una
presentacion
interactiva

(https://view.genial.l
y/60d794af0b2c410d
146ba803/presentati
on-ra-sesion-1-
presentacion-y-
sensibilizacion)
Computador y/o
Smartphone
Conexidn a internet
Google Meet
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comentarios u
opiniones

en el encuentro
virtual, sobre las
posibilidades
educativas que
ofrece la RA en los
procesos de
ensefianza -
Aprendizaje.

Nota. La tabla presenta la sesién piloto de introduccién a la realidad aumentada, detallando tiempo, competencia,

recursos y criterios de evaluacion. Fuente: Elaboracion propia.

Sesion 2. Manejo de la aplicacion Quiver

Tabla 14

Sesion 2. Manejo de la aplicacién Quiver

Tiempo Competenci  Descripcion Recursos Evaluacion
a
1% hora Comprende las Instalacion de la Presentacion Evidencias

generalidades,
opciones, forma
de utilizar e
implementar la

aplicacién
Quiver en
contextos

Educativos.

App Quiveren el
Smartphone.
Acceso,
conocimiento de la
interfaz, descarga e
impresion de
laminas y dibujos
de Quivervision.
Explicacion de los
elementos,
opciones y forma
de utilizar la
Aplicacion Quiver.

Realizacion y
socializacion de
ejercicios practicos
con RA através de
Dicha APP.

interactiva
(https://www.canva.
com/design/DAEi4G
la
R4rfY/CoiKkw3gTg

Ayc8S3EQfp6Q/vie
w?utm_content=DA
Ei4GR4rfY&utm_ca
mpaign=designshare
&utm_medium=link
&utm_source=share
button)
Videotutorial

(https://youtu.be/YO
QqovWPVNO)

Computador y/o
Smartphone

App Quiver
Conexion a internet
Google Meet
Dibujos o I&minas
impresas de

Quiver

Léapices de colores.

fotograficas de la
ejecucion de la RA
con la App Quiver,
por parte de los
docentes
Participantes.

Nota. La tabla describe una sesién formativa sobre el uso de la aplicacion Quiver en contextos educativos,

especificando tiempo, competencia, recursos y criterios de evaluacion. Fuente: Elaboracion propia.

Sesion 3. Manejo de la aplicacion Chromville



Tabla 15

Sesion 3. Manejo de la aplicacion Chromville

Tiempo
1 hora

Competencia
Identifica las
generalidades,
opciones, formas
de utilizar e
implementar la
aplicacion
Chromville en
entornos
Escolares.

Descripcion
Instalacion de la
App Chromville en
los Smartphone de
Los participantes.
Registro en el sitio
web de
Chromville.
Explicacion de
generalidades y

las

forma de usar la aplicacion

Chromwville.

Realizacion y socializacion de
ejercicios practicos de RA a

_través de la App Chromville.

Recursos
Videotutorial
(https:/lyoutu.be/v7Z
3oskDjxw).
Computador y/o
Smartphone
Conexidn a internet
App Chromville
Google Meet
Dibujos o ldminas
impresas de
Lapices de colores
de Chromville.

Evaluacién

Evidencias
fotogréficas de la
ejecucion de RA
con la aplicacion
Chromville, por
parte de los
docentes
Participantes.
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Nota: La tabla presenta la sesién 3 sobre el manejo de la aplicacion Chromville, detallando el tiempo, la competencia

a desarrollar, los recursos utilizados y los criterios de evaluacion. Fuente. Elaboracién propia.

Sesion 4. Manejo de la aplicacion Assemblr Edu

Tabla 16

Sesion 4. Manejo de la aplicacion Assemblr Edu

Tiempo Competenci DESCI’IpCIén Recursos Evaluacion
a

1 hora Utiliza los Instalacion y Tutorial Socializacion de
objetos de la registro en la App (https:/lyoutu.be/xH evidencias
App Assemblr Assemblr Edu en 2hc6LuRvU) fotogréficas de la
Edu para el el Smartphone. Computador y/o ejecucion de RA a
afianzamiento de  Reconocimiento de Smartphone través de la App
contenidos los elementos y App Assemblr Edu Assemblr Edu, por

educativos en
diversas areas
del
Conocimiento.

opciones de la
Aplicacion.
Realizacién de
ejercicios practicos
con las tematicas
predeterminadas
de la aplicacion.

Conexion a internet
Google Meet

parte de los
docentes
Participantes.

Nota: La tabla presenta la sesion 4 sobre el manejo de la aplicacién Assemblr Edu, especificando el tiempo, la

competencia a desarrollar, los recursos utilizados y los criterios de evaluacién. Fuente: Elaboracion propia.

Sesion 5. Manejo de la aplicacion Metaverse



Tabla 17

Sesion 5. Manejo de la aplicacién Metaverse
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Tiemp Competenma Descrlpmén Recursos Evaluacion
0]
2 horas Utiliza la Descargar la app Presentacion Creacion y
aplicacion Metaverse - interactiva socializacion de
Metaverse para Augmented (https://view.genial.l experiencias de
la creacion de Reality en los y/60de7e09e2cfe60d realidad aumentada
experiencias de Smartphones. 03746356/presentati para el proceso de
ensefianza - Ingreso y registro on-ra-sesion-2- ensefianza -
aprendizaje en en Metaverse manejo-de- aprendizaje, a
diversas areas Studio. metaverse) través de los
del Reconocimiento de Videotutoriales diferentes
Conocimiento. la interfaz y de los (https://youtu.be/EBt elementos de la
elementos de M6TKIiN-8), aplicacion
Metaverse Studio. (https://youtu.be/diP Metaverse, por
Creacion de V12FaCTQ), parte de los
experiencias (https://youtu.be/U1 docentes
educativas en WMyMHvmfg) Participantes.
Metaverse Studio. Computador y/o
Visualizacién de Smartphone

las experiencias
educativas creadas
en Metaverse
Studio a través de
la app Metaverse -
Augmented
Reality.

App Metaverse -
Augmented Reality.

Conex ion an internet

Google Meet

Nota: La tabla presenta la sesion 5 sobre el manejo de la aplicacién Metaverse, detallando el tiempo, la competencia,

las actividades, los recursos y los criterios de evaluacidn para la creacion de experiencias educativas con realidad

aumentada. Fuente: Elaboracion propia.

Sesion 6. Socializacion de experiencias

Tabla 18

Sesion 6. Socializacion de experiencias

Tiempo Competenu Descrlpuén Recursos Evaluacion
a

1 hora Socializar Socializacion de Computador y/o Por parte de los
experiencias de evidencias Smartphone docentes
realidad fotogréficas y Conexién a interne participantes,
aumentada actividades creadas Google Meet socializacion a
creada en las con realidad través de
aplicaciones aumentada por comentarios sobre
vistas en las parte de los la viabilidad de las
diferentes docentes en las aplicaciones de
Sesiones. areas del saber que realidad aumentada

Orientan.

en la labor

~ Pedagégica.
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Nota: La tabla presenta la sesion 6 de socializacion de experiencias, detallando el tiempo, la competencia, los
recursos y los criterios de evaluacion relacionados con la implementacion de actividades de realidad aumentada.

Fuente: Elaboracién propia.
4.2.3 Estrategia didactica practica: Disefio del modelo propuesto

Esta estrategia practica se justifica en la relevancia del disefio y aplicacion de actividades
utilizando los cuatro compontes del disefio del modelo didactico 1) Clase invertida (metodologia
activa), 2) Motivacion académica, 3) Ambiente adaptativo RA, y 4) Capacitacién permanente,
descrito en la en la Figura 18. Que al despertar interés gener6 un impacto positivo en la
adquisicion y desarrollo de nuevas habilidades para los docentes y estudiantes demostrando que
la inventiva y creatividad pueden ayudar a superar obstaculos en cualquier campo del
conocimiento y en especial a fortalecer las habilidades motivacionales intrinseca de los

estudiantes. (Fonseca, 2018).

Segtin Galarza (2021) “las TIC no son solo una nueva forma de ver el mundo, sino también
una nueva forma de manejar la informacion e interactuar con otras personas” (p. 8). Estas
tecnologias son relevantes en el entorno educativo, al brindar mayor inmersion en el
conocimiento logrando despertar el interés, la concentracion y la motivacion intrinseca en los

estudiantes.

Estos aspectos contribuyeron a fortalecer la estrategia didactica practica basada en la
asignatura de las Ciencias Naturales en la Basica Superior de la UE. “Juan Benigno Vela”,
como una muestra de todas las practicas innovadoras que los docentes deben generar por medio
del modelo didactico con TIC y RA propuesto. Segin Abaunza y Caicedo (2020, p. 21), “Las
Ciencias Naturales forman la base de la comprensidn cientifica y la curiosidad en las mentes
jévenes, sin embargo, a menudo se ha percibido como un tema desafiante para ensefiar y
aprender”. Lo que permite, que sea un reto para el docente y estudiantes el uso de la RA,

rompiendo los esquemas tradicionales que actualmente se lleva en la Bésica Superior.

Por tanto, en la Tabla 19, se presenta la practica llamada “MI PRIMERA EXPERIENCIA
RA”, ofrece una experiencias inmersivas e interactivas que mejoran la comprension de conceptos
abstractos en la asignatura de las Ciencias Naturales. Los estudiantes pueden visualizar y
manipular modelos 3D de estructuras biologicas, sistemas planetarios, y fenémenos fisicos,
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facilitando un aprendizaje mas profundo y duradero. Esto, permite fortalecer algunos elementos

que influyen en el bajo rendimiento de la asignatura en la basica superior de la UE. “Juan

Benigno Vela”.

Tabla 19

Estrategia practica innovadora con el uso de la RA (Piloto)

“MI PRIMERA EXPERIENCIA CON RA”

ESTRATEGIA DIDACTICA PRACTICA EN LAS CIENCIAS NATURALES

LA RA en mi bolcillo
=8

Tema
4 Aprendamos del universo
Curso Grupos
» : Octavo (8 °) A-B

Studio =&;y

Basica superior

Asignatura: CIENCIAS NATURALES

Propésito Observar contenidos en modelo 3D sobre el origen del universo para
fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje

Identificar las teorias del origen del universo

Objetivos Analizar los cientificos que contribuyeron al estudio de la cosmologia

Observar las imagenes en 3D

Perfil de usuario

La RA, esté dirigida a los estudiantes de la basica superior entre las edades de 13 a 15 afios
y su objetivo es analizar el uso de la RA como recurso que favorece el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales

Plataforma educativa

Revisién de contenidos en forma sincrona/asincrona a través del aula virtual de Google
Classroom las 24 horas por 7 dias.

Herramienta APP
ZAPPAR/ZAPWORKS

Son plataformas para crear experiencias de RA, son Utiles para la creacion de
presentaciones interactivas o materiales didacticos.

Utiliza la camara de tu dispositivo para escanear imagenes y objetos del mundo real, y
superponer informacion digital o experiencias interactivas sobre ellos. Es una herramienta
versatil adaptativa a todo ambiente.

Apoyo de herramientas en
linea

SketchUp, es una biblioteca en linea para descargar modelos 3D gratuitos y prefabricados.
Warehouse, permite encontrar e instalar plugin y extensiones que amplian la funcionalidad
de SketchUp.

Tipo de licencia gratis

Licencia Creativa Commons Reconocimiento Compartir igual 4.0
Es una herramienta gratis y los contenidos se pueden compartir por el lapso de 60 dias.

Recursos didacticos

Celulares Computador
Proyector Cadigos QR impresos
Servicio de conectividad y otros.

Encuentros sincronicos y/o
asincronico

Por cada sesion de trabajo se requiere de 2 a 3 encuentros presencias y/o virtuales como se
estipule el equipo de trabajo

Tiempo estimado para
recorrer laRA

2 horas por ~ Numero de sesiones

sesion

Cuatro (4)

Contexto educativo

Esta RA, pretende brindar un ambiente adaptativo de amplio de reconocimiento en las
Ciencias Naturales, brindando contenido interactivo y grafico, combina con la realizacion
de actividades préactica y con recursos didacticos, lo cual permite que el estudiante se sienta
més motivado en el proceso de aprendizaje, tomando como base el esquema de una clase
invertida.

Temas

Origen del universo, sistema solar y el planeta tierra

Tipo de licencia gratis

Licencia Creativa Commons Reconocimiento Compartir igual 4.0

DESCRIPCION TEXTUAL DEL CONTENIDO




143

Inicio de laa RA

Se parti6 de un inicio con una portada de presentacion, construida por contenidos y actividades tanto en 2D Y 3D
Contenidos de la RA

Ubicar un contexto (casa, habitaciéon o lugar disefiado especialmente), la idea es navegar por este contexto para ir
resolviendo actividades donde al final adquiere una recompensa. Cabe recalcar que tanto en los contenidos y actividades
tiene la misma estructura. es un ambiente interactivo para identificar las acciones de la actividad

1. Sensibilizar a docentes y estudiantes a través de la presentacion de la APP ZapWorks como

herramienta digital dtil, inmersiva y multisensorial.

2. Valorar la RA como herramienta didactico-pedagdgica de interaccion con el contenido
Objetivo de laRA  educativo de una manera mas activa, gamificada y participativa.

3. Comprender el funcionamiento de la herramienta digital ZapWorks e a través de un recorrido

virtual simulado con RA.

4. Reconocer la importancia de la incorporacion de contenidos de las reas de estudio de la Basica

Superior en aplicaciones como ZapWorks mediados por RA

Sesiones de la RA  Sesion 1 Concepto y origen del universo y el sistema solar
Sesion 2. Presentacion de los planetas
Sesion 3. Presentacion de satélites naturales
Sesion 4. Tipos de satélites naturales

Descripcion de cada sesion de trabajo con la RA

Sesion 1.
Se debe desarrollar desde la conceptualizacién y origen del universo y el sistema solar: Desde su apariencia (Imagenes
en 3D)

Sesién 2.

Se presentan la presentacion de los planteas en forma de mundos descriptivos en diversos colores, imagenes objetos y
esquema de infra mundos (Cédigo QR — Imagen 3D)

Sesién 3.

Se expone con movimientos y espejos la presentacién de los satélites naturales con el enfoque del universo desde los
inframundos presentados anteriormente (Imagenes 3D)

Sesion 4.

Se organiza un ambiente infra mundo con los objetos para presentar los tipos de satélites naturales vistos desde el universo
(Codigo QR- Imagen 3D)

e Texto 8vo.
e Ciencias
e Naturales del
e estudiante.
e Cuaderno de
e trabajo.

Recursos e Pizarra
e Marcadores
e Borrador
e Laptop y/o celular

Evaluacion dela  Aceptado__ Aprobado Rechazado
actividad
Observaciones
finales

Nota: La tabla presenta la estrategia didactica “Mi primera experiencia con RA”, detallando objetivos, recursos,
sesiones y actividades de realidad aumentada aplicadas en Ciencias Naturales para fortalecer el proceso de ensefianza-

aprendizaje en la Basica Superior. Fuente: Elaboracion propia.
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Esta estrategia practica se disefié para que el docente pueda elaborar contenido curricular
en tercera dimension en la asignatura de Ciencias Naturales con la RA, de manera dinamica, e
innovadora de tal forma que los estudiantes pueden visualizar las iméagenes en 3D, permitiendo el
asombro y motivacién de los estudiantes. Se deja a disposicion de los docentes y autoridades
como una muestra de las que se pueden desarrollar desde los beneficios del modelo didactico con
TIC y RA para la UE. “Juan Benigno Vela”, Ambato-Ecuador.

De ahi, que los beneficios de esta estrategia practica tienen reflejos en la mejora
académica a través de la implementacion del disefio del modelo didactico en la comunidad
educativa, adaptando la metodologia del aula invertida especialmente enfocado en el

constructivismo en que se inspira las Ciencias naturales. (Fonseca, 2018).
4.2.4 Sostenibilidad de la propuesta del modelo

Se refiere a la capacidad de mantener el modelo didactico efectivo y relevante a lo largo
del tiempo, integrando herramientas de manera que apoyen el aprendizaje de los estudiantes y
sean accesibles para todos, incluyendo docentes y estudiantes. Esto implica considerar aspectos
como la adaptacion a las necesidades educativas, la formacion docente, el acceso a la tecnologia,
el mantenimiento de la infraestructura tecnoldgica y la evaluacién continua del mismo. Al
abordar estos aspectos, se puede construir un modelo didactico con TIC y RA que sea sostenible,
efectivo y que contribuya a una educacion de calidad en la secundaria basica media. Para lograr

la sostenibilidad del modelo es crucial:

= Adaptacién a las necesidades educativas. Diversificacién de estrategias: Implementar
una variedad de estrategias didacticas que aprovechen las ventajas de las TIC y RA para

diferentes estilos de aprendizaje y necesidades individuales.

= Formacion docente. Desarrollo profesional continuo: Brindar a los docentes
oportunidades de formacion continua para actualizar sus conocimientos y habilidades en el

uso pedagdgico de las TIC y RA.
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= Acceso a la tecnologia. Equidad en el acceso: Garantizar que todos los estudiantes tengan
acceso equitativo a los recursos tecnolégicos necesarios, tanto en el aula como en sus

hogares.

= Evaluacion continua. Monitoreo y seguimiento: Implementar mecanismos de monitoreo
y seguimiento del modelo didactico para identificar fortalezas, debilidades y areas de

mejora.

= Consideraciones adicionales. Seguridad y privacidad: Implementar medidas de seguridad
y privacidad para proteger la informacién de los estudiantes y garantizar un uso seguro de
las TICy RA.

4.3. Valoracion de la propuesta de transformacion

Esta valoracion se enfoca en el disefio del modelo didactico con TIC y RA como resultado
transformador en el &mbito emocional, educativo y social, es un proceso fundamental que
garantiza la calidad, la rigurosidad y la validez de la investigacion realiza como aporte a la
comunidad académica y cientifica. Este proceso aseguro la relevancia de los resultados,
aplicables que contribuyeron al avance del conocimiento en los componentes del disefio del
modelo. Asimismo, la importancia de esta valoracion adecuada, radica en su capacidad para
fortalecer la credibilidad y el impacto del modelo didactico, asi como para fomentar una practica

ética, solida y transparente al interior de la UE. “Juan Benigno Vela” en Ambato-Ecuador

En esta valoracion transformadora para mejorar la practica docente dirigida a la basica
superior, se utilizo la técnica del método Delphi. Segtn Reguant -Alvarez y Torrado-Fonseca
(2016) “El método Delphi es una técnica estructurada de comunicacion grupal, desarrollada para
obtener la opinion mas fiable de un grupo de expertos mediante una serie de cuestionarios
intercalados con retroalimentacion controlada” (p. 89). Por lo que ¢l objetivo de este método es
conseguir un consenso fiable entre las opiniones de un grupo expertos con respecto a la propuesta
de la modelo enfocada en la motivacion intrusiva de los estudiantes para su adaptabilidad.
(Fonseca, 2018).
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Cabe destacar que las principales ventajas de este método se concentran en la factibilidad
para que expertos de diferentes ramas interactue con el tema de investigacion del modelo
didactico con el uso de las TIC y la RA centrado en el &mbito emocional, educativo y social
permitiendo mejorar la practica docente y lograr la habilidad motivacional intrinseca en los
estudiantes de la Basica Superior. De igual forma, genera una interaccién controlada del
anonimato de los expertos para que de esta forma se pueda recuperar una opinion que no esté

mediada por la influencia de un miembro del grupo. (Fonseca, 2018); (Rosas et al., 2012).

El problema tiene su expresion de como se ha de comprender el modelo didactico y, a
entrar a considerar sus caracteristicas en el proceso de mejora de la practica docentes en la basica
superior en la UE. “Juan Benigno Vela” AM, Ambato-Ecuador. De manera general, se parte del
criterio de la autora de la investigacién sobre la consideracién de modelo didactico el cual, para
interpretarlo en el &mbito educativo, se asume como modelo didactico “...toda representacion
abstracta, conceptual, grafica o visual del proceso de ensefianza-aprendizaje, para explicar nuevas
relaciones entre sus componentes que conducen a la solucién de un problema de la realidad
educativa” (Matos Cruz, 2011: p. 89)

De ahi, que, para solucionar este problema, el método permite consultar a un grupo de
expertos para verificar recomendaciones con base a su conocimiento, investigacion, experiencia,
busqueda bibliogréafica, etc. (Hurtado, 2018). Permite a los expertos analizar el tema de
antemano, especialmente cuando les es imposible trabajar juntos. Por el nivel de responsabilidad
de todos y la dispersion del lugar donde se ubican, su profesion casi siempre lo impide. La
caracteristica de esta ruta es permitir el analisis de temas complejos y brindar independencia y
tranquilidad a los expertos. En este proceso siempre se envia un primer modelo a los posibles
expertos, que contiene una breve descripcion de los objetivos del trabajo, los resultados esperados

y la estructura de la propuesta del modelo.

En la Figura 19, se observa las fases planteadas para iniciar la aplicacién del método Delphi
acorde a la pregunta y objetivos trabajados para valorar la propuesta del modelo didactico como
resultado de la investigacion. Partiendo de la Fase 1, la definicion, Fase 2 conformacion de los

expertos, Fase 3, ejecucion de las rondas y Fase 4, resultados.
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Figura 19

Fases de la evaluacion del modelo por medio del método Delphi

‘ FASES PARA EVALUACION DE LA PROPUESTA

|

| FASE 1. Definicién | FASE 2. Conformacidn FASE 3. Ejecucién | FASE 4. Resutlados |
l Expertos rondas
/; artir del roblema\ s .\ g \ Iﬂnallms d(e.la |nformacmhl
dp pi / Se ubica el perfil de | \ [ Se elabora el primer Y de la dltima ronda vy
i igacio e ubica el perfil de los S » ;

e 4 '”“95;'355'0'" exbertos zlaborac'lén cuestionaric con el fin de elaboracion del informe de
a'|3°tabf:’! = c;rmula deT ;oy:[c:colo de analizar la informacién y devolucion  final.  La
& OIIEt'VO e la sele-:cic’?n del eruno. Lo elaborar la  siguiente investigadora del estudio
9;“5:;31- | | que permite ﬁonria;:tar ronda de feedback ¥ calculara el nivel de
'd_e"‘ flicando as a  los  interantes consulta, tantas veces consenso para cada punto

|me|jt:?|0nes Ique potenciales Ioggrando como fuera necesario concreto, recogiendo las
rerml |t1r)t|)n e{xp c:trar o oomp;omiso de para producir el razones  principales de
;S.I?OSI ‘35” uentes colaboracitn consenso/disenso que disensa vy, finalmente,

\\\e'" ormacion. //' \. ) y, responda a los objetivos calcular el nivel de
S -~ @ - '\\del astudio / importancia y eficiencia de

W propuesta.

Nota. En la Figura 19 se presentan las fases planteadas para la aplicacion del método Delphi, empleadas con el

proposito de evaluar y validar la propuesta del modelo didactico como resultado de la investigacion. Este proceso se
estructuré de manera sistematica, considerando los objetivos del estudio y la necesidad de obtener juicios expertos

fundamentados. Fuente: Elaboracion propia.

4.3.1 Fases de la evaluacion de la propuesta

Estas fases se realizaron cumpliendo elementos fundamentales del método Delphi con el

apoyo de las recomendaciones de Cabero Almenara y Infante Moro (2014).

Fase 1. Definicién

Objetivo de la valoracién. Identificar la opinidn de un grupo de expertos sobre las
caracteristicas del modelo didactico con TIC y RA propuesto, como un elemento que influye en

la “motivacién intrinseca” en los estudiantes para “mejorar” la practica docente.

Situacion actual. Dada por la insuficiencia en el desarrollo motivacional como un tipo de

habilidad “motivacional intrinseca” que presentan los estudiantes de la Basica superior en los
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cursos de 8, 9y 10 en sus asignaturas. Situacion que se fundamento en la representacion practica

de los instrumentos (encuestas y entrevista)

Fase 2. Conformacion perfil de expertos

De acuerdo a Cabero y Barroso (2013, p.28 ) mencionan que “la seleccion de expertos en
ocasiones no puede condicionarse a un rango predeterminado, debido a que muchas veces no se
esta en posibilidad de acceder a expertos suficientes con referencias claras a la tematica
analizada”, Asimismo, se requiere rapidez para ofrecer resultados preliminares en una
investigacion o bien debido a que se quiera evitar la “mortandad experimental por la
desmotivacién en la participacion de los expertos en varias rondas de valoracion. (Cabero y
Barroso, 2013).

Por tanto, para esta investigacion fue importante definir el perfil de los expertos a
considerar, los cuales debian al menos tener una de las siguientes caracteristicas: 1) tener
formacion doctoral en Ciencias de la Educacion o en areas afines al tema de investigacion, 2) ser
experto en temas relacionados con las TIC, RA y la Educacion, con el grado de Maestria. En la
Tabla 20, se observa el cumplimiento de dichas caracteristicas, con un grupo de expertos
diversos, con el fin de recuperar respuestas heterogéneas que sirvieron para obtener diferentes

miradas acerca del cuestionario.

Tabla 20

Expertos que participaron en la validacién con el método Delphi

Experto Grado académico Categorias docentes Afios de
experiencia

El Doctora en Ciencias de la Directora 8
Educacién

E2 Doctor en Psicologia Docente investigador 12

E3 Doctor en Ciencias Técnica Docente investigador 10

E4 Doctora en Ciencias de la Profesor Investigador / 25
Computacion Coordinadora

ES Doctor en Ciencias Pedagdgicas Doctora en Ciencias de la 20

Educacion

E6 Maestria en Investigacién Doctorante en Investigacion 14

Educativa Educativa

E7  Doctor en Innovacion Tocolégica  Docente investigador , 35
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ES8 Maestria en tecnologia innovadora ~ Docente investigador 14
E9 Maestria en tecnologia generativas ~ Docente investigador 22
E10 Especialista en tecnologia Docente investigador 15

Nota: La tabla resume los datos de los expertos participantes en la validacion mediante el método Delphi. Fuente:

Elaboracién propia.
Fase 3. Ejecucién de rondas

Primero se les facilité a los expertos un documento corto obtenido a partir de la revisién de
la literatura correspondiente a las variables de investigacion, dimensiones del estudio, practica
docente e incorporacion de las TIC y la RA en la Basica supero en los cursos 8.2, 9.2y 10° de la
UE. “Juan Benigno Vela”. El cuestionario quedo constituido por dos secciones, el primer
referente a los datos generales que se desean recuperar el docente, asi como las instrucciones para

responderlo y la segundo en donde se ubicaron los items a valorar.

Segundo se construyé el cuestionario inicial (Anexo G), utilizando una valoracion de escala
tipo Likert de tres opciones, en donde la tarea de cada experto fue evaluar la relevancia de cada
item del cuestionario, por lo que a cada uno se le proporcion6 un cuestionario para que asignara
un valor numérico a cada item, en donde el valor 1 (uno) “poco relevante”, 0 (cero) “nada

relevante” y 2 (dos) “muy relevante”.
Anonimato.

Una de las diferencias que existe con el resto de las técnicas de consulta grupal es el
anonimato de las respuestas, es mas, los expertos pudieron conocerse, pero no identificaron lo
que dice cada uno de ellos. De esta caracteristica proviene una de las mayores ventajas del
método Delphi, ya que no hubo posibilidades de sesgo derivados del prestigio o liderazgo de
algun experto del grupo. Las opiniones emitidas se basaron Unicamente en las ideas contenidas en
la consulta. Entre una y otra consulta tienen la ocasion de reflexionar tanto acerca de sus propias
opiniones como de las emitidas por el resto de expertos. Para las consultas se utilizé un

cuestionario formal y estructurado

Feedback controlado.
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Se inicia con el redisefio el cuestionario, con el fin de ser mas dinamico abriendo la
posibilidad de recuperar comentarios respecto a la calidad de la redaccion de cada item, en
consecuencia, se invitd nuevamente a los expertos a emitir notas al margen del cuestionario para
valorar otras posibles argumentaciones que pudieran enriquecer su redisefio y asi lograr una

mayor validez de contenido, en cada accion.

Luego, investigadora del estudio realizé el proceso de andlisis de las respuestas emitidas
por los expertos, lo que contribuyd a la nueva consulta (ronda), alineada al cumplimiento del
objetivo trazados en el proceso y se aseguro gque apareciera siempre todas las opiniones dadas por
los expertos en cada ronda. Se destacaron aportaciones significativas, acuerdos explicitos entre
las opiniones, posturas divergentes y alguna que otra informacion de interés. La

retroalimentacién de cada ronda incluyd una seleccion de informacion textual de las respuestas.
Respuesta estadistica del grupo.

Posteriormente y de acuerdo a la sugerencia de Abad y otros (2011), se obtuvo la media y
la desviacion estandar para conocer el indice de relevancia de cada item del cuestionario, en
donde, si el item tiene un indice inferior a 0,75 es eliminado del cuestionario, los items que
superan este indice fueron incluidos en el cuestionario final y fueron recolectados en un nuevo
instrumento que se distribuyd a los expertos para una segunda validacion. Ademas, la

realimentacion de cada ronda se realiz6 con informacion estadistica.

Fase 4. Resultado de la valoracion

Se realiz6 un analisis cualitativo fundamental para la primera ronda de preguntas que es de
tipo abierta, se leyé detalladamente cada una de las respuestas y se resumen los elementos mas
comunes Yy esenciales para elaborar la ronda como se observa en la Tabla 21.

Tabla 21

Primera ronda respuesta expertos consenso valoracion propuesta
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Ronda Resultado més comunes y esenciales

El modelo didactico posee caracteristicas novedosas que contribuyen a la
“motivacion intrinseca”
) = El disefio y ejecucién de précticas invocarias
Primera = El uso de las metodologias activas innovadoras
= La proyeccion del trabajo en equipo: aprendizaje significativo

La aplicacion de un modelo didéctico es importante para el desarrollo de
la habilidad “motivacional intrinseca”
»  Puede aplicarse en todas las asignaturas de la Basica Superior y fuera
de ésta.
= Elmodelo contribuye a fomentar la creatividady el pensamiento
critico, individual y colectivo.
Potencia el desarrollo de forma gradual de cada una de las acciones que
conforman la habilidad “motivacional intrinseca”.

Nota. La tabla presenta los resultados de la primera ronda de respuestas de los expertos, orientadas al consenso en la

valoracidn de la propuesta. Fuente: Elaboracién propia.

En la segunda ronda las caracteristicas cuantitativas estan asociadas a atributos, donde
solamente fue posible asignar dos valores a las variables. Cuando se presenta la caracteristica
deseada, se le asigna el valor 1y si ésta no se presenta se asigna el valor 0. En la Tabla 22, se
observa que los expertos pudieron seleccionar mas de una caracteristica en cada pregunta, por lo
que luego de sumar para cada caracteristica los valores deseados, se tomara como resultado
aquellas que representen el 60% o mas (Anexo H). La primera parte de las preguntas E, F y G son
distinta del resto, sélo pueden brindar una caracteristica de las tres posibilidades, segin una
escala relacionada con el nivel de importancia que consideran los expertos, por lo que se escogio
aquella que representé como minimo el 40%, quedando seleccionadas Unicamente las preguntas
B,CyD.

Tabla 22

Segunda ronda respuesta expertos consenso valoracion propuesta

Rondas Descripcion preguntas Frecuen
cia
(B) Las acciones de la habilidad para resolver
problemas en situaciones reales se estructura como un 40%
2 sistema (entrada, proceso y salida)
(C)EI modelo por sus acciones contribuye al desarrollo 45%

del pensamiento critico vy la creatividad
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(D)Es un modelo generalizador, por lo que es aplicable 40%
a otros campos de la ciencia.

Nota. La tabla presenta los resultados de la segunda ronda de respuestas de los expertos, evidenciando el nivel de

consenso alcanzado en la valoracion de la propuesta. Fuente: Elaboracion propia.

En la altima ronda, el procesamiento de la informacién es de caracter cuantitativo, con dos
propdsitos: primero lograr un consenso para involucrar las preguntas A, E, F y G; segundo la
asigna un rango a cada evaluacion dada por el experto a las preguntas de la tercera ronda, de la
siguiente manera: 1 (evaluacion mayor) y ... 7 (evaluacion menor). La suma de rangos que se
obtiene a partir de los valores ya definidos para cada pregunta se denota por Sj y se representa

por:
5‘; = ER_L, (Rj el rango asociado a la evaluacion del experto 1" a la pregunta |’).
i=1

En donde:
= Si: el experto empleara la misma evaluacion para mas de una pregunta, el
rango seré igual a la media aritmética de las posiciones que deben ser

adjudicadas.

= El valor de Sj es utilizado para comparar la importancia de diferentes
respuestas, de modo que un menor valor significard una mayor importancia.

Ademas, se empleara para buscar el coeficiente de concordancia.

[13%4]

Se define también la media de la suma de rangos de cada pregunta “j” denotada por S, la

que se calcula segun la formula:

S
§: = _ mn +1) 1)
M 2

Con los valores de Sj y S es posible calcular el coeficiente de concordancia Kendall

(denotado por k) cuando no existen ligaduras como
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123 (5, =5 12352 = s’
= — = = (2)

m
m-(n~ —n)—m E T, m(n” —n)— m§ T,
i=1 =

k =

En la formula anterior Ti representa el resultado de los rangos iguales (Ilamados también

31
1

ligas o interrelaciones), que ofrecid el experto “i” para las preguntas, que se calcula como sigue:

Z(ﬁ —1)
e S—
12

1: nimero de grupos con rangos iguales para el experto “i

,donde |y t representan los siguientes aspectos:

t: numero de observaciones dentro de cada uno de los grupos para el experto “i”.

Por tanto, se revisan los valores del coeficiente “k” los cuales deben oscilar entre 0y 1 (0 <
k < 1), si k alcanza el valor uno (k = 1) entonces existe una concordancia total de criterios,
mientras mayor sea el valor de k, es decir, cuanto méas se acerque a uno, mayor seré la

concordancia entre los expertos.

Por Gltimo, se resume basicamente en qué aspectos estan de acuerdo los expertos como
resultado del procesamiento y analisis de los criterios ofrecidos por ellos, lo cual se puede
observar en la Tabla 23, consolidando todas las rondas de los expertos.

Tabla 23

Tercera ronda respuesta expertos consenso valoracion propuesta

Ronda  Descripcion preguntas Frecue
S ncia
(A)EI modelo didactico con TIC y RA posee caracteristicas novedosas que
contribuyen al desarrollo de la habilidad motivacional intrinseca en los
1 estudiantes para la mejora de la practica docente en la proyeccion de 80%
practicas pedagogias innovadoras integrando la habilidad motivacional
intrinseca desde lo académico y social.
(B) Las acciones de la habilidad para resolver problemas en situaciones
2 reales se estructura como un sistema (entrada, proceso y salida) 40%
(C)EI modelo por sus acciones contribuye al desarrollo del pensamiento 45%
~ critico y la creatividad




154

(D)Es un modelo generalizador, por lo que es aplicable a otros campos de ~ 45%
la ciencia.
3 (E) La aplicacion del modelo didactico es muy importante para el 90%
(primera  desarrollo de la habilidad “motivacional intrinseca”. con el uso de
parte) herramientas y recursos didacticos amigables.

3 (F) ElI modelo contribuye a la formacion profesional continuar del docente  80%
(segunda
parte) (G) El modelo didactico es importante porque potencia el desarrollo de 70%

forma gradual de cada una de las acciones que conforman la habilidad
motivacional intrinseca

Nota. La tabla presenta los resultados de la tercera ronda del método Delphi, evidenciando un alto nivel de consenso
de los expertos sobre la pertinencia, aplicabilidad y aporte del modelo didactico con TIC y RA al desarrollo de la

motivacion intrinseca y la préctica docente. Fuente: Elaboracion propia.

Las conclusiones obtenidas, como elementos mas comunes, en cada una de las preguntas
realizadas constituyen el consenso de los expertos, los cuales asignaron un rango a las acciones
generales recogidas en los incisos “j”, seguin una escala ascendente del 1 al 7, comenzando por el
1 como la evaluacién mayor hasta llegar al 7 como la evaluacion menor, obteniéndose la suma de
rangos Sj para cada inciso. La comparacion de los valores obtenidos para Sj conduce a que los
menores resultados corresponden a los incisos B, C y D tomados en orden ascendente, con

diferencias significativas de los dos primeros con respecto al tercero

[19%2]

Entonces se calculd media Sv de la suma de rangos de cada inciso “j” por la formula (1) y

obtenemos para m = 10 (numeros de expertos) y n = 7 (numero de preguntas):

= 10(7+1
S: (——I—):‘:ID
2

Con el valor obtenido de Sjy S, y los célculos parciales auxiliares que siguen, se
determind el coeficiente “k” de Kendall cuando no existen ligaduras por la formula (2) de la

siguiente forma:

ZSE .78 = (361+289+1369+2025+3249+2916+2601) - 7(40) = 1610
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o
1

Como todas las evaluaciones realizadas por los expertos “i” son diferentes, entonces el

valor de Ti= 0. Donde el coeficiente k resulta:

12(1610) 19320 19320
= = 0,575

T103(7° =7) 100336) 33600

Obtenemos que 0 < k < 1, aunque este no es muy alto, es aceptable, por lo que estan

basicamente de acuerdo los expertos.

Los resultados obtenidos en el criterio de expertos permiten arribar a las

siguientes conclusiones:

= Con la aplicacion del Método Delphi, se identificO que existe concordancia de
criterios preferenciales entre los expertos sobre las caracteristicas del modelo didactico

que contribuyen al desarrollo de la habilidad “motivacional intrinseca”.

= En la validacion del criterio de expertos se destacO como caracteristicas preferenciales

del modelo didactico con TIC y RA para mejorar la practica docente las siguientes

= Las acciones de la habilidad para resolver précticas pedagdgicas innovadoras.

= El modelo didactico posee caracteristicas novedosas que contribuyen al desarrollo de la

habilidad “motivacional intrinseca” para desarrollar practicas innovadoras.

» El modelo por sus acciones contribuye al desarrollo de la practicas pedagdgicas

innovadoras, despertando el pensamiento critico y la creatividad

= Esta valoracién de la pertinencia de los principales resultados de la investigacion a
partir del criterio de expertos, permitié corroborar la factibilidad del modelo
didactico, lo que evidencio ante todo la motivacion intrinseca en los estudiantes y la

practica innovadora en los docentes son relevantes como producto de esta investigacion.
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4.3.4 Cumplimiento de los requisitos de la propuesta del modelo

Este cumplimiento se mide partiendo de la efectividad en seis dimensiones tales como:
Pertinencia, validez, aplicabilidad, generalizacion, novedad y originalidad, los cuales se describen

de forma puntual en la Tabla 24.

Tabla 24

Descripcion de los requisitos de efectividad de la propuesta

No. Dimensiones Descripcion

La propuesta responde a una necesidad real, evidenciada en los resultaos de la
representacion practica con los instrumentos de evaluacion, en hallazgos de desinterés
y falta de motivacion por parte de los estudiantes en los cursos de las reas de estudio
de la bésica superior media. Es alli cunado la llegada de la RA abre gran expectativa en

1 Pertinencia estudiantes y docentes demostrando ser una solucion efectiva para el proceso del
aprendizaje de los estudiantes y en la ensefianza para los docentes.

Los resultados obtenidos resaltan que la propuesta del modelo permite establecer una
linea de ensefianza que los docentes lograr llevar por medio de sus practicas de aula,

2 Validez con el uso de tecnologias emergentes como la RA, logrando un seguimientos oportuno
y continuo en la mejora del aprendizaje a los estudiantes

La propuesta es viable tanto en términos tecnolégicos como operacionales, siempre que
3 Factibilidad se disponga de la infraestructura, recursos didacticos necesarios y de una estrategia
clara de implementacion segura.

La propuesta del modelo didéctico se convierte en un proceso de sinergia interno, que
4 Aplicabilidad puede replicarse en otros ciclos de formacion en la UE. “Juan Benigno Vela” o sinergia
externa con otras instituciones similares en la region

La propuesta del modelo permite ser replicado en distintos en espacios contextuales, es
5 Generalizacion  decir, urbanos o rurales e inclusive en modalidad presencial, virtual, remota o en linea

La llegada de la propuesta del modelo didactico con a TIC y RA es un proceso

6 Novedad y novedoso para la UE. “Juan Benigno Vela”, convirtiendo en una innovacion educativa,
Originalidad aplicable en diversos entornos, es decir, tanto en la educacion, en servicio como
comercia

Nota. La tabla describe los requisitos de efectividad de la propuesta, considerando su pertinencia, validez,
factibilidad, aplicabilidad, generalizacion y caracter innovador en el contexto educativo. Fuente:

Elaboracién propia.

Como cierre final de la investigacion habiendo culminado el disefio, la implementacion y la
efectividad de la evaluacion del modelo didactico, se afirmar que, segun lo estipulado en el marco
tedrico y en los resultados obtenidos y el objetivo general se cumplié puesto que, a través de la

propuesta de la modelo didactico mediado por el uso de TIC y RA, los docentes fortaleceran sus
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habilidades técnicas y estrategias pedagdgicas en las dimensiones (categorias): Capacitacion
docente, seleccion de herramientas, Integracion con el curriculo y evaluacion de la efectividad de

las practicas pedagdgicas respectivamente.
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CONCLUSIONES

Los hallazgos mas relevantes obtenidos a lo largo del proceso investigativo, en
correspondencia con los objetivos especificos planteados, a partir del analisis de datos desde un
enfoque Mixco y la implementacion de una propuesta de un modelo didactico, se logro
evidenciar el impacto en la habilidad “motivacional intrinseca” con el apoyo de TIC y RA para

fortalecer las practicas pedagogicas en la ensefianza de la Basica superior.

Objetivo 1. Diagnosticar el nivel de uso y manejo que posee los estudiantes y docentes
con las TIC y RA en la Béasica Superior en la UE Juan Benigno Vela

La investigacion evidencio6 que el uso de las TIC y la RA por parte de los docentes de la
basica superior UE. “Juan Benigno Vela” es en ocasiones limitado. Sin bien algunos profesores
emplean las TIC para manejar las presentaciones de Word, Power point y busquedas en internet y
la RA solo el concepto y el nombre de algunas aplicaciones por su cuenta, para mejorar algunas
clases. Pero estas herramientas no estan alineadas e integradas con una planificacion pedagdgica
basada en los objetivos de aprendizaje. En muchos casos el uso de la tecnologia es minimo,
desaprovechando en gran parte la posibilidad de fortalecer el componente practico de los cursos
de la basica superior, evidenciando la necesidad de promover una visién méas pedagogica e

innovadora con el uso de las TIC y RA.

De igual forma, la investigacién revel6 una importante carencia de formacion continua y
actualizacion docente en relacion con las tecnologias emergentes y las TIC aplicada a la
ensefianza de la basica superior. Los docentes participantes manifestaron tener dificultades para
acceder a cursos especializados en RA para implementar aplicaciones interactivas de software
APP en dispositivo moviles, plataformas en linea, simuladores o entornos virtuales de
colaborativos. Esta situacion no solo limita las oportunidades de innovacion metodoldgica, sino
que también afecta la motivacion de los estudiantes, quienes estan cada vez mas familiarizados
con entornos digitales dindmicos y esperan experiencias de aprendizaje mas atractivas y
contextualizadas. La ausencia de politicas institucionales claras que impulsen el desarrollo

profesional en este &mbito agrava ain mas el rezago tecnoldgico en las practicas docentes.
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Estos hallazgos coinciden con estudios recientes que adviertes sobre la brecha de
integracion de las herramientas emergentes de la RA 'y las TIC en sistemas educativos
latinoamericanos, enfrentando barreras de infraestructura tecnoldgica, financiacion y formacion
docente para su implementacion, aunque Gomez (2024) resalta que estas barreras también se
presentan en la falta de politicas educativas y alianzas institucionales claras para superar la
desigualdad y a seguridad una integracion pedagogica exitosa. De ahi, que se concluye que, para
transformar la ensefanza en la UE. “Juan Benigno Vela”, es relevante implementar un modelo
didactico que permita practicas pedagdgicas innovadoras centradas en el uso de las TIC y la RA,
respaldas institucionalmente para mejorar las condiciones tecnolégicas y metodoldgicas del

entorno educativo.

Objetivo 2. Analizar los componentes TIC y RA como apoyo predominante en la

practica docente de la Basica Superior en la UE Juan Benigno Vela.

A partir de los datos recolectados, se identificaron tres componentes esenciales que
sustentan una propuesta de un modelo didactico | para la ensefianza en la Basica superior: el
pedagdgico, el tecnoldgico y el ludico, el componente pedagdgico se relaciona con la necesidad
de partir de un enfoque centrado en el estudiante, que promueva el aprendizaje significativo,
colaborativo y basado en competencias, en este sentido, las estrategias didacticas deben promover
la comunicacion auténtica, el desarrollo de habilidades tecnolégicas y el vinculo con contextos

reales desde la practica docente.

En cuanto al componente tecnoldgico, se establece que el uso de las TIC y la RA debe ir
mas alla del acceso a herramientas digitales; debe implicar una planificacion pedagégica que
contemple el disefio de actividades que integren recursos interactivos, plataformas educativas, y
materiales multimedia, aplicaciones especializadas, esta integracion debe ser coherente con los
objetivos de aprendizaje y con las necesidades del grupo, lo que exige al docente desempefiar un

rol de mediador tecnoldgico y pedagdgico a la vez.

El componente ludico emerge como un eje fundamental para generar motivacion,
participacion y disfrute desde el ambiente de la realidad aumentada (RA), las actividades basadas

aplicaciones APP, imagenes en 3D/4D, exploracion de mundos, retos, dramatizaciones y
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dindmicas creativas no solo aumentan el interés del estudiantado, sino que también favorecen el
desarrollo de competencias tecnologicas generativas, y motivacionales en contextos
significativos. La ludica, combinada con la RA y recursos digitales, permite disefiar experiencias
de aprendizaje ricas y atractivas, que fomentan la interaccion social, la resolucion de problemas,

la busqueda informacional y el nivel comunicacional.

Objetivo 3. Establecer la propuesta del modelo didactico para la préactica docente de

la Basica Superior en la UE Juan Benigno Vela.

Se toma como base el trabajo realizado con las aplicaciones APP — RA: Quiver, Assemblr
Edu, Chromville y Metaverse. A traves de ellas los docentes conocieron sus generalidades,
funcionalidades y realizaron actividades practicas a traves de los diferentes elementos. Esas
acciones permitieron identificar ante todo un perfil del docente como lider, entusiasta, Innovador,
Promotor y Creativo que utiliza los recursos que tiene a su disposicion para dar solucion a las
dificultades presente en su entorno y convertirlas en una oportunidad de aprendizaje e

innovacion.

De alli, que se establecer una serie de actividad en seis sesiones de trabajo y se presenta el
esquema de una practica innovadora en la asignatura de Ciencias Naturales como una prueba
piloto, reflejando las bondades del modelo didactico con TIC/RA en cuatro componentes: 1)
situacion didactica; 2) Metodologias activas; 3) Descripcion ambiente de la RA; 4) Flujo de la

practica pedagogica.

Obijetivo 4. Valorar la estructura y esquema del modelo didactico con TIC y RA
fundamentado en la teoria constructivista, para potenciar la practica docente en la Bésica

Superior en la UE Juan Benigno Vela.

Los resultados del estudio permitieron establecer criterios fundamentales que deben
considerarse en la construccion del modelo de didactico contextualizado, en la alineacion entre
objetivos, contenidos y actividades; la relevancia de los materiales utilizados; la adecuacion de
las estrategias a los estilos y ritmos de aprendizaje; y la evaluacion continua como parte del

proceso pedagodgico.
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En el plano tecnoldgico, se definieron como criterios esenciales la aplicabilidad de la RA,
su accesibilidad de los recursos, su usabilidad, su capacidad para fomentar la interaccion
significativa, y su potencial para estimular la creatividad y la colaboracion, la seleccion e
integracion de la RA 'y las TIC deben considerar tanto las condiciones técnicas del entorno
educativo como los beneficios pedagdgicos que aportan al proceso formativo, es imprescindible
que las tecnologias empleadas respeten la equidad digital, garantizando que todos los estudiantes

tengan acceso a los mismos medios.

La contextualizacién de estos criterios implica considerar las caracteristicas especificas de
la UE. “Juan Benigno Vela”, el perfil de los docentes, y las condiciones socioculturales de 10s
estudiantes, el disefio modelo didactico no es rigido o importado, sino una propuesta flexible,
adaptada a las realidades locales, que potencie las fortalezas existentes y responda a los desafios
particulares del contexto, en este sentido, la participacién activa de los docentes en el disefio y

aplicacion del modelo es clave para su apropiacion y sostenibilidad.
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RECOMENDACIONES

Desde una perspectiva metodoldgica, se recomienda fomentar el uso de disefios de
investigacion mixtos, la experiencia en esta investigacién demostrd que el uso combinado de
encuestas, entrevistas semiestructurada y observacion participante permitié obtener una vision

mas integral de la realidad educativa, enriqueciendo el andlisis de la practica docente.

Se sugiere adoptar metodologias participativas como la investigacién colaborativa, que
permitan a los docentes ser agentes activos en el proceso de transformacién pedagdgica, este tipo
de enfoque no solo mejora la pertinencia de las propuestas didacticas, sino que fortalece la
apropiacion de las innovaciones por parte del profesorado, la investigacion-accion, en particular,
favorece una logica de mejora continua que puede contribuir significativamente a la
sostenibilidad de propuestas desde los modelo didacticos como la presentada en este estudio, es
importante que las futuras investigaciones documenten con mayor profundidad los procesos de
implementacion, seguimiento y ajuste de las estrategias pedagogicas para ofrecer referentes

replicables y adaptables a diferentes contextos.

Desde el &mbito académico, es imperativo promover una transformacion en los planes de
estudio de las carreras de formacion docente, incorporando mddulos especificos sobre el uso de
las herramientas emergentes desde la realidad aumentada (RA) y las tecnologias de informacién y
comunicacion (TIC) ) incorporando en un modelo didactico, los hallazgos de este estudio
muestran que muchos docentes carecen de una preparacion suficiente en herramientas digitales y
estrategias interactivas, lo que limita su capacidad para implementar propuestas innovadoras en el
aula, en este sentido, las unidades educativas e institutos de formacion deben asegurar que los
futuros docentes adquieran competencias digitales no solo técnicas, sino pedagogicas, capaces de

transformar su practica de manera significativa.

Se recomienda fomentar lineas de investigacion académica enfocadas en la ensefianza de la
Basica Superior, donde se evidencia el poco uso de practicas pedagogicas innovadoras, con el
apoyo de las TIC y la RA que puedan contribuir a fortalecer el campo de estudio y ofrecer

soluciones mas contextualizadas. Por ello, es relevante que las instituciones educativas incentiven
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la produccion de materiales académicos que recojan experiencias locales, contribuyendo asi al

enriquecimiento del conocimiento global desde la realidad latinoamericana.

Desde una perspectiva practica, se sugiere disefiar e implementar recursos educativos
digitales adaptados al nivel de competencia tecnoldgica de los docentes y a las condiciones de las
instituciones educativas, estos recursos deben ser accesibles, faciles de aplicar y estar alineados
con los contenidos curriculares de la basica superior, desde las aplicaciones de la RA, software
especializado, , aplicaciones moviles, simulaciones y entornos virtuales de aprendizaje podria
generar mejoras significativas en la motivacion y desempefio del estudiantado, tal como se

evidencio en las experiencias documentadas durante esta investigacion.

Igualmente, se recomienda establecer programas institucionales de capacitacion continua
dirigidos a los docentes en servicio, centrados en el uso de la RAy las TIC y la creacion de
entornos de aprendizaje ludicos e inclusivos, esta formacion debe superar los enfoques técnicos y
dirigirse a una comprension pedagogica integral, favoreciendo la autonomia profesional del
educador, es esencial promover la creacion de comunidades de practica docentes, tanto
presenciales como virtuales, en las que los profesores puedan intercambiar experiencias, recursos
y estrategias, generando una cultura colaborativa de innovacion educativa que trascienda el aula

individual.
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Anexo A. Matriz de congruencia de la investigacion

Tema: Modelo didactico con TIC y realidad aumentada para mejorar la practica docente en la Basica Superior en la Unidad Educativa Juan Benigno Vela. Distrito D02 del canton
Ambato-Ecuador, periodo 2023 al 2024.
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2.2.10 Rol del
docente en el
modelo didactico

2.2.11 Rol del
estudiante en el
proceso de
aprendizaje




2. Analizar los
componentes TIC y
RA como apoyo
predominante en la
préctica docente de la
Bésica Superior en la
UE Juan Benigno
Vela.

3. Establecer la
propuesta del modelo
didactico parala
practica docente de la
Basica Superior en la
UE Juan Benigno
Vela.

4. Valorar la
estructura y esquema
del modelo didéctico
con TICy RA
fundamentado en la
teorfa constructivista,
para mejorar la
practica docente en la
Basica Superior en la
UE Juan Benigno
Vela.
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Formacién y
Competencia
Docente

Forménen TIC
y RA
Habilidades
pedagogicas
para integrar
tecnologia

Variable(s)
dependiente(
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docente en la
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superior
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la ensefianza
-Intervencion
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--Evaluacion
formativa

-Metodologias
activas y
diversificadas
-Integracion
tecnoldgica
TIC/RA

Innovacion
de la
ensefianza

-Instrumentos
de evaluacion
Retroalimentaci
on -
Demostraciones
de
conocimiento
con RA

Rol 'y
Desarrollo
Profesional

-Clima de
colaboracion
mediado por la
tecnologia, -
motivacién
estudiantes,
-Gestion de los
recursos
tecnologicos
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disefio del modelo didéctico con TIC y RA. Fuente. Elaboracion propia.

Nota: La matriz de congruencia demuestra la coherencia y articulacién entre problema, objetivos, hipotesis, variables y marco teérico, sustentando s6lidamente el
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Anexo B. Carta aval estudio por parte de la Unidad educativa

Juan Benigno Vela, 06 enero 2025

Rector
Mg. Fredy Agusto Chico Castro
Unidad Educativa Juan Benigno Vela -Distrito D02

Ambato
Asunto: Solicitud permiso aplicacion
disertacion doctoral.

Respetado Magister Fredy Chico:

Solicito de la manera més respetuosa se me permita desarrollar al interior de tan
prestigiosa institucién mi tesis doctoral titula “Modelo didactico con TIC y la realidad
aumentada para el apoyo de la practica docente en la basica superior media en la Unidad
Educativa Juan Benigno Vela, Ambato-Ecuador” del programa de doctorado en
Educacion e Innovacion de la Universidad de Investigacion e Innovacion de México.

Para el logro de este propédsito, se requiere contar con la colaboracion del personal
docente que labora en el subnivel basica superior media para indagar sobre los procesos
de autoevaluacién de los ultimos dos afios y establecer la aplicacion de instrumentos de
ponderacion y calificacion pertinentes al desarrollo de esta investigacion.

La informacién suministrada tendra un tratamiento estrictamente confidencial, y en
ningin momento los datos seran presentados de forma individual. El analisis y
evaluacion de la informacién se hard de manera general con el total de los datos
suministrados por los participantes, y no se hara referencia a casos particulares, lo cual
garantiza la confidencialidad de la informacién recolectada en el subnivel basica
superior media con el fortalecimiento de la Ley 1266 de 2008, también conocida
como Ley de Habeas Data, aplicada a todos los datos los cuales se registraran en un

bando de datos.

Muchas gracias por su valiosa colaboracién y quedo atento al respecto.

Cordial saludo,

Doctorado en Educacién e Innovaciéon
ninfa.pacha2910@gmail.com
0983846371

copia. asesor(a) de tesis doctoral

Nota: La carta aval emitida por la Unidad Educativa certifica la autorizacién institucional para la realizacion del
estudio, garantizando su validez, respaldo administrativo y cumplimiento de los lineamientos éticos de la investigacion.
Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo C. Consentimiento informado para estudiantes participantes de la investigacion

Ul X

Formato de Consentimiento informado participantes de la

Universidad
de Investigaclén
e Innovacion

de México

investigacion. (estudiantes)

El propésito de este formato de consentimiento informado es proveer a los participantes en esta
investigacion con una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en ella como
participantes.

La presente investigacion es conducida por la Doctoranda Ninfa Elizabeth Pacha Chipantiza de
la Universidad de Investigacion e Innovacion Ul1X- México, la cual se titula Modelo didactico con TIC
y realidad aumentada para mejorar la practica docente en la Béasica Superior en la U.E Juan Benigno
Vela. Distrito D02 del cantdn Ambato-Ecuador, periodo 2023 al 2024-. Si usted accede a participar en este
estudio, se le pedira responder una entrevista y/o probablemente una encuesta.

La informacion suministrada tendrd un tratamiento estrictamente confidencial, y en ningin
momento los datos suministrados seran dados a conocer en forma individual. Todos los andlisis y
evaluaciones a realizar se haran basandose en el total de los datos suministrados por los participantes de la
institucion,

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, comprendiendo los fines y condiciones de la
investigacion. Dado en la U.E Juan Benigno Vela. Distrito D02 del canton Ambato -Ecuador, el diciembre
2024.

Firma de participantes (muestra). Por solicitud de los participantes la inves4tigadora recogi6 las firmas en
un Excel y las almacen6 en una bitacora.

1. 1. 1. 1.
2. 2. 2. 2.
3 3 3. 3
4 4 4 4

Nota. El anexo incluye el consentimiento informado de los estudiantes participantes en la investigacion.
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Anexo D. Confidencialidad de docentes participantes de la investigacion

Universidad

de Investigacion
i lmnovacion

de México

Ulil)

Formato de Confiabilidad para participantes de la investizgacion.

El proposito de este formato de confiabilidad es provesr 2 los participantes en ssta
Drvestigacion con una clara explicacion de la nstarzleza de la misma, a1 como de zu ol en

La presents imvestizacion es conducida por 12 Doctoranda Ninfa Flizabeth Pacha
Chipantiza de la Universidad de Investizacion e Innovacion UTIX- Mexice, 12 oozl ze
titulz Modele didéctice con TIC v realidad aumentods para wjorar la practice docente
en la Bavica Supevier er la U E Juar Bemnigno Vela Distrite D02 del careen Arbato-
Ecuador, peripde 2023 al 2024-. 5i usted accade 2 participar en este azmdio, se le pedira
responder una entrevista vo probablemente.

La informacion swministrada tendra un rasemiento sstriceomente confidencial v en
ningim momento loz datos suministrados seran dados a conacer en forma individual Todos
los analizis v evaluaciomes a realizar se haran bazandoze en el total de bos datos suministrados
par los participantes de la institncion,

Acepto participar voluntarizmente en esta investigacion, comprendiendo los fines v
condiciones de 12 investizacion. Dado en 1a ULE Juan Eenigme Vela. Distrite D02 del canton
Amhato -Ecusdor, el diciembre 20024,

Firma de participantes (mumestra)

1. 1.
2 8.
EN 9
4. 10.
5 11

b 12

M. La mvesligador peiug il lis Eeficn dind sokersncia a elas
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Anexo E. Cuestionario diagnostico dirigido a los estudiantes participantes de la investigacion

Obijetivo. Medir las percepciones y experiencias de los estudiantes en el uso de las TIC, percepcién de la
RA y los desafios y sugerencias esperados de la basica superior en los cursos 8°, 9° y 10.° de la Unidad
Educativa Juan Benigno Vela.

Confidencialidad. Las respuestas de este cuestionario no seran divulgadas de forma individual, se realizard por medio
de la gestion del concomimiento desde la socializacion de los resultados de la investigacion en la Unidad Educativa

Seccion 1. Datos sociodemograficos

Género: F__ M__ Edad:  Curso:8° 9° 10°

¢Tiene internet en casa?: Si __ No__

Seccion 2: Uso de las TIC

¢ Qué dispositivos tecnoldgicos utilizas para tus tareas escolares?
(Marca con una “X” todas las que apliguen)

1. __Computadora de escritorio
__Portétil

__Tableta

__Teléfono inteligente
__Ninguno

¢Con qué frecuencia utilizas las TIC para las siguientes actividades escolares?
(Margue una opcidn para cada fila)

Actividad Nunca | Rara | A Frecuentemente
#. vez | veces
2.1 | Buscar informacién para proyectos o tareas

2.2 | Realiza trabajos de investigacién

2.3 | Presentar trabajos (PowerPoint, Genially, etc.)
2. 2.4 | Usar plataformas educativas  (Moodle,
Classroom, etc.)

2.5 | Comunicarme con profesores o compafieros
sobre temas escolares

¢ Qué programas o aplicaciones sueles usar para aprender?
(Marca con una “X” todas las que apliquen)

3. __Plataformas LMS: Moodle/ Google Classroom/ Canvas/ Microsoft Teams
___Aplicacion para desarrollar contenido. Canva / Genially/ Prezi / Easelly
__Herramientas para tareas: Kahoot / Quizlet /Google Drive/ Miro:

Otras

Cuales:

Seccion 3: Uso y percepcion de la Realidad Aumentada (RA)

¢Sabes qué es la realidad aumentada?
4. _Si__No

¢Has utilizado alguna vez aplicaciones de RA en clase?
5. __Si__No
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Si la respuesta anterior es si, ¢en qué asignaturas la has usado?
(Marca con una “X” todas las que apliquen)

__ Mateméticas
__Ciencias naturales
__Ciencias sociales
__Lenguay Literatura
__Lengua extranjera (inglés)
__Educacion fisica
__Educacién Avrtistica
__Otra

¢ Cuales?

¢Como describirias tu experiencia con la RA en el aula?
__Muy interesante

____Interesante

__ Normal

___Aburrida

__Desmotivadora

¢ Crees que la RA te ayuda a entender mejor los temas de estudio?

Si No _  De pronto (no estoy seguro)

Seccidn 4: Desafios y sugerencias

¢Qué te impide usar mas las TIC y la RA en tus estudios?
(Marca todas las que apliquen)

__Falta de acceso a dispositivos

___Mala conexién a internet

__ Desconocimiento de herramientas y aplicaciones
__Falta de apoyo de los docentes

___Falta de tiempo

___No me interesa

10

¢Qué sugeririas para mejorar el uso de las TIC y la RA en tu colegio?
(Respuesta abierta)

Nota. El anexo presenta el cuestionario diagnostico dirigido a estudiantes de Basica Superior, orientado a conocer el
uso de las TIC, la percepcion de la realidad aumentada y los desafios asociados a su implementacion educativa. Fuente:
Elaboracién propia.
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Anexo F. Cuestionario Likert. La RA como estrategia didactica para fortalecer la practica

docente

Estimado docente, a continuacidn, lo invitamos a responder una serie de reflexiones cuyo fin es conocer el
nivel de apropiacion que usted tiene sobre las TIC y la RA y su aplicacion en el aula de clase.

Confidencialidad. Las respuestas de este cuestionario no serén divulgadas de forma individual, se realizara
por medio de la gestién del concomimiento desde la socializacidn de los resultados de la investigacion en
la Unidad Educativa

Escala. (Siempre = 5; Casi siempre = 4, A veces = 3; Casi nunca = 2; Nunca = 1).

Datos sociodemograficos

Edad_ 025230 [031a35 O036a 40041a45046a50 051 a55 056 a60 0 Mas de 60.

Género: _F_ M Curso que imparte: 8> 9° 10° Afios de experiencia docente
¢Ha recibido capacitacion sobre el uso educativode las TIColaRA? _ Si _ No
No. Reflexiones 5| 4 3

| Planificacion didactica

Al planificar mis clases, integro las tecnologias para disefiar actividades que

11 Y . .
promuevan la participacion activa de los estudiantes.
19 Considera los recursos de TIC y RA disponibles en la institucion para elaborar sus
"~ | planes de clase de manera efectiva.
13 Su planificacion didactica incluye el uso de herramientas de RA para crear
"~ | experiencias de aprendizaje inmersivas y contextualizadas.
14 Dedico tiempo suficiente a investigar y seleccionar aplicaciones o plataformas de

TIC y RA que se alineen con los objetivos de aprendizaje de mi clase.

Il | Ejecucion de clase

Durante la clase, utiliza las TIC para gestionar el tiempo y los recursos, facilitando

2.1 el desarrollo de las actividades de aprendizaje.
29 Empleo la RA para enriquecer la explicacion de conceptos complejos, permitiendo
"~ |alos estudiantes visualizar objetos o procesos en 3D.
Fomenta el trabajo colaborativo entre sus estudiantes mediante herramientas
2.3 | . - - .
digitales y el uso de la RA, animéandolos a interactuar con el contenido.
24 Resuelvo con facilidad los problemas técnicos que puedan surgir al usar

herramientas de TIC y RA durante la clase

1l | Evaluacion del aprendizaje

31 Utiliza herramientas de TIC para crear evaluaciones interactivas y dinamicas que no
"~ | se limiten a la evaluacion tradicional de papel y lapiz.

Integra proyectos basados en RA como parte de su estrategia de evaluacion,

3.2 . . . ;
permitiendo a los estudiantes demostrar su comprensioén de manera creativa.

Emplea plataformas digitales para ofrecer una retroalimentacion rapida y detallada

3.3 . .
a sus estudiantes sobre su progreso académico.

Considero que el uso de las TIC y la RA le permiten evaluar de forma mas precisa

34 llas competencias que estan desarrollando mis estudiantes.

IV | Ambiente de aprendizaje

El uso de las TIC y la RA contribuye a que su clase sea un espacio mas motivador y
4.1 |atractivo para los estudiantes.
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4.2 Anima a sus estudiantes a explorar y experimentar con las herramientas de RA de
"~ | forma autébnoma, fomentando su curiosidad.

43 La incorporacién de tecnologias digitales en su clase ayuda a crear un ambiente de
"~ | aprendizaje mas interactivo y dinamico.

Cuenta con el apoyo técnico necesario para mantener un entorno de aprendizaje
4.4
adecuado para el uso de las TIC y la RA.

Nota. El Anexo F presenta un cuestionario tipo Likert dirigido a docentes, disefiado para evaluar el nivel de apropiacion
y uso de las TIC y la realidad aumentada como estrategia didactica en la planificacion, ejecucion, evaluacion y creacion
de ambientes de aprendizaje en la practica docente. Fuente: Elaboracion propia.



Anexo G. Guion de la entrevista a un grupo focal de docentes voluntarios

Objetivo: Recabar informacion cualitativa detallada sobre el uso de las TIC/RA como apoyo

fundamental para mejorar la préctica docente

Confidencialidad. Las respuestas de este cuestionario no seran divulgadas de forma individual, se
realizara por medio de la gestion del concomimiento desde la socializacién de los resultados de la

investigacion en la Unidad Educativa

Escala. Totalmente de Acuerdo TD. De Acuerdo DA. No sabe/No responde N/N. En Desacuerdo

ED. Totalmente en Desacuerdo TED.
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No. | Reflexiones TD\DAIN/N \ED| TED
' ) (4 13 (2 (1)

I | Formacion docente

1 Considera que las aplicaciones de RA le ayudan al docente a fortalecer sus
competencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje

2 Considera que la Institucion Educativa deben genera capacitacion a sus
docentes y estudiantes sobre el uso de la RA en la educacién

3 Considera que puede apoyar alguna aplicacion de la RA en su area de
conocimiento

Il | Competencias Docentes
Considera que el uso de aplicaciones de la RA ayuda a fortalecer

5 |significativamente los procesos de ensefianza y aprendizaje en las areas que
se desarrollan en basica superior
Considera importante que en la basica superior se conforme un grupo de

6 | docentes para el manejo de herramientas aplicaciones que le permitan crear
actividades educativas para sus estudiantes

11 | Integracion curricular

7 Considera que la RA como estrategia didactica, es viable de ser utilizada en
las actividades de aprendizaje que usted disefia para los estudiantes
Considera que en todas las areas del saber de la basica superior es viable el

8 |uso de laaplicacion de RA con metodologias activas por los proyectos ABP
o Flipped Classroom entre otras.
Considera que es relevante que todos los docentes de la institucién educativa

9 |tengan la posibilidad de utilizar la RA como recurso para fortalecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje

IV | Metodologias innovadoras
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Considera necesario el uso de recursos TIC, especificamente para la
utilizacion de aplicaciones de RA en los procesos de ensefianza y
aprendizaje
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11

Considera que la RA como recurso en el aula, les permite a los estudiantes
acercarse a los contenidos educativos de forma interactiva y vivencial y en
especial desarrollar el pensamiento critico

12

Considera que las aplicaciones de RA promueven en los estudiantes la
motivacion, participacién, dinamismo e interaccién con los contenidos que
se desarrollan

13

Cree usted que los estudiantes pueden interactuar con experiencias de RA,
por medio de los laboratorios presenciales o educacion en linea si se llegara
a presentar algin problema como el del virus Covid-19

14

Considera Usted que posee la motivaciény el interés para crear experiencias
de aprendizaje para sus estudiantes con esta tecnologia

Nota: ElI Anexo G presenta el guion de una entrevista tipo Likert aplicada a un grupo focal de docentes voluntarios,
orientada a recabar informacidn cualitativa sobre el uso de las TIC y la realidad aumentada como apoyo para mejorar
la préctica docente, considerando formacién, competencias, integracion curricular y metodologias innovadoras.
Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo H. Lista de cotejo para la seleccion de material de la RA, propuesta en el disefio del

modelo didactico

Objetivo. Seleccionar algunas aplicaciones y elementos relevantes para la propuesta del modelo
didactico desde las aplicaciones de la RA.

Aplicacién Evaluada: Fecha:

Tecnologia utilizada:
Smartphone __ Tablet  Computador __ Otro ¢cual?

Opciones de respuesta ALTO 1 MEDIO 0.5 BAJO 0
Aplicacion de elementos y componentes de la RA

Nombre
APP
Url - APP

Creador:
#. Aplicacién de elementos y componentes de la RA ALT | MEDI | BAJO

Alineacion Curricular: El contenido de la aplicacion (modelos
3D, informacidn) se corresponde directamente con los temas que

ensefio en mi area (ej. biologia, historia, fisica)

2 Facilidad de Uso (Usabilidad): La interfaz es lo suficientemente
intuitiva para que tanto yo como mis estudiantes podamos usarla

sin requerir una formacidn técnica extensa.

3 Viabilidad Técnica: La aplicacion funciona de manera estable y
es compatible con los dispositivos tecnoldgicos (moviles,

tabletas) disponibles en la institucion.

4 Relevancia del Contenido: La informacion presentada a través de

la RA es precisa, actualizada y relevante para el nivel de basica
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TOTAL

Aprendizaje Activo y Colaborativo: La app motiva a los
estudiantes a interactuar fisicamente con el contenido y a

colaborar entre ellos para explorar o resolver problemas.

Visualizacion y Comprension: La RA facilita la comprension de
conceptos abstractos, complejos o tedricos que son dificiles de

explicar solo con métodos tradicionales (libros, pizarron).

Motivacion y Compromiso: El uso de la tecnologia de RA
aumenta significativamente el interés, la motivacion y el

compromiso de los estudiantes durante la clase.

Experiencia Inmersiva: La app ofrece una experiencia de
aprendizaje inmersiva que permite a los estudiantes "vivir" o

"tocar" el objeto de estudio de una manera novedosa.

TOTAL

9 Confianza Docente: Me siento seguro/a y competente para
planificar e implementar actividades pedagogicas utilizando
esta aplicacion de RA en el aula.

10 Potencial de Integracion Didactica: Puedo disefiar facilmente

una secuencia didactica o un plan de clase que integre esta app

de manera coherente con mis objetivos pedagdgicos.
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11 Desarrollo Profesional: El uso de esta herramienta contribuye a
mi actualizacion profesional y al desarrollo de mis propias

competencias digitales como docente.

12 Valoracion General para la Practica: Considero que esta app es
una herramienta valiosa que deberia incorporarse regularmente

en la caja de herramientas tecnolédgicas de mi institucion.

TOTAL

Nota. EI Anexo H presenta una lista de cotejo disefiada para la seleccion y valoracion de aplicaciones de realidad aumentada, con
el fin de identificar aquellas mas pertinentes para el disefio del modelo didactico. La lista considera criterios de integracion
curricular, metodologias innovadoras y formacién docente, facilitando una evaluacién sistematica de la pertinencia pedagégica y
técnica de los recursos de RA propuestos. Fuente: Elaboracion propia.



186

Anexo |. Ficha de analisis documental institucional

Objetivo: Examinar los documentos oficiales de la U.E Juan Benigno Vela. Distrito D02 del canton
Ambato-Ecuador para identificar el grado de presencia y actualizacion acorde a las dimensiones de las
variables de estudio, con el fin de aporta evidencia para sustentar la propuesta del modelo de didactico,
facilitando la triangulacion con los demas instrumentos aplicados.

Escala de valoracion cualitativa categorica.
3. Alto (evidencia s6lida) - 2. Medio (evidencia parcial) - 1. Bajo (sin evidencia)

FICHA DOCUMENTAL

Reflexiones versus Dimensiones 13 [2 |1
Dimension 1: Disefio metodoldgico
1. ¢Se encuentran registros (informes, formatos, actas, correos o biticoras) que respalden
el tipo de proyecto y/o metodologia en el que se sustenta el curriculo de la basica
superior?
2 ¢Existen planificaciones detalladas, syllabus firmados, informes de cumplimiento o

registros de revision que evidencien que los docentes han desarrollado su labor
conforme a la planificacion institucional establecida?
Dimension 2: Recursos tecnoldgicos

3. ¢Existen documentos institucionales (informes, actas, memorandos, escritos) que
respalden el uso de la tecnologia adecuada en la practica docentes?
4, ¢Existe algn manual, politica o instructivo que describa la forma adecuada del uso y

manejo de la tecnologia como apoyo en el proceso académico?

Dimension 3: Capacitacion docente (Modelo didactico basado en TIC y RA) -VI

5. ¢EXxisten registros institucionales (actas, listas de asistencia, cronogramas, constancias
o informes) que evidencien la realizacion de talleres, capacitaciones o actividades
formativas dirigidas al personal docente en el uso y manejo de las tecnologias o en su
defecto en otras areas?

6. ¢Existen actas, listados de asistencia o resoluciones institucionales que evidencien la
participacién activa en la actualizacion del curriculo y/o planes de estudio en especial
en la basica superior

Dimension 4: Planificacion - didactica (Practica docente) - VD

7. Existe documento oficial del Plan operativo de trabajo docente debidamente
actualizada

8. Existe documento oficial del PEI (Proyecto educativo institucional) debidamente
actualizada

9. ¢Se encuentran formalmente un documentado sobre el tipo de practicas pedagégicas

gue hacen los docentes para su aplicacion?

Dimensién 5: Ejecucién de las clases (Practica docente) - VD

¢Existe evidencia documental (resultados, informes, cuestionarios o actas) que
10. | demuestre que los docentes imparten los componentes practicos de las asignaturas con
el uso de la tecnologia?

(Existe evidencia documental (resultados, informes, cuestionarios o actas) que
11. | demuestre que la estrategia de ensefianza de os docentes abarca el 100% del plan de
estudio de las asignaturas?

Dimension 6: Evaluacion del aprendizaje

12. | ¢Existe evidencia documental (resultados, informes, prueba, archivos o actas) que
demuestre acciones compruebe que la evaluacion del aprendizaje esta alineada al
proposito del curriculo y de las asignaturas respectivas?




187

13. | ¢(Existe evidencia documental resultados, informes, cuestionarios, archivos de la
realimentacion realizada por asignatura y docente?

Dimensién 7: Ambiente de aprendizaje

14. | ¢Existe evidencia documental (resultados, informes, cuestionarios 0 actas,
laboratorios) que demuestre que los docentes imparten los componentes practicos con
tecnologia en el laboratorio o aula (clases)?

15. | ¢Existe evidencia documental (resultados, informes, prueba, archivos o actas) que
demuestre acciones realizadas en la evaluacion que hace los estudiantes a los docentes
por asignatura?

Nota. EI Anexo | corresponde a la ficha de analisis documental institucional, elaborada para examinar de
manera sistematica los documentos oficiales de la Unidad Educativa Juan Benigno Vela. Este instrumento
permite identificar el nivel de evidencia existente en relacion con el disefio metodoldgico, los recursos
tecnoldgicos, la capacitacién docente, la planificacion didactica, la ejecucion de las clases, la evaluacion del
aprendizaje y el ambiente de aprendizaje, aportando informacién clave para la triangulacion de datos y el
sustento de la propuesta del modelo didactico basado en TIC y realidad aumentada. Fuente: Elaboracion
propia.



188

Anexo J. Carta invitacion jurado experto para la validez de instrumentos.

Carta invitacion jurado experto
Quito, ecuador 2024

Respectado(a) Doctor (a)

Tengo el agrado de dirigirme a Ud., para saludarlo(a) cordialmente v a la vez manifestarle
que, conocedores de su trayectoria académica v profesional, molestamos su atencion al elegirlo
como JUEZ EXPERTO para revisar el contemsdo del instrumento que pretendo utilizar en mi
avance de Tests titulada “Modelo didactico con TIC y la realidad aumentada para el apoyo de la
prdctica docente en la basica superior media. Unidad Educativa Juan Benigno Vela, Ambato-
Ecuador.”, para optar el grado de Doctora en EDUCACION E INNOVACION por la Universidad
de INVESTIGACION E INNOVACION - UIIX-Meéxico.

Los mstrumentos tienen como objettvo medir las variables del estudio, con la finalidad de
determinar la validez de su contemdo, solicitamos marcar con una X el grado de evaluacion a
los indicadores para los items de dichos instrumentos, de acuerdo a su amplia experiencia y
conocimientos. Se adjunta documentos base con el titulo del provecto, formulacion del
problema, objetivos v el mstrumento v la matniz de operacionalizacion de la varable
considerando dimensiones. indicadores, categorias v escala de medicion respectiva. Isualmente,
los instrumentos v el formato de evaluacion respectivo.

Agradezco anticipadamente su colaboracion v estoy segura que su optnion v criterio de
experto serviran para los fines propuestos.

Cordial saludo,
COPIA FIRMADA

Ninfa Elizabeth Pacha Chipantiza

nnachac@eomumdad nnx_edn.mx

Nota: La carta de invitacién tiene como finalidad solicitar la participacién de jurados expertos para la validacion de
los instrumentos de investigacion, garantizando rigor metodoldgico, pertinencia y confiabilidad de los resultados
obtenido. Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo M. Evaluacion primer experto: cuestionario diagnoéstico estudiantes

FORMATO DE EVALUCION EXPERTO

Cuestionario diagndéstico estudiantes

Dirigido a: Docentes de la Educacion General
Basica (EGB) Superior.

Completamente de acuerdo: 5; Aceptablemente: 4;
Regular:3; Poco de acuerdo:2; Completamente en
desacuerdo: 1;

Valoracion del experto

Observaciones

Categorias

Datos sociodemograficos

Dimensiones/Preguntas

Pregunta 1 No se

Pregunta 2 Eliminar indefinido (suena muy fuerte)

Pregunta 3 Eliminar profesional especialista. y dejar
solo especialista
y eliminar “magister” por maestro/a, las
demas opciones colocar las en genero

Pregunta 4 Ninguna

Pregunta 5 Ninguna

Pregunta 6 Modificar el item B Modificar la categoria
B por Facilidad de los recursos educativos
(TIC)

Pregunta 7 Ninguna

Pregunta 8 Ninguna

Agradezco su apoyo. Por favor diligencie los siguientes aspectos.

Observacion general.
Tener presenta las observaciones individuales

Nombre completo: Dr. Jader Ginche Trachemen.

- "'I "i‘
Fecha cierre: 23/11/2004 Firma L

Nota. Anexo de la evaluacion del primer experto que permitié identificar observaciones puntuales de mejora en la
redacciéon y categorizacion de algunos items del cuestionario diagnéstico para estudiantes, las cuales fueron
consideradas para fortalecer la claridad, coherencia y validez del instrumento. Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo N. Evaluacién segundo experto: cuestionario diagnostico estudiantes

FORMATO DE EVALUCION EXPERTO
Cuestionario diagnoéstico estudiantes

Dirigido a: Docentes de la Educacion General Basica
(EGB) Superior.

Completamente de acuerdo: 5; Aceptablemente: 4;
Regular:3; Poco de acuerdo:2; Completamente en
desacuerdo: 1;

Valoracion del experto

Observaciones

Categorias

Datos sociodemogréaficos

Dimensiones/Preguntas

Pregunta 1 X
Se recomienda colocar un
iftem més

Pregunta 2

Pregunta 3 X Se recomienda accionar dos
items més

Pregunta 4

Pregunta 5

Pregunta 6 X Se recomienda un ftem mas

Pregunta 7

Pregunta 8

Observacidn general.
Tener presenta las observaciones individuales

Agradezco su apoyo. Por favor diligencie los siguientes aspectos.

Nombre completo: Dr. JUAN PABLO PETTON. Fecha cierre: 23/11/2004 Firma___ Wf%?

Nota: Anexo de la evaluacién del segundo experto donde aporta recomendaciones orientadas a ampliar el nimero de
items en determinadas preguntas del cuestionario diagndstico para estudiantes, contribuyendo a mejorar la cobertura

de las dimensiones evaluadas y la validez del instrumento. Fuente: Elaboracidn propia.
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Anexo O. Evaluacion tercer experto: cuestionario diagnostico estudiantes

FORMATO DE EVALUCION EXPERTO
Cuestionario diagndéstico estudiantes

Dirigido a: Docentes de la Educacion General Bésica
(EGB) Superior. Valoracion del experto

Completamente de acuerdo: 5; Aceptablemente: 4;
Regular:3; Poco de acuerdo:2; Completamente en
desacuerdo: 1;

Observaciones

Categorias 1 2 314 1|5
Datos sociodemogréaficos
Dimensiones/Preguntas

Pregunta 1 X Ninguna

Pregunta 2 Eliminar indefinido (suena muy
fuerte)

Pregunta 3 Eliminar profesional especialista. y
dejar solo especialista
y eliminar “magister” por
maestro/a, las demas opciones
colocar las en genero

Pregunta 4 X Ninguna

Pregunta 5 X Ninguna

Pregunta 6 Modificar el item B Modificar la
categoria B por Facilidad de los
recursos educativos (TI1C)

Pregunta 7 X Ninguna

Pregunta 8 X Ninguna

Agradezco su apoyo. Por favor diligencie los siguientes aspectos.

Observacion general.

Se recomienda organizar las opciones de respuesta de forma vertical para que sean mas visible. Ademas, logra que sean

homogéneas en cantidad

Nombre completo: _Marlene Ordet Libeyt. Fecha cierre: _30/11/2024 Firma: Marlene Ordet Libeyt.

Nota. La evaluacion del tercer experto permitid identificar ajustes de formay contenido en el cuestionario diagndstico,
especialmente en la redaccion de opciones de respuesta y la organizacién visual de los items, fortaleciendo la claridad,

coherencia y validez del instrumento. Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo P. Evaluacién primer experto: cuestionario diagnostico docente

FORMATO DE EVALUCION EXPERTO
Cuestionario diagndéstico docente

Dirigido a: Docentes de la basica superior
Completamente de acuerdo: 5; Valoracion del experto
Aceptablemente:4;

Regular:3;

Poco de acuerdo:2;
Completamente en desacuerdo:1

Observaciones

Categorias 1 2 | 3|4 5

Datos Sociodemograficos

Pregunta 1

Pregunta 2

Pregunta 3

Pregunta 4

Pregunta 5

Pregunta 6

X | X XXX X | X | X

Pregunta 7

Dimensiones/preguntas

Pregunta 8 X Eliminar el doble interrogante

Pregunta 9

Pregunta 10

Pregunta 11 X Colocar tilde

Pregunta 12

Pregunta 13 X Colocar tilde

Pregunta 14

Pregunta 15 X Eliminar esta pegunta que no aporta

Pregunta 16 X Igual esta pregunta

Agradezco su apoyo. Por favor diligencie los siguientes aspectos.

Observacion general.
Se recomienda revisar con cuidado las dos Ultimas preguntas.

- "I 'if«
Nombre completo: Dr. Jader Ginche Trachemen. Fecha cierre: 23/11/2004 Firma > '

Nota. En el anexo se presenta la evaluacion del experto, quien valoré favorablemente el cuestionario diagndstico
docente y recomendd realizar ajustes de redaccion y ortografia en algunos items. Asimismo, sugiere eliminar las
preguntas 15 y 16 por no aportar al instrumento y revisar las preguntas finales para fortalecer su coherencia. Fuente:
Elaboracién propia.
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FORMATO DE EVALUCION EXPERTO
Cuestionario diagnéstico docente

Dirigido a: Docentes de la bésica superior
Completamente de acuerdo: 5;
Aceptablemente: 4;

Regular:3;

Poco de acuerdo:2;

Completamente en desacuerdo:1

Valoracion del experto

Observaciones

Categorias

Datos Sociodemogréficos

Pregunta 1

Pregunta 2

Pregunta 3

Pregunta 4

Pregunta 5

Pregunta 6

Pregunta 7

Dimensiones/preguntas

XXX XXX XXX

Pregunta 8

Corregir redaccion

Pregunta 9

Pregunta 10

Pregunta 11

Pregunta 12

Pregunta 13

Pregunta 14

X| X[ X[ X | X| X

Pregunta 15

Redactar mejor o eliminar

Pregunta 16

Redactar mejor o eliminar

Observacion general.

Revisar redaccidn y ortografia en general

Agradezco su apoyo. Por favor diligencie los siguientes aspectos.

Nombre completo: Dr. JUAN PABLO PETTON. Fecha cierre: _23/11/2004 Firma___ W’/év

Nota: En el Anexo Q se presenta la evaluacidn del segundo experto al cuestionario diagnéstico docente, quien valoro
favorablemente la mayoria de los items y recomend6 mejorar la redaccion de algunas preguntas. Asimismo, sugiere
redactar mejor o eliminar las preguntas 15 y 16 y revisar la ortografia y redaccién general del instrumento. Fuente:

Elaboracién propia.
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Anexo R. Evaluacién tercer experto: cuestionario diagndéstico docente

FORMATO DE EVALUCION EXPERTO
Cuestionario diagnéstico docente

Dirigido a: Docentes de la bésica superior
Completamente de acuerdo: 5; Valoracion del experto
Aceptablemente:4;

Regular:3;

Poco de acuerdo:2;
Completamente en desacuerdo:1;

Observaciones

Categorias 1 2 | 3|4 5

Datos Sociodemogréficos

Pregunta 1

Pregunta 2

Pregunta 3

Pregunta 4

Pregunta 5

Pregunta 6

X | XX X X XXX

Pregunta 7

Dimensiones/preguntas

Pregunta 8 X Revisar redaccion

Pregunta 9

Pregunta 10

Pregunta 11

Pregunta 12

Pregunta 13

Pregunta 14

Pregunta 15 X Esta pregunta no aporta a la
dimension

Pregunta 16 X Esta pregunta no aporta a la
dimensién

Agradezco su apoyo. Por favor diligencie los siguientes aspectos.

Observacion general.
En general muy bien.

Nombre completo: _ Marlene Ordet Libeyt. Fecha cierre: 30/11/2024 Firma: Marlene Ordet Libeyt.

Nota. En el Anexo R se presenta la evaluacion del tercer experto al cuestionario diagnéstico docente, quien valord
positivamente la mayoria de los items y sefialé la necesidad de revisar la redaccion de algunas preguntas. Asimismo,
recomendd eliminar las preguntas 15 y 16 por no aportar a la dimension evaluada, indicando en general una valoracion
favorable del instrumento. Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo S. Evaluacién primer experto: guion de la encuesta semiestructurada

FORMATO DE EVALUACION EXPERTO
Guion entrevista semiestructurada

1 (No cumple): No se relaciona o necesita una modificacion
fundamental.

2 (Bajo): Cumple con el criterio de manera deficiente, requiere
modificaciones sustanciales.

3 (Regular): Cumple con el criterio, pero necesita mejoras
especificas.

4 (Bueno): Cumple satisfactoriamente con el criterio.

5 (Muy bueno): Cumple excelentemente con el criterio, no
requiere cambios.

Valoracion del experto

Observaciones y/o sugerencia

Categorias 1 /2 (3|45

Pertinencia: ¢La  pregunta  se  relaciona X

directamente con el objetivo de la investigacion?

Claridad: ¢La pregunta esta formulada de forma X

precisa y es facil de entender?

Coherencia interna: ;La pregunta guarda una X
relacion ldgica con las demas y con el enfoque

general de la entrevista?

Claridad operativa: ¢;La pregunta facilita la X
obtencion de la informacion necesaria para el

analisis en la Dimension sefiala?

Agradezco su apoyo. Por favor diligencie los siguientes aspectos.

Observacion general.

Sugiere revisar la redaccion de algunas prequntas para asegurar que no incluyan doble




196

pregunta (evitar sesgo de respuesta).

-~ : "'I ;f‘
Nombre completo: Dr. Jader Ginche Trachemen. Fecha cierre: _23/11/2004 Firma > '

Nota. En el Anexo S se presenta la evaluacion del primer experto al guion de la entrevista semiestructurada, quien
valoré de manera muy favorable la pertinencia, coherencia y claridad operativa de las preguntas, sefialando Unicamente
la necesidad de ajustar la redaccion de algunos items para evitar preguntas dobles y posibles sesgos en las respuestas.
Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo T. Evaluacion primer experto: guion de la encuesta semiestructurada

FORMATO DE EVALUACION EXPERTO

Guion entrevista semiestructurada

1 (No cumple): No se relaciona o necesita una modificacion
fundamental.

2 (Bajo): Cumple con el criterio de manera deficiente, requiere
modificaciones sustanciales.

3 (Regular): Cumple con el criterio, pero necesita mejoras especificas.
4 (Bueno): Cumple satisfactoriamente con el criterio.

5 (Muy bueno): Cumple excelentemente con el criterio, no requiere
cambios.

Valoracion del experto

Observaciones y/o sugerencia

Categorias

1 2 3 |4

Pertinencia: ¢La pregunta se relaciona directamente

con el objetivo de la investigacion?

Muy

Claridad: ;La pregunta estd formulada de forma

precisa y es facil de entender?

Revisar las tildes

Coherencia interna: ;La pregunta guarda una
relacién légica con las demas y con el enfoque general

de la entrevista?

Muy bien

Claridad operativa: ;La pregunta facilita la
obtencion de la informacion necesaria para el analisis

en la Dimensién sefala?

Revisar un error de transcripcion

Agradezco su apoyo. Por favor diligencie los siguientes aspectos.

Observacion general.

Se sugiere para un grupo focal entre 2 o 3 docentes para evaluar tiempos reales, comprensién de
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preqguntas y fluidez de la entrevista.

Nombre completo: Dr. JUAN PABLO PETTON. Fecha cierre: 23/11/2004 Firma___ W’/zj

Nota. En el Anexo T se presenta la evaluacion del experto al guion de la entrevista semiestructurada, quien valoré muy
positivamente la pertinencia, claridad, coherencia y operatividad de las preguntas, recomendando Unicamente revisar
tildes y corregir un error de transcripcion. Ademas, sugiere realizar un grupo focal con docentes para validar tiempos,
comprension y fluidez de la entrevista. Fuente: Elaboracidn propia.
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Anexo V. Evaluacién primer experto: guion de la encuesta semiestructurada

FORMATO DE EVALUACION EXPERTO

Guion entrevista semiestructurada

1 (No cumple): No se relaciona o necesita una modificacion
fundamental.

2 (Bajo): Cumple con el criterio de manera deficiente, requiere
modificaciones sustanciales.

3 (Regular): Cumple con el criterio, pero necesita mejoras especificas.
4 (Bueno): Cumple satisfactoriamente con el criterio.

5 (Muy bueno): Cumple excelentemente con el criterio, no requiere
cambios.

Valoracion del experto

Observaciones y/o sugerencia

Categorias

1 2 3 |4

Pertinencia: ¢La pregunta se relaciona directamente

con el objetivo de la investigacion?

X
Claridad: ;La pregunta estd formulada de forma
precisa y es facil de entender?
o X
Coherencia interna: ¢La pregunta guarda una
relacion légica con las demas y con el enfoque general
de la entrevista?
X

Claridad operativa: ;La pregunta facilita la
obtencion de la informacidn necesaria para el analisis

en la Dimensién sefala?

Agradezco su apoyo. Por favor diligencie los siguientes aspectos.

Observacion general.

Recomienda que el cierre incorpore una autoevaluacidn del docente (““;Se siente usted

preparado para adoptar este modelo? ; Qué necesitaria para ello?”) para enriquecer la

interpretacion de datos.
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Nombre completo: Marlene Ordet Libeyt.

Fecha cierre: 30/11/2024

Firma; Marlene Ordet Libeyt.

Nota. El experto valoré favorablemente el guion de la entrevista semiestructurada y recomendd
incorporar una autoevaluacion docente al cierre para enriquecer la interpretacion de los resultados.

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo M. Respuesta primer par evaluador — Valoracion de la propuesta del modelo didactico

Indicadores de evaluacion (1) [ NO

1. Claridad de loz ohjetivoz de i
LEl modale didactice con TIC v B4 permute definir objetivos de aprendizaje claros v X
mediblasz?
;Loz objetivos: estan alineados con el eurmienlo v laz necenidadas de los estudiantas? X
;El modalo facilita la compransion de los contenidos por parte de los estudiantes? X
2. Adaptabilidad ¥ accezsibilidad

:El modalo ez flexible v adaptakls 2 diferentss estilos de aprendizajs? X
;5a puads ajustar a laz necesidades mdividuales de los estudiantes? X
;El modelo es accesible para estudiantes con diferentes nrveles de habihdad tecnologica’? X
3. Interactividad ¥ participacion
LEl modalo fomenta la participacion activa de los estudiantss en el procezo de X

| aprendizaje?

s Ofrece oporhmdades para la mieraceion enfre estudiantes v con el docenta?
;Utiliza recurzos interactivos que facilitan la compranzion v 1z apheacion da los
congcimlantos?
4. Calidad de loz recursoz didacticos
;Loz recursos diprtales son de alia calidad v estén bien miegrados con al conterndo del
cursa’
; Loz recursos son vizualmente atractvos v faciles de nsar?

;Los recursos promuaven ]a reflexion v el pensamiento crifico?
£ ion de la docente

LEl modalo facilita la plamficacion v la maplamentacion de la ensefianza por parte del
docenta?
;El modelo ofrece herramientas para la evaluacion formativa v sumativa?

;El modalo promueve la retroalimentacion efactiva entre docentes v estudiantes?
ﬂburrlunnmp:lm evaluador;
Para mejorar:
En el item de calidad de los objetrvos de aprendizaje. Mo s2 vizuzliza nada sobre 2] cumicule, de ahl que =2

imposible obsarvar que este indicar tenga alzin apoyo al respecto.
En el item adaptacion v accasibihdad. Tampoco se visualiza algo sobre la melenion tecnolégica, lo por cual

o

i

¥ |

i

i [t

es difiell su apoyoa mdicader

For lo g3 un modelo pertinents v en esperial mnovader para el entomo educativo,

ACEFPTADOD RECHAZADD ACEPTAD CON Valoracion puntos
MODIFICACION X __ 13

Firma: .H ‘* L Fecha realizacisn_15/07/2025

Nombre completo Mara Fuzenia Pizon de Gomez / Chile - Dira, Educacion publica

Nota. En el Anexo M se presenta la respuesta del primer par evaluador, quien valoré favorablemente la propuesta del
modelo didactico y emitié recomendaciones orientadas a fortalecer su aplicacion y coherencia metodoldgica. Fuente:
Elaboracién propia.
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Anexo N. Respuesta segundo par evaluador — Valoracion de la propuesta del modelo didactico

Indicadores de evaluacion SI(1) | NOD)

1. Claridad de loz objetivos de aprendizaje

2El modalo didietico con TIC v B4 permate dafimir objetivos da aprandizaja claros v x

mediblez?

;Loz objetivos estan alineados con el curmienlo v 1= necesnidades de los estudiantes? x

;El modalo facilita la comprenzian da los conterndos por parte de loz estudiantas? x

2. Adaptabilidad v accezibilidad

;El modalo ez flaxible v adaptabls 2 diferentes estilos da aprendizajs? x

;5a puade zjustar a las necesidades mdividuales de los estudiantes? x

;El modelo es accesible para estudiantes con diferentes nrveles de habilidad tecnologica? x

3. Interactividad ¥ participacion

2El modalo fomanta la participacion activa da los estndiantas en el procazo da x
| arrendizaje?

;Ofrece oporhmudades parz la mferaccion enfre estudiantes v con ol docenta’? x

;Utiliza recurzos interactivos que facilitan 3 compranzion v |2 aphieacion da los x

conocimantos?

4. Calidad de los recursoz didacticos

;Lo= recursos diprtales zon de alta calidad v estén bien misgrados con el conternido del x

curEg T

; Loz recursos son visualmente atractivos v faciles da nzar? x

;Lo= recursos prommeven la reflaxion v el pensamento critico? x

2 ion de la practica docente

;El modalo facilita 3 plamificacion v la mmplementacion de la ensefianza por parte del X

docente?

;El modalo ofrece herramientas para la evaluacion formativa v sumativa? X

;El modalo promueve a refroalimentacion efsctiva entre docentes v estudiantas? x

Dhzervaciones pares evalnador:

prosrama edocative institucional del eolegio.

Debe incluir una parte de capacion permanente para docente ¥ estudiantes, pues el tema de la

realidad aumenta no ez nada zencillo. También aleo de sostenibilidad del modelo en la dinamica del

MODIFICACTON X

ACEFTADO RECHATZADOD ACEFTAD CON Valoracidn puntual

15

VWV =

Fimma-

Fecha realizacion_ 200072025

Nombre completo  Ozcar Guerrero Pretinen / Colombia - Dr. Teenologia educativa

Nota. En el Anexo N se presenta la respuesta del segundo par evaluador, quien valoré favorablemente la propuesta del
modelo didactico y realizd observaciones orientadas a fortalecer su estructura y aplicacién pedagdgica. Fuente:

Elaboracién propia.



