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Resumen.

Este estudio busca desarrollar un modelo tecnoetnopedagdgico que mejore la
comprension lectora en alumnos de noveno grado de la Institucion Educativa Totarco
Dinde, situada en un contexto indigena del sur del Tolima. EI modelo que se propone
esta sustentado en la integracion de tecnologias accesibles con referentes culturales
propios, enmarcados en la produccion de significados que sean auténticos. La
investigacion se enfoca en cdmo una propuesta educativa que vincule tecnologia, cultura
y lectura puede influir favorablemente en el desarrollo de competencias lectoras en este
grupo especifico. Se plantea como hipdtesis que la implementacion de un modelo
tecnoetnopedagogico genera un avance muy significativo en la comprension lectora, en
tanto se reconoce la identidad cultural del estudiante, ademas que media el proceso a
través de entornos digitales. Los objetivos especificos incluyen: disefar una ruta
pedagogica contextualizada en el area de lenguaje; incorporar herramientas tecnologicas
utilizadas por los propios estudiantes en sus practicas lectoras; y elevar los indices de
calidad educativa desde una propuesta situada. El enfoque metodoldgico mixto permitio
combinar datos cuantitativos y cualitativos para comprender el impacto del modelo en la
practica lectora. Asi, la investigacion no solo propone una transformacion metodoldgica,
sino que es un aporte hacia una vision critica y situada sobre cdmo la sinergia entre
tecnologia, pedagogia y cultura puede fortalecer procesos de lectura en comunidades

indigenas.

Palabras clave: Aprendizaje Significativo, Comprension de lectura, Educacion

indigena, Innovacion pedagdgica, Tecnologia educativa.



Abstract.

This study aims to develop a technological-ethno-pedagogical model to improve
reading comprehension for ninth-grade students at the Totarco Dinde Educational
Institution, located in an indigenous context in the south of Tolima. The proposed model
is based on the integration of accessible technologies with local cultural references,
framed within the production of authentic meanings. The research question focuses on
how a pedagogical proposal that integrates technology, culture, and reading can
positively impact the development of reading skills in this specific group. It is
hypothesized that the implementation of a techno-ethno-pedagogical model generates a
significant advancement in reading comprehension by recognizing the student's cultural
identity and mediating the process through digital environments. The specific objectives
include: designing a pedagogical route contextualized in the language area;
incorporating technological tools used by the students themselves in their reading
practices; and raising educational quality indices from a situated proposal. The mixed
methodological approach allowed for the combination of quantitative and qualitative
data to understand the impact of the model on reading practice. Thus, the research not
only proposes a methodological transformation but also provides a critical and situated
perspective on how the synergy between technology, pedagogy, and culture can

strengthen reading processes in indigenous communities.

Keywords: Meaningful Learning, Reading Comprehension, Indigenous

Education, Pedagogical Innovation, Educational Technology.
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INTRODUCCION

La lectura comprensiva es una habilidad fundamental en la educacion académica
y social de todo estudiante, en especial en lo que concierne a la educacion secundaria,
donde esta habilidad es mas decisiva para acceder a contenidos complejos y asi construir
significados que conecten con su entorno. De acuerdo con Gee (2004), leer no puede
entenderse s6lo como un acto que es aislado de decodificacion, sino que es una practica
situada vinculada, por ende, a contextos sociales y culturales que son muy especificos.
En consecuencia, el nivel de La comprension de lectura afecta directamente el
rendimiento académico, la autonomia cognitiva y la participacion critica en la vida
comunitaria, razon por la que esta investigacion parte de esa premisa para enfocarse en
el fortalecimiento de dicha competencia en contextos escolares con caracteristicas

particulares, como lo es la poblacion indigena del municipio de Coyaima, Tolima.

En este contexto, la integracion de tecnologias digitales en la educacion surge
como una oportunidad de cambio que permite redefinir las practicas pedagogicas
tradicionales. Area Moreira (2010) sefiala, en ese sentido, que la tecnologia educativa
debe estar orientada a generar procesos de aprendizaje activos, significativos y ademas
contextualizados. Por tanto, la pregunta ya no es si se deben integrar estas Tecnologias
en el aula, sino como hacerlo de manera pertinente, sobre todo en estos contextos que
son culturalmente diversos. Bajo esta perspectiva, surge la necesidad de examinar como
las herramientas digitales, al ser bien usadas, pueden influir en el desarrollo de la
comprension lectora en estudiantes, mas aun si se vinculan con sus realidades culturales,

lingtiisticas y comunitarias.

Dada esa realidad, este andlisis se centra en tres ejes fundamentales que son la
lectura comprensiva como destreza cognitiva, la mediacion tecnologica en tanto recurso
pedagogico en expansion, y el entorno escolar de la Institucion Educativa Totarco Dinde,

ubicada en un contexto rural de tipo indigena. En esa linea, esta institucion representa un



13

escenario de especial interés por su riqueza y para sus desafios educativos. Asi, durante
el ano 2023, la investigacion se centrd en explorar como un modelo pedagogico que
articulase tecnologia, cultura y pedagogia —Ilo que aqui se ha denominado
tecnoetnopedagogia— podria potenciar, muy significativamente, las capacidades de
comprension lectora en alumnos de noveno grado, a partir de la produccion de

significados auténticos anclados en sus vivencias identitarias.

De otro lado, esta investigacion se centrd en crear y evaluar un modelo
tecno-etno-pedagogico para mejorar la comprension lectora en alumnos de noveno grado
en contextos indigenas, de tal forma que la propuesta partio de la hipotesis de que la
implementacion de un entorno educativo digital, disefiado de manera contextualizada,
genera un impacto positivo en las habilidades lectoras de los estudiantes. Para validar
esta hipdtesis, se desarroll6 una estructura metodologica que permitio evaluar, desde
distintos niveles, la efectividad de la propuesta para mejorar la comprension lectora en

ese entorno educativo.

La estrategia metodologica adoptada fue de tipo mixto, integrando instrumentos
cuantitativos y cualitativos, lo cual permitid captar tanto los cambios que se podian
medir en el rendimiento lector de los chicos, como sus experiencias subjetivas durante la
implementacion del modelo creado. Herndndez-Sampieri y Mendoza (2018) destacan
que el enfoque mixto ofrece una mirada holistica sobre los fenomenos educativos, ya
que permite triangular datos objetivos con percepciones e interpretaciones, demostrando
que la aplicacion de pruebas diagnosticas antes y después del desarrollo del Ambiente
Virtual de Aprendizaje (AVA) proporcion6 informacion relevante sobre los avances en
comprension lectora, mientras que entrevistas, grupos focales y analisis de contenido de
las producciones estudiantiles ofrecieron una comprension de la apropiacion de los

aprendizajes y de las dindmicas culturales y tecnologicas implicadas.

Con base en lo expuesto, este trabajo se construyd sobre antecedentes
investigativos que abordan la relacion entre tecnologia y lectura, aunque en la mayoria
de los casos desde contextos escolares convencionales y con un escaso €nfasis en las
particularidades culturales de las comunidades indigenas. Si bien se ha documentado el

potencial de las TIC en el desarrollo de competencias lectoras (Area Moreira, 2010), son
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limitadas las investigaciones que examinen su impacto desde una perspectiva
intercultural. Cabe advertir que esta brecha en el conocimiento fue el punto de partida
para esta tesis de doctorado, que buscé comprender de manera situada como se da la
interaccion entre herramientas digitales, comprension lectora y cultura indigena, con el

fin de proponer un modelo que supere la fragmentacidn entre estos tres componentes.

A diferencia de estudios que se centran exclusivamente en la evaluacion de
herramientas tecnologicas, este estudio se centrd en desarrollar una propuesta educativa
completa que articula los saberes propios del territorio, los principios de la pedagogia
critica y los recursos digitales disponibles en la comunidad. Como lo plantea Freire
(1970), la interpretacion del mundo llega antes que la interpretacion de la palabra, por lo
que cualquier proceso de alfabetizacion debe estar enraizado en la realidad del
educando. Desde esta perspectiva, el modelo tecnoetnopedagdgico propuesto representa
no solo una innovacién pedagdgica, sino una apuesta por la justicia epistémica, al
incorporar al aula los referentes simbolicos, narrativos y tecnolégicos de los estudiantes

de Totarco Dinde.

Es asi como esta tesis doctoral tiene como proposito central no solo ampliar el
conocimiento sobre las relaciones entre tecnologia y comprension lectora en contextos
escolares, sino también aportar una propuesta transformadora que reconozca la
diversidad cultural como un valor pedagégico, de tal manera que, al disefiar e
implementar un modelo que articula lo digital con lo ancestral, esta investigacion
contribuye a reestructurar la metodologia de la lectura en la ensefianza secundaria
basica desde una mirada mas inclusiva, contextualizada y critica, permitiendo que los
estudiantes construyan sentidos desde sus propias realidades y desde sus mismos

lenguajes.

Para la consolidacion de esta investigacion, el capitulo uno aborda el problema
detectado, la poblacion afectada y traza una ruta para su intervencion. Por su parte, el
capitulo dos destaca los referentes tedricos, metodologicos de intervencion; desde los
cuales se procura una participacion eficaz. En este orden, la investigacion presenta una

propuesta de transformacidn que, para el caso particular, conjuga magistralmente
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tecnologia, pedagogia y cultura; en una triada que potencia procesos transformadores en

comprension lectora.

Asi la investigacion concluye, que si es posible conjugar tecnologia, pedagogia y
cultura para favorecer y potenciar procesos de aprendizaje; respetando la cosmogonia y
cosmovision de los pueblos originarios de Colombia. Por ello, se recomienda ampliar la
brecha de investigacion en estos contextos, a fin de hacer posible real y efectivamente

una educacion intercultural, humana y global.

Capitulo 1. Proyeccion de la investigacion.

Los sucesivos bajos promedios en resultados de pruebas externas, Saber Once o
ICFES, para el caso colombiano, ponen de presente una aguda crisis académica al
interior de la Institucion Educativa Totarco Dinde, donde tras varias jornadas de analisis
y estadisticas se concluye que sin lugar a duda el factor determinante de estos resultados
la limitada comprension lectora, que resulta en el contexto adecuado para proponer una
investigacion que trace una metodologia que posibilite una intervencion eficaz a dicha

problematica.

Esta, se ubica en el ambito educativo actual, destacando la relevancia y
pertinencia del tema objeto de estudio en relacion con las necesidades y demandas
actuales en el &mbito académico. Se enfoca, por tanto, en explorar el problema
identificado, con el propdsito de delinear Modelo tecno-etno-pedagdgico que permita
abordar las complejidades inherentes al desarrollo de métodos creativos para mejorar la
comprension lectora mediante el uso de tecnologias en el &mbito educativo. Esta
investigacion, en su esencia, sienta las bases metodologicas y tedricas para comprender a
fondo la naturaleza del problema, su relevancia en el &mbito educativo y la justificacion

de su abordaje desde una perspectiva investigativa mas sistematica.

El rigor de ésta se sitlia, en la implementacion de una triada que conjuga las
bondades de la tecnologia, la pedagogia y la esencia étnica de estos pueblos ancestrales.

Para finalizar con un progresivo posicionamiento de la Institucion educativa, no solo en
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el ranking nacional de pruebas externas; sino, en la comprension y aprehension del

mundo real que les rodea.

1.1. Area de estudio de la Universidad de Innovacién e Investigacion de México y su

linea de investigacion.

La linea de investigacion de la Universidad de Innovacion e Investigacion de
México, en el contexto del doctorado, constituye un eje articulador para orientar y
fundamentar los trabajos de tesis. Esta linea ofrece un marco tedrico y metodologico que
permite a los investigadores alinear sus propuestas con los principios y propositos
académicos de la institucion, favoreciendo la produccion de conocimiento pertinente,

innovador y contextualizado a las realidades socioculturales actuales.

En el caso especifico de la presente tesis doctoral titulada Modelo pedagogico
para potenciar la comprension de lectura en el campo de lenguaje, en la comunidad
indigena: mirada tecnoetnopedagégica, para la produccion de significados auténticos
con alumnos de noveno grado de educacion secundaria en 2023-2024, la investigacion
se orienta hacia la innovacion educativa y tecnologia, promoviendo la creacion de
estrategias pedagogicas efectivas que satisfagan las necesidades educativas de
comunidades tradicionalmente marginadas, como las indigenas, desde una vision

integradora de cultura, tecnologia y pedagogia.

El ambito de estudio se inscribe dentro del campo de la educacion del futuro
desde planos ancestrales, lo cual habilita una perspectiva transformadora en la manera
como se entiende y practica la ensefianza de la comprension lectora. Desde esta
perspectiva, la propuesta de un modelo tecno-etno-pedagdgico cobra relevancia, al
integrar saberes ancestrales, herramientas digitales y practicas pedagdgicas
contextualizadas. Este modelo se constituye no solo como un aporte teorico, sino como
una alternativa practica para la mejora de la calidad educativa en contextos rurales e
interculturales, favoreciendo la construccion de significados auténticos desde la

identidad cultural de los estudiantes.



17

1.2. Planteamiento del Problema.

Las deficiencias en la comprension lectora han sido un tema de amplio analisis
en el ambito educativo. Para Cassany et al. (2001), por ejemplo, los problemas de
comprension lectora impactan significativamente en el aprendizaje de los alumnos, ya
que la comprension lectora es la “habilidad para obtener significado de un texto escrito”
(p. 23). En ese sentido, el ejercicio de comprension lectora se enfoca en el desarrollo de
la destreza para darle sentido a un texto y extraer informacion que alimenta su
curiosidad por saber. Goodman (1982) comparte la idea de que los problemas en la
comprension lectora estan en la raiz de las graves crisis educativas, ya que cumple el
papel de permitir al lector entender, comprender y crear un sentido en la comunicacion
con un texto, aspectos que no solo impactan la capacidad para aprender; sino, la vida
misma de los estudiantes, en tanto les da elementos para comprender la realidad que los

rodea.

Cabe resaltar que la situacion problematica la comprension lectora implica no
solo ensefiar a leer, sino que los docentes busquen y desarrollen estrategias adecuadas
para que los alumnos amen la lectura y valoren dicha actividad como una oportunidad de
enriquecimiento personal. En efecto, Vallés (2005) afirma que, ante las dificultades de
comprension lectora, el profesor debe “no ser excesivamente abstracto, muy largo, usar
vocabulario desconocido o estructuras gramaticales complicadas” (p.15). Lo que implica
que dentro del proceso de ensefianza se deben proponer lecturas agradables, las cuales

contengan imagenes que ilustren los escenarios y las situaciones.

Condemarin (2001) propone, a su vez, que, las debilidades en comprension de
lectura deben ser abordas con estrategias muy pertinentes con el fin de generar en el
lector habilidades de comprension, por cuanto el texto escrito debe ser relacionado con
la forma como el lector ve y percibe el mundo que lo rodea. Por ello nunca un texto sera
percibido de igual forma por dos lectores diferentes, en tanto cada lector tendra su propia
mirada del texto que lee. Lo que indica que existen tantas compresiones de un texto

como diferentes lecturas.
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Solé (2012), por su parte, indica que La comprension lectora en alumnos de
secundaria es crucial ya que “el proceso de lectura debe garantizar que el lector entienda
el texto y forme una idea sobre su contenido, extrayendo lo que considere mas relevante
segun sus objetivos” (p. 26). Lo que permite concluir que el texto debe tener un
contenido y utilizar unas palabras que sean comprensibles, en el propdsito de facilitarle a

los estudiantes de secundaria la posibilidad de darle un sentido al texto.

Dado lo anterior es que se habla de que la falta de comprension lectora
constituye un problema cientifico, por cuanto involucra varias areas del curriculo e
incide en la formacion de habilidades basicas para que la educacion sea completa y se
ajuste a la realidad del alumno. En Colombia, alrededor del 50% de los estudiantes
lograron al menos el nivel inferencial en lectura y casi el 40% un nivel bajo (literal) en
esta drea, mientras que solo un 10% de estudiantes alcanzaron el nivel critico (OCDE,
2019), un desempeiio que evidencia las insoslayables falencias en cuanto a este tipo de
lectura. En resonancia con lo anterior, el ICFES en el Informe Nacional de Resultados
para Colombia — PISA (OCDE, 2019), indica el avance de la lectura en el pais, el cual se

aprecia en la figura 1.

Figura 1.
Puntaje promedio en lectura pruebas PISA Colombia 2018
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Como se evidencia en la figura 1, en referencia a la prueba de lectura, "Colombia
experimento un incremento de 27 puntos, pasando de 385 en 2006 a 412 en 2018. (...)
En comparacion con la aplicacion del examen en 2015, el puntaje promedio de
Colombia disminuy6 en 13 puntos con respecto a 2018" (ICFES, 2020, p. 19). En
relacion con los grados de desempefio en la evaluacion de lectura critica, los resultados

se presentan en la figura 2.

Figura 2.
Desempeiio Prueba de Lectura Critica 2017 - 2020.
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Fuente. Tomado del Informe Nacional de resultados del examen Saber 11° (ICFES,

2020)

La representacion grafica muestra que alrededor del 50% de los evaluados
lograron llegar al nivel 3, mientras que aproximadamente el 60% se situa en los dos
niveles de desempefio mas altos. Sin embargo, es importante destacar que este valor ha
experimentado una disminucion, "pasando del 65% en 2017 al 59% en 2020" (ICFES,
2020, p. 77).

Ademas, el informe del Indice Sintético de la Calidad Educativa (2018) para la
I.LE. Totarco-Dinde presenta los resultados de los estudiantes de noveno grado en la
Prueba Saber 9°, especificamente en los componentes de desempefio relacionados junto

a las secciones de lengua y matematicas, como se muestra en la figura 3.

Figura 3.

Indice Sintético de Calidad Educativa Totarco-Dinde Bdsica Secundaria
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Basica - Secundaria

© 0 6 ¢

aned Amblente
Ao Desempefio Progreso Eficiencia escokr ISCE MMA

2018 212 3.00 0.81 0.75 6.68 6.50
2017 228 3.00 0.88 0.81 6.97 6.23
2016 125 3.00 1.00 0.70 5.95 :
2015 . ,

Fuente. Indice Compuesto de Calidad Educativa I.E. Totarco-Dinde (2020)

La figura 3 muestra que en el afio 2017 se produjo una reduccion de 0.16 puntos,

mientras que el componente de progreso en las mismas areas se mantuvo en 3 puntos, un

resultado que, sin embargo, no se considera significativo a pesar de las acciones de
mejora implementadas en la institucion seglin la autoevaluacion institucional. Estas
acciones han estado dirigidas a mejorar la destreza lectora de los alumnos en todos los

niveles y grados académicos.

Sin embargo, no solo se centra en la lectura en si misma, sino que también se
reconocen otros elementos como las estrategias pedagogicas y las mediaciones, las
cuales tienen un efecto en la motivacion e interés de los estudiantes por las actividades
de lectura. Segun el ICFES (2020), se destaca que la motivacion y el compromiso del
estudiante con la lectura influyen en su capacidad para alcanzar un nivel critico en esta
habilidad, lo que subraya la importancia de innovar en los modelos y mediaciones que

contribuyen al éxito en el proceso de lectura.

Es asi como esta problematica se identifica con lo establecido por el Ministerio

de Educacion Nacional (MEN), en cuanto a que los procesos de mejoramiento del




22

desempeiio de los estudiantes se deben fundamentar en el uso de las TIC. A ese respecto,

el MEN (2016) indica que se debe:

(...) fomentar el uso adecuado, educativo y extensivo de las nuevas y variadas
tecnologias para respaldar la ensefianza, la creacion de conocimiento, el
aprendizaje, la investigacion y la innovacion, potenciando el desarrollo para la

vida (p. 51).

Asi, esta aproximacion permite determinar que una de las causas que mas
impacto genera se refiere a la metodologia de los docentes carece de innovacion y, por
ello, impacta poco en el aprendizaje de los estudiantes. Esta situacion, que ha sido
registrada como una debilidad en los afios recientes y la cual ha impactado de manera
preponderante en aspectos como el desempeiio académico de los chicos, también ha

impactado los resultados de las Pruebas Saber y el Indice Sintético de Calidad Educativa

de la institucion.

Lo mencionado anteriormente ha servido como marco para el analisis de dicho
problema en el contexto de la Institucion Educativa Totarco-Dinde del municipio de
Coyaima (Tolima): En efecto, al realizar un trabajo de observacion en campo, revision
de las evaluaciones institucionales y se identificaron varios problemas tras el analisis de
los resultados de pruebas externas que enfrentd la institucion y que afectaron
directamente a los estudiantes. En primer lugar, los resultados de Pruebas Saber (2021)
evidenciaron un bajo desempefio en comprension lectora, habilidad que impacto el
proceso de ensefianza y aprendizaje, afectando negativamente otras areas, como ciencias

naturales, matematicas y sociales.

De acuerdo con el analisis de la situacion en documentos como la autoevaluacion
institucional, el ISCE y el intercambio de experiencias entre los maestros que prestaron
su servicio en la educacion secundaria, la problematica obedecid a causas como el hecho
de que los docentes centraban el proceso de ensefianza en los contenidos, en que no se
implementaron nuevas estrategias didacticas, en la carencia de capacidad para innovar
en el uso de metodologias, en el énfasis que pusieron en una evaluacidon que se ajustaba

al modelo tradicional y en la falta de capacitacion en el uso de las TIC.
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También se evidencio que las consecuencias generadas por dicha problematica
apuntaron a que las actividades pedagodgicas propuestas por los docentes en cuanto a la
comprension lectora y demads aspectos lingliisticos y comunicativos, no impulsaron el
desarrollo de destrezas y capacidades. Por eso se notd desmotivacion y desinterés en las
actividades de aprendizaje, ademas de que el proceso de ensenanza no fue significativo y
que el proceso de evaluacion se centrd en el resultado y no en el estudiante. Esta
realidad, que se aprecid a toda la secundaria, impacté con mayor fuerza a los estudiantes
de noveno, lo que llevd a considerar un grupo para intervencion pedagogica con el fin de

mejorar las debilidades en comprension lectora.

Es importante sefalar que, aunque los estudiantes de noveno grado mostraron un
desempefio deficiente, la investigacion también busco mejorar las habilidades de los
docentes, por falta de actualizacion y retroalimentacion en cuanto a metodologias de
innovacion y uso de las TIC. Se recalco que la situacion problematica surgié debido a
que muchas veces los docentes de zonas rurales no contaron con los medios econdmicos

0 recursos institucionales para implementar de manera 6ptima los nuevos programas.
En ese sentido, Imbernén (2017) advirtid que:

(...) las brechas de calidad entre lo urbano y lo rural se explicaron por la falta de
preparacion y/o formacion de los docentes rurales, sobre todo en modalidades de
educacion flexible. Los conocimientos sélidos en aspectos cientificos, culturales,
contextuales y pedagogicos fueron claves para dotar al docente de habilidades
que le permitieron actuar con flexibilidad en sus actividades y diferentes
realidades locales. (p. 23)

A lo antes mencionado se sumo el escaso apoyo por parte del Estado a la
educacion rural y a la capacitacion de los docentes rurales, desconociendo las

problematicas del territorio y aumentando las brechas de desigualdad en la region.

Debido a esto, se hizo imprescindible fortalecer el aprendizaje mediante un
modelo tecno-etno-pedagdgico que combine tecnologias de informacidon y comunicacion
(TIC) con las practicas culturales y lingiiisticas de la comunidad indigena de la
Institucion Educativa Totarco Dinde. Este modelo permitié innovar en las metodologias

de ensefianza de la comprension lectora, mediante el desarrollo de estrategias, talleres,
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evaluaciones y programas contextualizados que vincularon lo digital con los saberes
ancestrales. La propuesta buscé repercutir beneficiosamente en la formacién de los
estudiantes de noveno grado, grupo que mostraba bajos niveles en lenguaje, con la
esperanza de crear un impacto sostenido en su formacion integral, cuyas evidencias

fueran visibles al culminar su trayectoria educativa.
1.3. Formulacion del problema (Pregunta de investigacion).

(Como debe estructurarse un modelo tecno-etno-pedagdgico en comprension
lectora dentro del area de lenguaje en educacion basica secundaria para favorecer la

produccion de significados auténticos en estudiantes de comunidades indigenas?
Preguntas especificas:

(De qué manera pueden integrarse las herramientas tecnoldgicas, de forma
contextualizada y culturalmente pertinente, dentro de un modelo tecno-etno-pedagdgico
que potencie la comprension lectora de los estudiantes de grado noveno de la LLE.

Totarco Dinde?

(Cual es el papel que deben asumir los docentes en la implementacion de un
modelo tecno-etno-pedagdgico orientado a superar las falencias en comprension lectora

desde una perspectiva de innovacion y contextualizacion cultural?

(Qué referentes tedricos respaldan metodologicamente la formulacion de un
modelo tecno-etno-pedagdgico que responda a una problematica académica con

implicaciones sociales en comunidades indigenas?

(Cuadles son las herramientas tecnoldgicas mas pertinentes para ser incorporadas
en una propuesta didactica que articule el componente cultural indigena con la

ensefanza de la comprension lectora?
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1.4. Justificacion.

Desde el punto de vista tedrico. La presente investigacion se justifica
ampliamente desde una perspectiva tedrica, al responder a una necesidad reconocida en
la literatura académica: la escasez de estudios que articulen la comprension lectora, la
mediacion tecnoldgica y el enfoque etnopedagdgico en contextos indigenas. En
particular, se evidencia una limitada exploracién sobre como un modelo
tecno-etno-pedagogico puede incidir en la formacion de habilidades de lectura en
alumnos de comunidades ancestrales. Esta carencia restringe el avance en la formulacion
de propuestas pedagogicas pertinentes culturalmente y con fundamentacion tecnologica,
situacion que esta tesis busca subsanar. El estudio, al incorporar referentes como la
pedagogia critica de Freire (1970), la teoria de la educacion situada (Brown et al., 1989),
y los enfoques de mediacion tecnoldgica (Area Moreira, 2010), amplia el horizonte
conceptual al integrar estos marcos en un dispositivo educativo que responde a

realidades socioculturales especificas.

Desde el punto de vista practico. La investigacion también presenta una fuerte
justificacion practica al crear y aplicar un modelo educativo que responde a una
necesidad educativa concreta en la Institucion Educativa Totarco Dinde. Esta necesidad
se manifiesta en los bajos niveles de comprension lectora observados en estudiantes de
grado noveno, situacion que no puede abordarse con estrategias homogéneas y
descontextualizadas. Frente a esto, el modelo tecno-etno-pedagdgico propuesto ofrece
una alternativa innovadora que combina la produccién de significados auténticos con el
uso pertinente de herramientas tecnologicas accesibles y culturalmente significativas. La
implementacion de este modelo no solo tiene el potencial de mejorar los aprendizajes en
lectura, sino que también ofrece un referente replicable para otros contextos rurales e
indigenas con caracteristicas similares, promoviendo asi practicas pedagdgicas situadas

e inclusivas (Gee, 2004; Walsh, 2005).

En el ambito social, politico y economico. El impacto de esta investigacion
trasciende el aula, al contribuir al fortalecimiento del tejido social mediante la formacion
de estudiantes lectores criticos, culturalmente enraizados y tecnolégicamente

empoderados. Mejorar la comprension lectora en comunidades marginadas como la de
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los Totarcos no solo enriquece el desarrollo individual, sino que también amplia las
oportunidades de inclusidn, participacion y movilidad social. En una sociedad donde
acceder al conocimiento y la informacion se vuelve una herramienta de poder, equipar a
los estudiantes de competencias lectoras sdlidas desde una perspectiva situada
contribuye a la justicia epistémica y al reconocimiento de saberes ancestrales en la esfera
educativa. Esta propuesta apuesta, por tanto, por una educacién intercultural con sentido

transformador, tal como lo plantean autores como Freire (1970) y Walsh (2005).

Desde el punto de vista metodoldgico. La razon metodoldgica se fundamenta
en la necesidad de entender la complejidad del fendémeno educativo en diferentes
contextos culturales utilizando un enfoque mixto. La fusioén de enfoques cualitativos y
cuantitativos permite analizar no solo los resultados obtenidos en pruebas lectoras, sino
también las experiencias, significados y procesos de apropiacion tecnologica por parte
de los estudiantes. Esta estrategia metodoldgica resulta coherente con la l6gica del
modelo tecno-etno-pedagdgico, que no se limita a evaluar desempenos, sino que busca
comprender como se resignifican los textos, las practicas de lectura y la interaccion con
las tecnologias en escenarios educativos interculturales. En este sentido, el disefio mixto
adoptado posibilita una comprension holistica del problema y fundamenta s6lidamente

la propuesta de transformacion planteada.
1.5. Objeto de Estudio.

La profundidad del estudio se orienta hacia un enfoque descriptivo, lo que
permite analizar, organizar e interpretar la informacion recolectada desde las categorias
emergentes del modelo tecno-etno-pedagdgico, lo que posibilita una lectura critica y
situada de los datos, facilitando su clasificacion en dimensiones que consideran no solo
el uso de las TIC, sino también los elementos culturales y pedagogicos propios del
territorio ancestral de los Totarcos. La comprension de esta informacion desde una
perspectiva intercultural mediada tecnoldogicamente permite articular de forma coherente
los resultados con los referentes conceptuales del modelo, brindando una vision mas

holistica y contextualizada del problema abordado.
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Esta modalidad descriptiva permite identificar patrones y relaciones
significativas entre la mediacion tecnologica, la produccion de significados auténticos y
las practicas de lectura en contextos indigenas. Al organizar la informacion teniendo en
cuenta tanto las practicas lectoras tradicionales como las dinamicas pedagogicas
digitales, se revelan interacciones complejas entre los saberes ancestrales, las
herramientas tecnologicas y el desarrollo de competencias lectoras. Esta estructura
interpretativa permite no solo enriquecer el analisis pedagogico, sino también evidenciar
la pertinencia de un modelo que articula lo digital y lo cultural como ejes

transformadores del proceso educativo (Gee, 2004; Zambrano, 2012).

La profundidad descriptiva asumida no solo garantiza una sistematizacion de los
hallazgos, sino que también fortalece la base argumentativa para presentar resultados
claros, coherentes y culturalmente significativos. Desde esta 16gica, la comprension de
las relaciones causales entre los componentes del modelo tecnoetnopedagogico y los
niveles de comprension lectora se hacen mas precisos. El estudio exhaustivo revela
como la adopcion de estrategias educativas contextualizadas, respaldadas por
tecnologias accesibles y mediadores culturales, impacta favorablemente en el progreso
lector de los alumnos de noveno grado. Asi, esta modalidad descriptiva no solo aporta a
la construccion tedrica del modelo, sino que enriquece el campo de la didactica

intercultural con evidencia contextualizada y transformadora.
1.6. Campo de Accion.

La intervencion a estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa
Totarco Dinde, tiene un peso significativo dentro del proceso de formacion del pensum
académico colombiano; pues marca el punto medio entre el ciclo inicial y el final de
formacion de jovenes adolescentes, antes de dar su paso hacia la educacion superior; de

ahi la trascendencia de subsanar estos vacios en comprension lectora.

Capacitarlos desde las bondades de la tecnologia y la pedagogia en el seno de su
cultura implica un verdadero desafio, es facilitarles la apropiacion del mundo global sin

perder de vista sus origenes, usos, costumbres y tradiciones.
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1.7. Objetivos.

Los objetivos de esta investigacion orientan el desarrollo del estudio y permiten
establecer con claridad el proposito general y los pasos necesarios para su cumplimiento.
En este sentido, se formulan metas que guian la construccién de un modelo
tecnoetnopedagdgico, con el fin de fortalecer la comprension lectora en estudiantes

indigenas desde la produccion de significados auténticos mediados por la tecnologia.
1.7.1. Objetivo General.

Proponer un modelo tecnoetnopedagdgico para la comprension lectora, dentro
del 4rea de lenguaje en educacion basica secundaria, para la produccion de significados
auténticos por parte de los estudiantes de la comunidad indigena de los territorios

ancestrales de los totarcos.
1.7.2. Objetivos especificos.

Disenar una ruta pedagogica en el area de lenguaje de educacion basica
secundaria, para la comprension lectora de los estudiantes desde la l6gica de la
produccion de significados auténticos para la vida, en la Institucion Educativa Totarco

Dinde departamento del Tolima Colombia.

Incorporar los elementos mediados por la tecnologia asumidos por los
estudiantes en la produccion de significados auténticos, desde las experiencias de la

practica lectora.

Elevar los indices de calidad a través de un modelo tecnoetnopedagdgico que

potencie la comprension lectora.
1.8. Hipétesis.

Al incorporar un modelo tecnoetnopedagdgico en comprension lectora dentro del
area de lenguaje en educacion basica secundaria, se mejora la efectividad de la logica
para la produccion de significados auténticos para la vida por parte de los estudiantes de

la comunidad indigena de los territorios ancestrales.
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1.9. Alcance tematico.

Esta investigacion, circunda topicos de gran impacto dentro del amplio proceso
de formacion: ciencia, tecnologia, estadistica, lectura y sus implicaciones, identidad,
cultura, etnia, etc. Todas estrechamente tejidas en una triada que vincula tecnologia,
pedagogia y la particularidad étnica de la comunidad ancestral de los totarcos, en el

municipio de coyaima departamento del Tolima.

Respecto al alcance teorico, esta investigacion incorpora los fundamentos
epistémicos, pedagogicos, tecnoldgicos y culturales que impactan la problematica
abordada. Desde lo metodoldgico, se busca una intervencion directa tanto en el contexto,

la poblacion y los medios para llegar a lo fundamental de la misma.
1.10. Delimitacion Espacial y Temporal.
1.10.1. Delimitacion Espacial

Coyaima, un municipio al sur del Tolima en Colombia, se localiza en el lado
derecho de la cordillera Central, en la parte baja del rio Saldana. Esta a 114 kildmetros
de Ibagué, la capital departamental, y a 193 kilometros de Bogotd, capital del pais. Fue
fundado en 1821 por la Asamblea Legislativa del Tolima. Su economia se basa
esencialmente en la agricultura, ganaderia y mineria, destacando el maiz, algodon, arroz
y hoja de cachaco sus principales actividades productivas (Departamento Administrativo

Nacional de Estadistica [DANE], 2023).

La Institucion Educativa Totarco Dinde se localiza al sur del municipio de
Coyaima, aproximadamente a nueve (9) kilémetros del casco urbano, con acceso por la
margen izquierda de la via rural que conduce al municipio de Ataco. Esta via es
destapada, lo que representa una condicion relevante para el analisis del acceso

territorial y educativo (Secretaria de Educacion del Tolima, Resolucion 3036 de 2025).

Desde el punto de vista histérico, la presencia educativa en el territorio Totarco
inicié en 1925, cuando se construyo el primer plantel en la zona conocida como Totarco

Tamarindo. Posteriormente, en 1966, se edificd una nueva sede en Totarco Dinde y, en
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1970, la escuela mixta Totarco Piedras. Estas instituciones surgieron del esfuerzo
colectivo de la comunidad indigena Totarcuna, reflejando el valor social y cultural
asignado por esta poblacién a la educacion (Organizacion Nacional Indigena de

Colombia [ONIC], 2022).

La sede principal de la I.E. Totarco Dinde se encuentra delimitada
geograficamente: al norte limitan las veredas Chenche Balsillas y Zanja Honda; al sur,
Totarco Tamarindo; al oriente, el cerro de Hilarco; y al occidente, el cerro La Mojarra,
Turuche y la vereda Buena Vista. La institucion cuenta con una hectarea de terreno,
distribuida en seis bloques funcionales, los cuales incluyen salones, salas de docentes,
oficinas administrativas, espacios para tecnologia, cocina y un polideportivo en estado
regular. Esta infraestructura ha sido levantada mayoritariamente por autogestion
comunitaria, lo cual fortalece el caracter identitario y el compromiso colectivo con el

proyecto educativo (Instituciéon Educativa Totarco Dinde, 2024).

La institucion brinda preescolar, primaria, secundaria y media académica, con
unos 480 alumnos matriculados, entre los 3 y los 18 afios de edad. Los estudiantes
provienen de las comunidades indigenas del pueblo Totarco, ubicados en los resguardos
Dinde Tradicional e Independiente, Zanja Honda, Totarco Tamarindo, Totarco Piedras y
Niple. Las sedes educativas que conforman la institucion son: Totarco Dinde (sede
principal), Niple (a 12 km), Totarco Piedras (a 6 km), Totarco Tamarindo (a 3 km) y
Zanja Honda (a 4 km). Cada sede tiene delimitaciones geograficas precisas, relacionadas
con quebradas, cerros y veredas circundantes, lo cual ratifica su anclaje territorial

ancestral (Resguardos Indigenas del Tolima, 2023).

Desde una mirada socioeducativa, los estudiantes se caracterizan por poseer un
vinculo con su territorio, aunque presentan dificultades académicas derivadas de
contextos de pobreza, disfuncion familiar y ausencia de hébitos de estudio. Las familias,
en su mayoria, se dedican a labores del campo, especialmente en el cultivo de hoja de
cachaco. Existen retos evidentes en la participacion familiar y el uso del tiempo libre, lo
que motiva a la institucion a implementar programas como la Escuela de Padres y a
reforzar actividades comunitarias orientadas a la cohesion social (Ministerio de

Educacion Nacional de Colombia, 2021).
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Asi, cabe resaltar que la Institucion Totarco Dinde participa activamente en
eventos culturales y conmemorativos de los pueblos originarios, como el Dia
Internacional de los Pueblos Indigenas (9 de agosto), promovido por la ONU desde
1994, fortaleciendo asi la identidad étnica, el didlogo intercultural y el reconocimiento
de los derechos colectivos (Organizacion de las Naciones Unidas [ONU], 1994; CRIT,
2022).

1.10.2. Delimitacion temporal

Esta investigacion empez6 hacia el ano 2023, con una serie de expectativas que
poco a poco fueron dilucidadas, en el recorrido de esta etapa de formacion de alto nivel.
Es de resaltar, las caracteristicas de la poblacion en estudio, pues considerando el
periodo historico que vivimos, pareciera de pelicula, abordar estas tematicas con nativos
autoctonos de parcialidades indigenas. De igual manera, el modelo presentado pareciera
estar descontextualizado considerando los avances tecnoldgicos en que se mueve la
sociedad actual; pero para el caso particular es preciso destacar, el grado de abandono y
retraso social en que se hallan estas comunidades donde hasta ahora, en algunas zonas
esta llegando por ejemplo los servicios de energia eléctrica; y, por consiguiente, los

sintomas de conectividad.
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CAPITULO 2. Fundamentos Teéricos Referenciales.

En este capitulo se presenta un analisis que abarca desde el estado del arte hasta
la operacionalizacion de variables, configurando una ruta que permite comprender la
comprension lectora dentro del entorno educativo indigena, desde la perspectiva de un
modelo tecno-etno-pedagdgico. Es claro que la articulacion entre el conocimiento
previo, las practicas culturales de los ancestros y las mediaciones tecnoldgicas ofrece un
marco tedrico que sustenta esta propuesta integradora. Desde el andlisis del estado del
arte hasta la delimitacion conceptual y operacion de las variables de estudio, este
capitulo sienta las bases para entender el problema investigado, reforzando el disefio y la
ejecucion de estrategias pedagogicas situadas, culturalmente pertinentes y

tecnologicamente mediadas.
2.1. Estado del arte (Marco Historico y Actual).

Rastrear la senda histérica que han recorrido los pueblos indigenas en Colombia
y en américa en general; es evocar un pasado tragico, crudo, irracional, desmedido,
inhumano; solo por citar algunos términos que describen esas realidades dolorosas que a

los antepasados les toco vivir.

Sin llegar a hacer una disertacion ni etimoldgica, ni conceptual; es preciso referir
el mal llamado momento historico denominado “Descubrimiento de América”; el cual,
al interior de los pueblos originarios no existid. En virtud, de considerar como
descubrimiento algo que no existe, ;Coémo entonces se puede llamar descubrimiento a
unas culturas milenarias que ya sometian estas tierras?, donde, ademas, tenian sus
propias organizaciones o estructuras politicas, sociales, religiosas bien
definidas...técnicas ancestrales para agricultura, pesca y caza, modos de vida y
convivencia tan adelantados que precisamente dejaron huellas y un legado para la

historia.

32
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Si bien es cierto, al indagar ese pasado del hombre a través de una linea de
tiempo sin entrar en detalles de cada periodo cronologico, para las culturas indigenas
americanas evocan con mayor impetu el rigor de la persecucion, la barbarie y la muerte,

que poco a poco los llevo al sometimiento, la esclavitud o la extincion.

Ya en las postrimerias del siglo XX, tras ingentes luchas tanto civiles como
legales; el estado colombiano registra la legitimidad de estos pueblos, por lo menos
reconociéndolos dentro de la carta politica nacional. De esta manera, se inician unas
nuevas formas de adaptacion en camino a la pervivencia de estos pueblos ancestrales
destacando sus modos particulares de vida, usos, costumbres, creencias, vestidos,

comidas, etc. Los cuales les otorgan un sello inalienable de identidad.

En la actualidad es preciso destacar las ingentes luchas de las comunidades
indigenas por reivindicar sus derechos; ganando espacios en todos los estamentos y

escenarios de orden gubernamental, politico, administrativo, social y cultural.

La tarea desde luego no ha sido nada fécil, ello significo afos de lucha,
persistencia y esfuerzos. Pero con orgullo hoy se puede ver representacion y acogida de

indigenas en altos puestos, en diferentes campos y/o disciplinas del saber.

En educacion, particularmente, es muy poco lo que se ha avanzado, pese existir
un vasto contexto para desarrollar prometedores trabajos de investigacion; hoy son
escasos los referentes precisamente por condiciones de abandono estatal, de
marginamiento, y en algunos casos por erradas creencias que restringen una mirada mas

real y contextual de estas comunidades.

Por ello, es motivo de orgullo que un indigena pueda trazar una investigacion que
involucre precisamente una comunidad en el tejido que hace la educacion, en
articulacion con los aportes de las Tic, y la idea firme de apostar por una seria

transformacion de la sociedad.

Respecto los antecedentes bibliograficos se tendré en cuenta los tres

componentes inmersos en esta investigacion; por un lado, el asunto de la comprension
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lectora, en segunda instancia los referentes tecnologicos y, por ultimo, los aportes de la

cultura ancestral.

Una vez expuesta la situacion problematica, se procede a exponer los
antecedentes. Es de sefialar que las bases de datos seleccionadas para la revision fueron:
SciELO: https://eric.ed.gov/, Redalyc: https://www.redalyc.org/, Google Scholar:
https://scholar.google.com.co/schhp?hl=es&as_sdt=0,5

Como criterios de inclusion y exclusion se tomaron: i) Periodo de tiempo:
documentos publicados entre el afio 2016 a 2022, ii) Tipo de Estudio: cuantitativos y
cualitativos, iii) Tipo de documento: Articulo y Articulo en revision, iv) Ubicacion

geografica: Hispanoamérica, v) Idioma: espaiiol.

Por lo tanto, en la siguiente seccion se presentan los antecedentes de investigacion.



Tabla 1.

Tabla de antecedentes
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Titulo del Autor o  Pais Filiacion  Sintesis del Hipétesis o Metodolo Poblaciéon Recursos Cita bibliografica en
articulo autores institucio  problema propuesta  gia /ruta interveni  educativos APA
nal solucion de da digitales

investigac integrados

ion
Innovaciéon  Maldona  Chile Universid  Falta de Las Paradigma 17 Google Maldonado-Fuentes, A.
en los do-Fuent ad innovacion ~ metodologi  cuantitativ  estudiante = Forms, y Rodriguez-Alveal, F.
procesos de  es, Ana Nacional ~ docente en as activas o de tipo s de una PSPP, R (2016). Innovacion en
ensefianza-a  Carolina; el aula debieran descriptiv.  carrera de los procesos de
prendizaje:  Rodrigue provocar 0, formacion ensefianza-aprendizaje:
Un estudio z-Alveal, un cambio  comparati  inicial Un estudio de casos...
de casos con  Francisco enelnivel voy docente Revista Electronica
la Enrique de logro del analitico Educare, 20(2), 1-21.
ensefianza aprendizaje
justo a esperado.
tiempo y la
instruccion
entre pares
Mirar como Rovira-C  Espafia  Asociacié Falta de El uso Descripcié 25 Blogger Rovira-Collado, J.
maestros ollado, n innovacion  apropiado n de los espacios (2016). Mirar como
parael José Espafiola  educativaen de los blogs descritos maestros para el
desarrollo de las recursos como y las desarrollo de la
dela Comprens competencia TIC genera instrument personas comprension lectora...
comprensio i6n s innovacién o idéneo relacionad Investigaciones Sobre
n lectora. Lectora profesionale en el as con Lectura, 6, 58-75.
Blogs s de los desarrollo ellos
educativos docentes profesional
parala pedagogico
competencia
profesional

35



36

Titulo del Autor o Pais Filiacion  Sintesis del Hipétesis 0 Metodolo Poblaciéon Recursos Cita bibliografica en
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nal solucion de da digitales
investigac integrados
ion
en futuros de los
docentes maestros.
Habilidades  Nataly Colom  Universid Falta de Existe Enfoque Estudiante  SPSS, Alvarez, N. (2016).
enelusode Alvarez  bia ad del estrategias relacion cuantitativ. s de Google Habilidades en el uso de
lasTICyla  Vergara Norte, docentes entre las o, disefio quinto Forms, las TIC y la
comprensio6 Barranquil para una habilidades  correlacio  semestre Google comprension lectora...
n lectora en la adecuada enelusode nal de una Drive (Trabajo de grado).
estudiantes comprensi6  TICyla universida Universidad del Norte.
universitari n lectora comprensio d privada
os de n lectora
Barranquill
a
Actividades Galeano  Colom  Universid Falenciasen Las Enfoque Grado Paquete Galeano, D. y Mosquera,
digitales Leyva bia ad De los niveles herramienta cualitativo segundo,  Office, W. (2021)...
como Diana Santander de s digitales , método 25 IMMS,
estrategia Maritza, Udes comprensio  empleadas  de estudiante CANVAS,
didactica Waldo Centro De nlectoraen con los Investigaci sde6a8  Cuadernia
para el Mosquer Educacion los estudiantes  on — afios
fortalecimie a Ruth Virtual estudiantes ~ mejoranel  Accion —
nto de la Dolores de primaria  proceso Participaci
comprensio lector on
n lectora en
estudiantes
del grado

segundo




37

Titulo del Autor o Pais Filiacion  Sintesis del Hipétesis 0 Metodolo Poblaciéon Recursos Cita bibliografica en
articulo autores institucio  problema propuesta  gia /ruta interveni  educativos APA
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investigac integrados
ion

Efectos dela Martinez México Universid Niveles El uso de Mixta 64 Moodle, Martinez Olvera, W. y
instrucciéon  Olvera, ad bajos de estrategias estudiante PowerPoint  Esquivel Gamez, 1.
de Maltraed; Nacional ~ dominio del  de lectura sde , 1Spring, (2017)...
estrategias Esquivel Autonoma  inglés en mediadas bachillerat Quizziz,
de lectura, Gamez, de México estudiantes  por TIC 0 JClic
mediadas Ismael de mejora la tecnologic
por TIC, en bachillerato  adquisicion o oficial
la de la (CETi)
comprensio comprensio
n lectora del n lectora en
inglés inglés
Fortalecimie German  Colom EUM San Bajo La Metodolog 30 Computado  Duran, G. et al. (2018)...
nto de la Duran; bia José de rendimiento  utilizacién  ia estudiante  res,
comprensio  Yeritza Plato de los de cualitativa sdela tabletas,
n lectora a Rozo; estudiantes  herramienta con E.UM. cuadernillo
través del Alida en S alcance Sede San  virtual
uso de las Soto; comprensido  tecnologica  descriptiv.  José
TIC en Luz n lectora s fortalece o
estudiantes Arias; la
de Emilse comprensio
educacion Palencia n lectora
primaria
Apuntes Nancy Urugua Universid Relacion La Busqueda  Unidad Google Peré, N. (2017)...
para Peré y ad dela entre formacion  de Académic  Drive,
analizar la Republica innovacidon, pedagdgico antecedent adela paquete
relaciéon TICy -didactica es de Comision  Office,
entre formacion requiere de  investigaci Sectorial =~ navegadore
innovacion, docente en innovacion  6ny de
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TICy perspectiva  para referentes  Enseflanza s de
formacion pedagoégico- promover teoricos (UDELA internet
pedagogico- didactica el R)
didactica desarrollo
profesional
docente
Las TIC: Buelvas Colom  Universid Faltade La Mixta, 38 Videos, Buelvas et al. (2017)...
estrategia Cogollo, bia ad implementa  aplicacion  técnicas estudiante  imagenes,
para el Luis A; Auténoma cion de de cuantitativ s de grado PDF, redes
fortalecimie = Zabala del Caribe metodologia estrategias  as como sexto, sociales
nto de la Calonge, s basadas en pedagdgica encuestas  muestra
comprensi6  Camilo; TIC para s mediadas de 312
ne Aguilar comprensio  por TIC estudiante
interpretaci  Tirado, n textual fortalece la s
on textual Heidy; comprensio
Roys ne
Romero, interpretaci
Nancy on textual
Material Julio Espafia  Universid Dificultades El aumento Disefio 274 Discos Cabero Almenara et al.
educativo Cabero ad de en de experimen alumnos compactos,  (2018)...
multimedia  Almenar Sevilla comprensié  estrategias  tal entre 10y  navegadore
para el a, Rocio nlectoraen  metacogniti 12 afos s, Word,
aumento de  Pifiero alumnos de  vas mejora PDF
estrategias Virué, tercer ciclo  la
metacogniti  Miguel de primaria  comprensio
vas de Maria n lectora
comprensié  Reyes
n lectora Rebollo
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Uso de Canta Meéxico Universid Falta de Un proceso  Enfoque 24 Dispositivo  Cantu Cervantes, D.,
dispositivos  Cervante ad motivacion consciente  mixto, alumnos s moviles, Lera Mejia, J. A., &
méviles s, Daniel; Autonoma en los y alcance de quinto  aplicacione  Lara Guerrero, J. F.
para Lera de estudiantes  voluntario  descriptiv  grado en s moviles (2017). Uso de
favorecer la  Mejia, Tamaulipa para la requiere 0 escuela dispositivos moviles
motivacion  Jorge s lectura motivacion rural de para favorecer la
durante la Alfredo; del alumno Abasolo, motivacion durante la
lectura en Lara para leer Tamaulipa lectura en educacion
educacion Guerrero, s primaria. SOCIOTAM,
primaria José 27(1), 49-69.
Francisco
Uso de las Villegas  México Instituto Diferencias  Existen Cuantitati 201 Uso general Garcia Lopez, R. 1,
TIC en Pérez, Tecnolégi  enuso de diferencias  va, no estudiante  de TIC, Mortis Losoya, S. V.,
estudiantes  Marisol; code TIC segun en uso de experimen s de acceso a Villegas Pérez, M., &
de quintoy  Mortis Sonora SeX0 y TIC segiin  tal, primaria internet del Hierro Parra, E.
sexto grado  Losoya, acceso en género y transeccio  publica limitado (2017). Uso de las TIC
de Sonia casa conectivida  nal en estudiantes de quinto
educacion Veronica; d y sexto grado de
primaria Garcia

Loépez,
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Ramona educacion primaria.

Imelda; Apertura, 9(1), 50-63.

Del

Hierro

Parra,

Elizabeth
El uso de las Rosas Peru Universid  Falta de Las TIC Cuantitati 60 SPSS v23 Rosas Vargas, C. (2018).
TICSyla Vargas, ad César estrategias permiten vo, estudiante Eluso delas TIC y la
comprensi6  Carola Vallejo didacticas crear correlacio s de comprension lectora en
n lectoraen  Estefania innovadoras  estrategias  nal, no cuarto estudiantes de cuarto
los para la innovadora  experimen grado de grado de primaria.
estudiantes comprensidé s que tal, corte primaria (Trabajo de grado).
de cuarto n lectora mejoran la  transversal Universidad César
grado de comprensio Vallejo.
primaria de n
la
institucion
educativa

No 20788,
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Chancay,
2018
Didacticas Romero Colom  Universid Dificultades Las Metodolog Estudiante WhatsApp, Romero, A. (2020).
mediadas Parra, bia ad en didacticas ia s de grado  Sebran’s Didacticas mediadas
por las TIC  Andrés Tecnologi  habilidades  mediadas cualitativa cuarto del ABC, por las TIC para el
parael Felipe cade delecturay  por TIC CESAP G-Compris  mejoramiento de
mejoramien Pereira escrituraen  mejoran habilidades de
to de cuarto grado habilidades lectoescritura. (Trabajo
habilidades lectoras de grado). Universidad
de Tecnoldgica de Pereira.
lectoescritur
a de los
estudiantes
de grado
cuarto del
CESAP
Mediacion Rodrigue México Instituto Falta de Integrar Revision Adolescen Google Rodriguez-Chavira, G.
tecnologica  z-Chavir Tecnologi  practicas TIC mejora de tes entre Drive, & Cortés-Montalvo, J.
en el a, coyde educativas desempeiio 12y23 videojuegos  A. (2021). Mediacion
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fomento de  Gabricla; Estudios con TIC en lecturay literatura afios , YouTube, tecnoldgica en el
lalecturay  Cortés-M Superiore  orientadas a  escritura cientifica  (basica, WhatsApp, fomento de la lectura y
la escritura  ontalvo, s de lectura y media y Blogger, la escritura en
en Jorge A. Occidente  escritura superior)  Wiki adolescentes. Sinéctica,
adolescentes (56), el156.

https://doi.org/10.31391/

$2007-7033(2021)0056-

005
Estrategia Ayala, Colom  Fundacion Dificultades Una Investigaci 18 Mil Aulas,  Ayala, M., Bardn, S., &
pedagogica  Martha bia Universita en estrategia on estudiante  Google Romero, A. (2017).
mediada Liliana; ria Los comprensido  pedagodgica cualitativa sdela Forms, Estrategia pedagogica
por el uso Barén Libertador nlectorade mediada descriptiva Instituci6  Prezi, mediada por el uso de
de las TIC Ortiz, es grado quinto  por TIC n videos, las TIC para el
para el Sandra mejora la Educativa  imagenes fortalecimiento de la
fortalecimie Patricia; comprensio San comprension lectora.
nto de la Romero n lectora Josemaria (Trabajo de grado).
comprensi6  Moreno, Escriva Fundacion Universitaria
n lectoraen  Adelina Los Libertadores.

estudiantes

grado



https://doi.org/10.31391/s2007-7033(2021)0056-005
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Como se observa en la Tabla 1, varios estudios han tratado la problematica de las
dificultades en la comprension lectora, ofreciendo aportes clave para la construccion de
un modelo pedagodgico tecno-etno-pedagogico. A continuacion, se analiza como cada

uno de estos trabajos contribuye con elementos relevantes para dicho modelo.

Maldonado y Rodriguez (2016), en su estudio sobre metodologias activas como
la ensefianza oportuna y la instruccion colaborativa demuestran como la interaccion
efectiva entre maestros y alumnos puede influir favorablemente en el aprendizaje. En
este contexto, al ver la mediacion tecnologica como un recurso de fortalecimiento, este
estudio ofrece elementos fundamentales para el componente tecno del modelo, al
resaltar que el uso estratégico de las TIC puede apoyar las metodologias activas,
potenciando la apropiacion de contenidos en contextos especificos. La logica
participativa que proponen resulta clave para configurar ambientes de aprendizaje donde

la tecnologia sirve de puente entre el conocimiento y la experiencia del estudiante.

Rovira (2016), con su sugerencia de empleo de blogs educativos para mejorar la
comprension lectora y la competencia docente denominada “mirar profesionalmente”,
aporta una vision centrada en la innovacion y el desarrollo profesional. Esta perspectiva
contribuye al componente pedagdgico del modelo tecnoetnopedagogico, al mostrar
coémo las TIC pueden constituirse en espacios de interaccion y reflexion profesional
continua. La utilizacion de blogs como entornos virtuales de intercambio pedagogico
fortalece una comunidad de aprendizaje colaborativa, en la cual la practica docente se

enriquece desde el didlogo intercultural y el saber compartido.

Alvarez (2016), al estudiar el impacto del uso de plataformas educativas digitales
como Mundo Primaria y Cuadermia muestra evidencias del avance en habilidades
lectoras en estudiantes de educacion bésica, una perspectiva desde la investigacion
accion participativa subraya la relevancia de incluir herramientas digitales en las
practicas pedagogicas diarias, demostrando que estas plataformas no solo son accesibles,
sino también eficaces para fomentar procesos de lectura mas activos. Este hallazgo

contribuye al componente tecno del modelo, al validar el uso de plataformas especificas
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como recursos que facilitan la inmersion cultural, permitiendo integrar contenidos

significativos para los estudiantes seglin sus realidades locales.

Peré (2017) contribuye a la reflexion acerca de la conexion entre innovacion,
tecnologias de la informacién y capacitacion docente desde una mirada
pedagogico-didactica. Al identificar las tensiones entre la generalizacion de cursos
virtuales y la transformacion de las practicas docentes, este estudio permite abordar
criticamente los desafios del componente pedagdgico del modelo, en especial aquellos
relacionados con la formacion continua del profesorado y la necesidad de una
adecuacion cultural de los recursos tecnoldgicos en contextos multiculturales. Esto es
vital en un modelo tecno-etno-pedagogico, donde el disefio curricular debe contemplar

las particularidades del territorio y los modos de aprendizaje propios.

En general, los antecedentes evidencian falencias persistentes en los procesos de
aprendizaje de la comprension de lectura en varias instituciones educativas,
especialmente en contextos rurales e indigenas. La desmotivacion estudiantil, muchas
veces asociada a la desconexion entre los contenidos educativos y las realidades
culturales de los alumnos indica la necesidad de cambiar las estrategias pedagdgicas.
Esto respalda el componente etno del modelo propuesto, al enfatizar que incorporar
lenguas originarias, cosmovisiones y saberes propios puede resignificar el acto de leer,

otorgandole una dimension identitaria y culturalmente significativa.

La revision de estudios previos también permite entender la comprension lectora
no debe considerarse una habilidad independiente , sino como parte de un entramado
pedagogico donde se integren cultura, territorio y tecnologia. En este sentido, la
mediacion tecnologica no puede entenderse inicamente como una herramienta de apoyo,
sino como un dispositivo que revitaliza el deseo de aprender, resignifica la lectura como
préctica social y potencia la construccion de significados auténticos. Esta idea coincide
con los fundamentos del modelo tecno-etno-pedagodgico, en el que los elementos
digitales se articulan con saberes ancestrales para enriquecer el proceso educativo (Gee,

2004; Walsh, 2005; Area Moreira, 2010).
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La situacion educativa en Colombia, reflejada en resultados poco favorables en
pruebas como PISA y Saber (MEN, 2021), ratifica la necesidad de propuestas
pedagogicas innovadoras que atiendan a la diversidad cultural y lingiiistica. Los
antecedentes analizados demuestran que las TIC pueden ser aliadas clave para mejorar la
calidad educativa, siempre que su implementacion se base en una comprension
contextualizada. Esto valida la construccion de un modelo tecno-etno-pedagogico que
responda a la realidad de los estudiantes de comunidades indigenas como la de Totarco
Dinde, donde la lectura puede convertirse en una herramienta de emancipacion cultural y

cognitiva.

Las investigaciones revisadas coinciden en que la integracion de recursos
tecnologicos como blogs, plataformas interactivas y narrativas digitales favorece el
fortalecimiento de procesos formativos en distintos niveles. En el marco de un modelo
tecno-etno-pedagogico, estas herramientas no solo deben facilitar el acceso al
conocimiento, sino también funcionar como medios de expresion simbdlica, didlogo
intercultural y reconstruccion de la memoria colectiva, lo que implica transformar el
proposito del aprendizaje, promoviendo una lectura situada, critica y territorialmente

comprometida.

El estudio de Buelvas et al. (2017) sobre el uso de estrategias TIC para la
interpretacion textual destaca la necesidad de retroalimentar de forma continua las
metodologias aplicadas. Esta observacion se alinea con el modelo
tecno-etno-pedagogico, que plantea un proceso pedagogico ciclico, participativo y
ajustado al contexto, donde las tecnologias digitales se convierten en puentes entre el
texto, el estudiante y su entorno. Asi, la comprension lectora se concibe como una
practica dialdgica que debe estar en permanente revision, co-construccion y

resignificacion.

Por su parte, Romero y Alvarez (2020) demuestra que incluso estrategias basicas
de ensefianza de la lectoescritura pueden potenciarse mediante herramientas digitales
sencillas, como el uso de TIC para el reconocimiento fonético y ortografico. Este
hallazgo reafirma que un modelo tecno-etno-pedagogico debe incorporar recursos

tecnologicos accesibles y pertinentes al nivel cognitivo de los estudiantes, sin perder de
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vista la dimension cultural del aprendizaje, de tal forma que la sencillez tecnoldgica no
excluye lo pedagogica, siempre que esté anclada en el reconocimiento del sujeto lector

como ser cultural.

En la investigacion de Rodriguez y Cortés (2021) sobre la mediacion tecnologica
en lectura y escritura con adolescentes, se advierte una limitada preparacion docente
para incorporar tecnologias en sus practicas. Este dato refuerza una de las condiciones
clave del modelo tecno-etno-pedagogico: la formacion continua del profesorado en
enfoques interculturales y en el uso pedagogico de TIC contextualizadas. Para lograr una
implementacion efectiva, es necesario consolidar procesos de capacitacion docente que

integren lo técnico con lo simbdlico, lo didactico con lo territorial.

En suma, los antecedentes analizados ofrecen una base empirica y teorica robusta
que valida el disefio de un modelo tecno-etno-pedagdgico como alternativa
contextualizada e innovadora para mejorar la comprension lectora en alumnos indigenas.
Esta revision permite identificar rutas metodoldgicas y didacticas para responder tanto a
los desafios de la sociedad del conocimiento como a la urgencia de reconocer y
potenciar los saberes ancestrales. La actualizacion permanente de las practicas docentes,
la incorporacion critica de tecnologias accesibles y el aprecio por la diversidad cultural
es fundamental para progresar hacia una educacion mas significativa, inclusiva y

transformadora.
2.2. Marco Tedrico.

El marco tedrico de esta investigacion sirve como guia para entender el
fenomeno de la comprension lectora mediada por tecnologia en alumnos de noveno
grado, de tal forma que se erige como un bastidon para juntar teorias educativas,
psicoldgicas y tecnologicas relevantes. Desde las teorias del aprendizaje hasta los
modelos de integracion tecnolodgica, el marco tedrico ofrece una estructura conceptual
que contextualiza y fundamenta el estudio, facilitando la comprension de elementos que

afectan el crecimiento de capacidades lectoras en un ambiente digital.
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2.2.1. Revision de la literatura
1) Las herramientas tecnoldgicas en la ensefianza

(Sustento tedrico: Constructivismo de Piaget y Bruner; Pedagogia critica de

Freire; Aprendizaje significativo de Ausubel)

Los recursos tecnoldgicos han generado una gran influencia en la ensefianza,
pues facilitan el acceso a informacion 1til seglin los intereses de los
usuarios. Particularmente, han cambiado las practicas educativas en estudiantes y
maestros, conectando el aula con el hogar y permitiendo la disponibilidad de recursos en
contextos diversos, incluyendo territorios rurales. Esta integracion se alinea con el
pensamiento de Piaget y Szeminska (1982), quien consideraba el aprendizaje auténtico
sucede cuando el estudiante se involucra activamente con su entorno, creando

conocimiento desde su experiencia.

Al respecto, Talavera y Marin (2015) muestran que el uso de recursos
tecnologicos “se ha vuelto, progresivamente, en un componente esencial en el &mbito
educativo” (p. 331), al tiempo que se han transformado en un modelo eficaz para
acceder, crear y gestionar informacion en diversos formatos. En contextos rurales, donde
la brecha digital sigue presente, las TIC deben funcionar como herramientas mediadoras
para fortalecer la interaccion entre los estudiantes y el mundo, construyendo puentes

entre la escuela y el territorio.

En consonancia, Molina y Mesa (2018) afirman que las poblaciones estudiantiles
de zonas rurales deben construir conocimiento empirico, no como un simple reflejo de la
ampliacion o reduccion de la brecha digital, sino como evidencia de la construccion de
representaciones medidticas y socioculturales a partir de sus practicas, referencias
simbdlicas y entornos compartidos con las TIC. Esta mirada se acerca a los
planteamientos de la pedagogia critica, que propone valorar los saberes locales y los

procesos de construccion colectiva del conocimiento.

Bruner (1961), por su parte, entiende la ensefianza como el proceso que

entusiasma y motiva a los estudiantes a descubrir por si mismos los principios del
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conocimiento. Sefiala también la necesidad de mantener una comunicacion efectiva entre
el profesor y el alumno, que permita una transferencia efectiva del saber. Estas ideas
sustentan la necesidad de incorporar tecnologias como herramientas de mediacion
cultural, para fortalecer el aprendizaje desde los marcos de referencia del estudiante, y
sentar las bases para un modelo tecno-etno-pedagogico que reconozca y potencie el

aprendizaje situado.
2) Comprension lectora

(Sustento tedrico: Enfoque sociocognitivo de la lectura; Teoria del procesamiento

de la informacion; Constructivismo de Vygotsky)

La comprension lectora es esencial en el mundo contemporaneo, ya que una
ciudadania critica y reflexiva requiere habilidades para entender, interpretar y utilizar
informacion escrita en distintos contextos (MEN, 2006). Desde el enfoque
sociocognitivo de la lectura, este proceso implica establecer hipdtesis, verificarlas e
inferir significados, acciones que estdn mediadas por el conocimiento previo y el
contexto cultural del lector (Del Puerto, Thoms y Boscarino, 2018). Asi, el lector no solo
descifra un texto, sino que lo entiende desde de sus propios marcos referenciales (MEN,

2008).

La lectura, ademas, esta estrechamente relacionada con procesos de escritura y
pensamiento critico. Galeano y Mosquera (2021) sefialan que leer y escribir son
practicas que poseen nucleos cognitivos similares, como la habilidad comunicativa y
reflexiva. Por esta causa, el refuerzo de la comprension lectora también promueve
mejoras en redaccion, ortografia y en la capacidad de argumentar y debatir. Desde esta
perspectiva, Vygotsky (1979) aporta al entendimiento del proceso lector como un acto
socialmente situado, donde la mediacion del lenguaje y la interaccion con otros

potencian el aprendizaje.

Sin embargo, en el contexto colombiano persiste una preocupacion respecto al
bajo indice de lectura. Duarte (2017) sehalan que muchos estudiantes de educacion

media solo leen los textos obligatorios, y en ocasiones ni siquiera los leen, sino que
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acuden a resimenes en internet. Esto implica una pérdida de sentido de la lectura como
practica significativa, lo cual exige la creacion de innovadoras técnicas educativas
que logren conectar con las motivaciones e intereses reales del estudiantado, como lo

plantea el aprendizaje significativo de Ausubel (MEN, s.f.).

En consecuencia, Carrasco (2003) enfatiza que la comprension lectora debe ir
mas alla de lo escolar, siendo una herramienta para la vida. Cassany et al. (2001), por su
parte, sostiene que una educacion orientada a desarrollar ciudadanos autdbnomos y
criticos implica incluir habilidades de lectura, escritura y analisis del contexto. La
lectura debe ser entendida como una practica sociocultural que conecta con las

realidades del territorio, elemento esencial para un modelo tecno-etno-pedagogico.
3) Ambiente Virtual de Aprendizaje

(Sustento tedrico: Teoria del aprendizaje colaborativo; Enfoque conectivista de

Siemens y Downes; Disefo instruccional)

Un Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA) es un sistema digital creado para
manejar contenidos educativos, promoviendo la interaccion participativa entre
profesores y alumnos. Con el enfoque conectivista de Siemens y Downes, el aprendizaje
se da en redes, conexiones e intercambio de informacidn en entornos digitales. Los AVA,
por tanto, son espacios donde el conocimiento se construye colectivamente, permitiendo

al estudiante asumir un rol activo y responsable de su proceso de aprendizaje.

Estos entornos incluyen herramientas como foros, cuestionarios interactivos,
blogs y wikis, que permiten disefiar experiencias de aprendizaje personalizadas. Valencia
et al. (2014) destacan que los AVA fomentan el aprendizaje colaborativo, en la medida
en que facilitan la colaboracion conjunta en la adquisicion de la participacion en debates,
proyectos y actividades. Esta caracteristica se ajusta al componente “tecno” del modelo
propuesto, al brindar recursos digitales contextualizados que responden a los modos de

aprender en comunidad (MEN; 2015).

Segun Pérez et al. (2020), las TIC pueden asumirse como objeto, medio y apoyo

del aprendizaje. Como objeto, familiarizan a los estudiantes con el lenguaje tecnoldgico;
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como medio, permiten la educacién a distancia; y como apoyo, complementan las
actividades en el aula desde una mirada pedagogica integradora, lo que apunta a una
incorporacion critica y consciente de la tecnologia en el aula, como propone la
pedagogia digital critica, para evitar el uso instrumental y fragmentado de los recursos

tecnologicos.

Desde esta Optica, los AVA deben ser disefiados con criterios que respondan a las
necesidades del contexto, permitiendo integrar saberes locales y metodologias que
fortalezcan la identidad cultural. En un modelo tecno-etno-pedagdgico, estos entornos
deben ofrecer la posibilidad de crear contenidos significativos que reflejen la voz y las
experiencias de los estudiantes, permitiendo la apropiacidn tecnologica desde el

reconocimiento de sus raices.
4) Competencia Tecnologica

(Sustento tedrico: Competencia digital docente; Modelo TPACK; Modelo
SAMR)

La competencia tecnoldgica es definida por el MEN (2013) como la habilidad de
elegir y emplear eficazmente las herramientas digitales en la educacion. Esta
competencia se relaciona directamente con el modelo TPACK, el cual sefiala que el
conocimiento tecnoldgico debe integrarse con el pedagodgico y el disciplinar para lograr
una ensefianza eficaz. En este sentido, la tecnologia no es un fin, sino un medio que

potencia la calidad del proceso educativo.

Figura 4. Pentagono de los niveles de la competencia tecnologica
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Explorador 1
Reconoce un amplio espectro de herramientas tecnolégicas
y algunas formas de integrarlas a la practica educativa.

Utiliza diversas herramientas tecnolégicas en los Integrador 2

procesos educativos, de acuerdo a su rol, area
de formacioén, nivel y contexto en el que se
desempeia.

Aplica el conocimiento de una i
amplia variedad de tecnologias \ Innovador 3 |
en el disefio de ambientes de
aprendizaje innovadores y
para plantear soluciones
a problemas
identificados en el

contexto.

Fuente: MEN (2013)

Los grados de avance en esta competencia (exploracion, integracion e
innovacion) facilitan entender la gradual adopcion de las TIC por los docentes (Graham,
2004). En el nivel de exploracion, los docentes comienzan a familiarizarse con las TIC;
en la integracion, las usan autonomamente; y en la innovacion, las adaptan
creativamente a sus contextos. Esta evolucion se relaciona con el modelo SAMR, que
plantea una transformacion del proceso educativo al incorporar tecnologia no solo como

sustituto, sino como potenciador del aprendizaje.

Como destaca la UNESCO (2015), la formacion docente en TIC debe permitir a
los profesores aplicar nuevas pedagogias centradas en el estudiante, desarrollando
competencias para la resolucion colaborativa de problemas. Duran et al. (2018) aclara
que disponer de equipos no es suficiente; lo que transforma la educacion es la forma en
que los docentes integran tecnopedagogicamente estos recursos en sus practicas. Esto
refuerza el valor de una mirada que integre lo técnico con lo pedagdgico y lo cultural,

como el modelo tecno-etno-pedagdgico.
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Asi, la UNESCO (2008) advierte que los enfoques tradicionales no logran formar
docentes competentes para las exigencias del siglo XXI. En este sentido, los educadores
deben asumir el compromiso de actualizarse, incorporando de forma critica y creativa
las tecnologias en sus practicas. Solo asi se lograra una educacion situada, culturalmente
pertinente y tecnoldgicamente innovadora, capaz de responder a los desafios actuales

desde una vision integral del conocimiento.
2.2.2. Aceptacion de una teoria o creacion de una vision tedrica

La adopcion de una perspectiva tedrica solida es esencial para comprender las
dindmicas que articulan el modelo tecno-etno-pedagogico propuesto. En este sentido, se
reconoce la convergencia entre el constructivismo social de Vygotsky (1979), que
subraya el papel mediador de las herramientas culturales en el aprendizaje, y el enfoque
etnoeducativo que valora los saberes ancestrales como recursos pedagogicos
significativos (Ministerio de Educacion Nacional, 2010). Esta integracion permite
concebir la tecnologia no como un fin en si mismo, sino como una mediacion situada

culturalmente en los territorios rurales.

Desde esta Optica, la adquisicion de habilidades de lectura se enmarca en
una dimension cultural y contextual que supera las practicas escolares convencionales.
Tal como plantean Solé y Cervera (2001), la comprension lectora debe abordarse desde
una perspectiva estratégica y reflexiva, donde el lector acta sobre el texto con
propositos definidos. La incorporacion de textos propios, orales y escritos, en lenguas
originarias o en espafiol contextualizado, refuerza esa relacion significativa con el

entorno inmediato, haciendo que el proceso lector sea un acto de apropiacion cultural.

En cuanto a la mediacion tecnologica, se retoma el concepto de ecologias del
aprendizaje (Coll & Monereo, 2010), que propone una vision interconectada de los
recursos de ensefanza-aprendizaje, considerando la diversidad de medios, tiempos,
espacios y agentes. Las TIC, en este modelo, se insertan como puentes para dinamizar la
interaccion entre la cultura escolar y la comunidad, permitiendo tanto la circulacion de

saberes locales como el acceso a narrativas globales. Esto coincide con lo afirmado por
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Area y Pessoa (2012), quienes destacan que el uso critico y creativo de las TIC exige

una alfabetizacion multiple, donde se articule lo cognitivo, lo emocional y lo social.

La dimension etnoeducativa del modelo encuentra respaldo en los
planteamientos de Walsh (2010), quien enfatiza la urgencia de un pensamiento critico
descolonizador que reivindique epistemologias otras desde los pueblos indigenas y
afrodescendientes. En esta linea, el modelo tecno-etno-pedagdgico responde a la
necesidad de superar la fragmentacion entre lo técnico, lo pedagdgico y lo identitario,
promoviendo procesos educativos que partan de los contextos culturales, sin renunciar al

uso estratégico de las tecnologias.

Asimismo, el modelo reconoce la relevancia de la perspectiva intercultural
critica, que no se limita a la coexistencia de culturas, sino que promueve el didlogo
horizontal entre saberes. Como sostiene Tubino (2005), la interculturalidad critica se
convierte en un proyecto politico y pedagdgico que cuestiona las relaciones de poder que
historicamente han marginado a las culturas subalternas. En este sentido, el modelo
tedrico adoptado no solo interpreta la realidad, sino que aspira a transformarla, mediante
practicas lectoras que dialogan con las memorias colectivas y los desafios

contemporaneos.

En el plano didactico, se retoman las orientaciones de Cassany (2006), quien
argumenta que ensefiar a leer implica crear situaciones auténticas de comunicacion y
reflexion. Esta postura se articula con los principios del aprendizaje situado (Brown,
Collins & Duguid, 1989), al concebir que el conocimiento se construye en contextos
significativos de participacion. La practica pedagogica, en consecuencia, se concibe
como un tejido donde se entrelazan la oralidad, la escritura, la tecnologia y la identidad

cultural.

Asi, la adopcidn de esta perspectiva tedrica implica una vision holistica e
integradora del proceso educativo en contextos rurales, donde la comprension lectora no
puede disociarse de las condiciones sociales, tecnoldgicas y culturales. Este enfoque se
orienta debido a la necesidad de brindar una respuesta adecuada y contextual a

los desafios de equidad educativa, como lo sefialan UNESCO (2021) y CEPAL (2022),



55

reconociendo que la inclusion digital y la valorizacion de las culturas locales no son

opciones, sino condiciones para garantizar una educacion de calidad con justicia social.
2.3. Marco Conceptual.

Este apartado constituye la estructura que da significado y coherencia al estudio,
al definir los términos, variables e interrelaciones centrales. Desde la definicion desde la
interpretacion de textos hasta la conceptualizacion de las TIC como facilitadoras del
proceso educativo, el marco conceptual muestra un punto para la comprension y el

analisis de los elementos fundamentales implicados en la investigacion.
Competencias Tecnologicas y sus niveles de desarrollo

El MEN (2013) indica que la meta de la articulacion de los adelantos en
tecnologia en la educacion consiste en mejorar los métodos de ensefianza y aprendizaje,
ademas de la administracion escolar. Algunas tecnologias incluyen lenguajes de
programacion infantiles, entornos virtuales educativos y pizarras electronicas, fueron
creadas con miras a aportar a los retos educativos. Y otros, como los programas para
disefiar y la cdmara de tipo digital, tiene propoésitos diferentes, aunque faciles de adaptar

a la escuela.

Las competencias tecnologicas se entienden, asi, como la habilidad de elegir y
usar adecuadamente diferentes herramientas tecnolédgicas, entendiendo los principios
que las regulan, su combinacion y las licencias correspondientes, con el objetivo de

integrar las TIC en la educacion para optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Asimismo, facilita la gestion escolar mediante lenguajes de programacion para
nifios, entornos virtuales de aprendizaje y pizarras digitales, disefiadas con fines
educativos, junto a herramientas como software de disefio y camaras digitales adaptadas
para la ensefianza; asi, tecnologias como televisores, proyectores o computadoras son

utiles en educacion.

Frente a las competencias que enuncia el MEN (2013), surgen ademas de la

tecnologica, las habilidades educativas, comunicativas, administrativas e
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investigativas. Asi, el marco indica que cada una de las competencias mencionadas

posee tres niveles de desarrollo que son:

Exploracion: se refiere a la aproximacion inicial a un mundo desconocido, siendo
adecuado imaginar o evocar cosas ausentes a nuestros sentidos; asi, lo crucial es superar
miedos y prejuicios, abrir la mente a nuevas oportunidades, sofiar con escenarios ideales
y descubrir la variedad de opciones que ofrecen las TIC en educacion; los docentes se
familiarizan gradualmente con las posibilidades, desde las basicas hasta las avanzadas
que brindan las TIC, integrandolas en sus labores y procesos de enseianza y aprendizaje,
y reflexionando sobre las alternativas que las TIC les ofrecen para satisfacer sus

necesidades y las de su entorno.

Integracion: Actualmente se estan fortaleciendo las habilidades para utilizar las
TIC de manera independiente, los educadores estan preparados para expandir ideas
valiosas a través de la profundizacion y la inclusion de las TIC en la planificacion,
evaluacion y practicas pedagogicas. Los educadores utilizan las TIC para el aprendizaje
remoto, lo que les facilita acceder a recursos en linea, realizar cursos virtuales, recibir
tutorias a distancia y unirse a redes y comunidades de préctica; incorporan las TIC en el
disefio curricular, el PEI y su gestion de forma adecuada y comprenden las

consecuencias sociales de incluir las TIC en la educacion.

Innovacioén: Este instante se define por implementar y manifestar ideas nuevas,
emplear las TIC para generar y colaborar en la creacion de conocimientos y estrategias
novedosas que transformen su practica educativa. Es un instante en que los educadores
confian en si mismos, se sienten a gusto al errar mientras aprenden e inspiran en sus

alumnos el anhelo de explorar lo desconocido.

Es importante destacar que los profesores pueden ajustar y mezclar diferentes
lenguajes y herramientas tecnoldgicas para crear entornos de aprendizaje o gestion
institucional que satisfagan las necesidades especificas de su contexto; estan abiertos a
adoptar y modificar ideas y modelos de diversas fuentes, comparten sus actividades con
colegas y expresan sus estrategias, recibiendo retroalimentacion que utilizan para

corregir elementos que consideren relevantes en sus practicas educativas; poseen
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criterios para argumentar como la incorporacion de las TIC enriquece los procesos de

ensefianza-aprendizaje y optimiza la gestion institucional (MEN, 2013).
Las TIC

La Unesco (2018) menciona que los adelantos en Las TIC son un grupo de
herramientas cada vez mas efectivas para generar y compartir conocimiento, ademas de
utilizarlo en conjunto. Las habilidades informaticas son tan cruciales como la lectura,

escritura y matematicas para el éxito personal (p. 2)
Cobo (2009), define las TIC como:

Equipos tecnoldgicos (hardware y software) que facilitan editar, producir,
almacenar, intercambiar y enviar datos entre sistemas de informacion con
protocolos comunes. (p. 74)

Por su parte, Tello (2011) expresa que los adelantos TIC son herramientas,
soportes y canales para procesar y acceder a la informacion, creando nuevos modelos de

expresion y formas de acceder a la cultura (p. 2).
Uso de las TIC para el aprendizaje

Segun Alarcon, Ramirez y Vilchez (2014), por lo tanto, la educacion con avances
tecnologicos implica “crear actividades para que los estudiantes las utilicen y aprendan
eficientemente, mejorando su competencia escolar al maximo con las oportunidades de

aprendizaje que ofrecen las TIC” (p. 3).

Para Belloch (2015), el uso de los adelantos en TIC para la educacion depende de
varios topicos (locativos, formativos, actitudinales, colaborativos hacia la gestion
directiva, etc.), entre los cuales el mas importante es el interés y la capacitacion del

profesorado, tanto en lo instrumental como en lo pedagdgico.
Comprension lectora y aprendizaje

Resulta esencial comprender las diferentes competencias que un estudiante debe

desarrollar para lograr comprension lectora (Silva et al., 2010). Para entender mejor este
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concepto se asume que comprender consiste en la habilidad de razonar, asimilar, refutar
acciones o propuestas presentadas en un discurso, en este caso el discurso presentado en
una lectura sea fisica, como los libros o digital presentada por medios o herramientas

digitales, como paginas web, revistas digitales, videos, etc.

Esto es muy importante, ya que la comprension lectora influye en el pensamiento
critico de los alumnos, que a su vez transforma su contexto y realidad (Sol¢, 2010). Al

respecto, indica Carlessi (2013) que la comprension lectora:

(...) es la capacidad de examinar hechos, crear y estructurar ideas, argumentar
posturas, realizar comparaciones, hacer inferencias, juzgar argumentos y
solucionar problemas. Es un proceso intencional y reflexivo que se emplea para
analizar o valorar informacion y vivencias con un conjunto de actitudes y
destrezas que dirigen las creencias fundamentales y las acciones (p. 81).

Es decir, para llegar a una lectura pertinente los estudiantes van desarrollando los
distintos niveles de comprension a medida que avanza en su aprendizaje escolar,
facilitando el desarrollo del pensamiento critico. Conforme los estudiantes progresan,

también lo hace su comprension lectora segun sus niveles.

Gordillo y Flores (2009) existen tres tipos de lectura: la literal, que permite al
lector identificar elementos del texto, como palabras y frases; la inferencial, donde el
lector deduce lo implicito; y finalmente el nivel critico, donde el lector tiene la
capacidad de argumentar en contra o a favor del texto, emitir juicios y criticar el

contenido de acuerdo con el contexto en que lo lee.

Cassany (2003) describe que el lector demuestra su nivel de comprension lectora

cuando:

(...) comprende de manera independiente el objetivo del lenguaje, las intenciones
comunicativas y las perspectivas especificas que sustentan los discursos que lo
rodean; Reconoce el contexto (contenido mental, tipo de discurso, comunidad de
hablantes, etc.) desde el cual se han creado esos discursos; Es capaz de generar
discursos alternativos, que apoyen sus opiniones personales y que se relacionan
polifonicamente o intertextualmente con los anteriores; Emplea todos los
recursos lingiiisticos disponibles para expresar discursivamente sus puntos de
vista a través de esos segundos discursos (p. 114).
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Al respecto, indican Toala et al. (2018) que, para ser valorada la relevancia de la
comprension lectora en el aprendizaje se entiende como un proceso de creacion de
significados por el receptor, aplicando reglas de reduccion de significacion. Por lo tanto,
quien entiende un texto no repite el significado de las oraciones por separado, sino que

comprende el significado global del discurso.

Por otra parte, se debe resaltar que el conocimiento que el lector construye en
este proceso requiere estrategias para operar con la informacion del texto, por lo que el
uso de la estrategia es un fendémeno estable que no puede supeditarse a caracteristicas de
un idioma especificamente, razon que conlleva que los lectores sean capaces de

transferir las estrategias lectoras mas exitosas a otros idiomas (Villasis y Miranda, 2016).
2.4. Marco Contextual.

El presente trabajo de investigacion se situa en la Instituciéon Educativa Totarco
Dinde, ubicada en el municipio de Coyaima, departamento del Tolima, en un contexto
rural de predominancia indigena. Esta institucion presta su servicio educativo a
comunidades indigenas pertenecientes al pueblo Pijao, quienes habitan en territorios
ancestrales con raices culturales y lingiiisticas. Este entorno est4d marcado por tradiciones
orales, formas propias de organizacion social y una cosmovision que influye en las
metodologias de ensefianza y en el aprendizaje de los alumnos. Por lo tanto, el contexto
cultural indigena define un fundamento crucial para entender los retos en el avance de la

comprension lectora desde un enfoque intercultural y situada.

La comunidad educativa de Totarco Dinde enfrenta multiples limitaciones
estructurales que repercuten directamente en la calidad del proceso formativo, tales
como la escasa conectividad tecnologica, el acceso limitado a recursos didacticos
pertinentes, y las barreras lingiiisticas que emergen de la tension entre el idioma espafiol
—Ilengua de instruccion escolar— y las lenguas originarias. Estas condiciones han
propiciado un bajo rendimiento en las competencias lectoras, destacando una falta de
conexion entre los contenidos educativos y las vivencias de los alumnos. Frente a esta
realidad, surge la necesidad de repensar las practicas pedagogicas desde una mirada que

incorpore los elementos culturales propios y las posibilidades tecnologicas disponibles,
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con el fin de fomentar una comprension lectora que sea significativa y funcional para la

vida en comunidad.

El contexto nacional también influye en la problematica abordada. En Colombia,
las directrices del Ministerio de Educacion fomentan una educacion inclusiva, justa y de
calidad; no obstante, la aplicacion efectiva de estas politicas en zonas rurales e indigenas
aun presenta brechas importantes (MEN, 2022). La falta de formaciéon docente en
pedagogias interculturales y en el uso educativo de las tecnologias digitales a menudo
dificulta una ensefianza ajustada a las necesidades de estos contextos. Por lo tanto, es
crucial avanzar hacia propuestas educativas que respeten la identidad cultural de los
estudiantes y que también incorporen herramientas tecnologicas como mediadoras del

aprendizaje, bajo principios de pertinencia y equidad (Arreaza, 2018).

Desde una perspectiva regional, el departamento del Tolima enfrenta retos
significativos en la garantia del derecho a una educacidn pertinente en territorios
indigenas. Las instituciones rurales suelen estar condicionadas por factores historicos de
exclusion, pobreza y baja inversion en infraestructura educativa. En este escenario, la
comunidad Totarco Dinde representa un ejemplo de resistencia cultural y de busqueda de
alternativas pedagogicas que reconozcan su identidad y potencien sus capacidades. Por
ello, la investigacion se orienta a la construccion de un modelo tecnoetnopedagdgico que
articule las practicas procesos culturales y comprension lectora, promoviendo el

aprendizaje contextual.

Asi, el marco contextual de esta investigacion no solo delimita el espacio
geografico y cultural donde se lleva a cabo el estudio, sino que también permite
visibilizar las complejidades y potencialidades de una comunidad que requiere
propuestas educativas. A través del desarrollo de esta tesis, se espera aportar a la
transformacion de las practicas pedagogicas tradicionales, promoviendo una
comprension lectora que emerja del didlogo entre las tecnologias, la cultura y los saberes
propios del pueblo indigena Pijao, lo que busca incidir tanto en el refuerzo del
aprendizaje de los alumnos como en la creacion de una escuela que funcione como

puente entre el conocimiento ancestral y los desafios contemporaneos de la educacion
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2.5. Marco Legal y Normativo.

La normativa que respalda esta investigacion se organiza con los principios,
leyes y politicas nacionales e internacionales que orientan el quehacer educativo en
Colombia, al tiempo que reconoce los compromisos globales en materia de desarrollo
sostenible y acceso equitativo a la educacion, desde una perspectiva intercultural y
tecnologica. Esta estructura legal no solo establece las normativas legales para ejecutar
estrategias educativas apoyadas en tecnologias digitales, ademas de respaldar el disefio e
inclusion de un modelo tecno-etno-pedagodgico enfocado en el desarrollo de
competencias lecto-escriturales en estudiantes indigenas de contextos rurales y

ancestrales.

En el plano internacional, la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2015) ha enfatizado que la lectura
constituye un derecho humano esencial, vinculada al desarrollo cultural, social e
individual. E1 ODS 4 busca asegurar una educacion inclusiva, justa y de calidad,
fomentando oportunidades de aprendizaje durante toda la vida. Desde esta oOptica, el
modelo tecno-etno-pedagdgico sugerido coincide con el llamado global a disminuir las
desigualdades educativas utilizando recursos digitales adecuados, en especial en

comunidades donde el acceso a material impreso o infraestructura es limitado.

En el contexto colombiano, la Constitucion Politica de 1991, en sus articulos 67
y 68, consagra el derecho a una educacion integral y de calidad, asi como el deber del
Estado de garantizarla, con respeto a la diversidad étnica y cultural de la Nacion. Este
marco constitucional respalda iniciativas como la propuesta investigativa, que intenta
optimizar las condiciones de ensefianza-aprendizaje mediante la incorporacion
de herramientas digitales contextualizadas y culturalmente pertinentes, adecuadas al

territorio y al pensamiento pedagogico indigena.

La Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) y el Decreto 1075 de 2015
definen con claridad los fines de la educacion, resaltando la importancia de reforzar las
habilidades fundamentales, como la lectura comprensiva. La Ley en su articulo 23

establece que la educacion bésica debe fomentar el desarrollo de competencias
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comunicativas, mientras que el articulo 30 reconoce el papel de los medios tecnoldgicos
como facilitadores del aprendizaje. El Decreto 1075, por su parte, fomenta la
incorporacion de las TIC en todos los niveles educativos, brindando sustento a modelos
que integran tecnologias desde una vision intercultural como la propuesta

tecno-etno-pedagodgica.

Complementariamente, la Ley 1341 de 2009, conocida como Ley de TIC,
promueve el derecho de todos los ciudadanos al acceso, uso y apropiacion de
tecnologias, enfatizando la educacion. Esta normativa sugiere la importancia de
impulsar la inclusion digital y el desarrollo de contenidos multimediales con pertinencia
sociocultural. El Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE), en coherencia con esta
legislacion, impulsa estrategias pedagogicas innovadoras que incluyen literatura y
herramientas digitales como medios eficaces para fortalecer las practicas lectoras. Por su
parte, los Lineamientos Curriculares y Estandares de Competencias en Lenguaje del
Ministerio de Educacion Nacional (2008) guian el desarrollo de habilidades
comunicativas segun el contexto especifico, abriendo paso al disefio de rutas formativas

como las contenidas en este modelo.

Asi, la Ley 1581 de 2012 sobre Proteccion de Datos Personales asegura que toda
la informacion del proceso investigativo sea manejada con respeto a los derechos
fundamentales, bajo criterios éticos y legales. Esta ley respalda el uso responsable de los
datos de los participantes del estudio, especialmente al tratarse de comunidades
indigenas. Asi, el modelo tecno-etno-pedagogico se construye dentro de un marco
normativo coherente con los principios de equidad, diversidad, innovacion, calidad y
responsabilidad educativa, ofreciendo respuestas pedagogicas ajustadas a la realidad

cultural y tecnologica del contexto Totarco.
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Capitulo 3. Fundamentos metodologicos y resultados de investigacion.

Este capitulo expone los principios metodoldgicos que guiaron la realizacion de
esta investigacion, junto con los resultados derivados del proceso de recoleccion, andlisis
e interpretacion de datos. En primer lugar, se detallan los enfoques, métodos y técnicas
empleados, los cuales responden a la naturaleza cualitativa y contextualizada del objeto
de estudio, enfocado en la comprension de lectura en alumnos de secundaria en una
comunidad indigena. Seguidamente, se presentan y analizan los hallazgos empiricos,
organizados segun los objetivos especificos establecidos, lo que evidencia la conexion
entre teoria, practica pedagdgica y la realidad educativa analizada, brindando rigor al
proceso investigativo y sirviendo de base para la formulacion de la propuesta desde una

perspectiva tecno-etno-pedagogica.
3.1. Cuadro Operacionalizacion de variables.

La siguiente tabla de operacionalizacion de variables es un recurso metodologico
clave para definir y especificar los elementos esenciales que orientan la actual
investigacion doctoral, titulada “Comprension lectora en el area de lenguaje en la
comunidad indigena: mirada tecnoetnopedagdgica, desde la produccion de significados
auténticos en secundaria”. En ella se articulan la cuestion investigativa, los objetivos
generales y especificos, la hipdtesis de trabajo, y las variables tanto independientes
como dependientes, junto con sus respectivas dimensiones e indicadores. Esta estructura
permite establecer una ruta clara para el analisis empirico del problema, facilitando la
medicidn, evaluacion e interpretacion de los fenomenos pedagogicos, tecnologicos y
culturales implicados. La operacionalizacion, en este contexto, no solo responde al rigor
cientifico del disefio metodologico, sino que ademas se alinea con la propuesta para
crear un modelo tecno-etno-pedagogico contextualizado busca cambiar las précticas de
ensefianza y aprendizaje en la comprension lectora desde una perspectiva intercultural,

inclusiva y significativa.
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Tabla 2.

Operacionalizacion de las variables

El tema abordado fue: educacion, tecnologia, lectura y sus alcances, identidad, cultura, etnia.
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Pregunta de

investigacion

Objetivo

general

Objetivos

especificos

Hipotesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

(Como sera la
estructura de un
modelo
tecnoetnopedagd
gico en
comprension
lectora dentro del
area de lenguaje
en educacion
basica secundaria
parala
produccioén de
significados
auténticos por
parte de los
estudiantes de la

comunidad

Proponer un
modelo
tecnoetnopedago
gico para la
comprension
lectora en el area
de lenguaje en
educacion basica
secundaria, con
el fin de
potenciar la
produccion de
significados
desde su propia
realidad por
parte de los

estudiantes de la

. Disefiar una ruta
pedagogica en el
area de lenguaje
de educacion
basica secundaria,
parala
comprension
lectora de los
estudiantes desde
la 16gica de la
produccion de
significados

auténticos.

Al asumir un modelo
tecnoetnopedagodgico
en comprension
lectora dentro del
area de lenguaje en
educacion basica
secundaria, se
mejora la efectividad
de la 16gica para la
produccion de
significados
auténticos para la
vida por parte de los
estudiantes de la

comunidad indigena

Variable
independiente:
Disponibilidad de

recursos tecnolégicos

Cantidad, Calidad,

Cantidad: Porcentaje de
estudiantes con acceso a
una computadora en el
aula.

Calidad: Porcentaje de
computadoras en buen
estado de
funcionamiento.
Accesibilidad:
Porcentaje de
estudiantes que han

recibido capacitacion en

Accesibilidad el uso de las TIC.
Habilidades Bésicas Habilidades Basicas de
de Lectura; Lectura:
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Pregunta de Objetivo Objetivos Hipotesis

Variables estudiadas Dimensiones Indicadores
investigacion general especificos
indigena de los comunidad . Incorporar los de los territorios Aprendizaje de la Comprension de Indicadores: Capacidad

territorios
ancestrales de los

totarcos?

indigena de los
territorios
ancestrales de

los totarcos.

elementos
tecnologicos en la
produccion de
significados
auténticos. desde
las experiencias
de la practica

lectora.

. Elevar los
indices de calidad
a través de un
modelo
tecnoetnopedagdg
ico que potencie
la comprension

lectora.

ancestrales.

comprension lectora

Textos; Ampliacion
del Vocabulario;
Lectura Critica y

Analisis

para decodificar
palabras y comprender
la estructura gramatical;

Nivel de fluidez lectora.

Comprension de Textos:
Indicadores: Capacidad
para identificar temas,
ideas principales y
detalles en un texto,
Habilidad para hacer
inferencias y conexiones

entre ideas.

Ampliacion del
Vocabulario:
Indicadores: Expansion
del vocabulario activo y
pasivo; Uso efectivo de

palabras en contexto.

Lectura Critica 'y
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Pregunta de

investigacion

Objetivo

general

Objetivos

especificos

Hipatesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

Analisis:

Indicadores: Habilidad
para evaluar
criticamente la
informacion en textos;
Capacidad para
identificar argumentos,

puntos de vista y sesgos.

Relacion con
Conocimiento
Previo; Comprension

Profunda:

Relacion con
Conocimiento Previo:
Indicadores: La
capacidad de relacionar
nueva informacion con
conocimientos previos;
La identificacion de
conexiones y analogias

entre conceptos.

Comprension Profunda:
Indicadores: La

capacidad de ir mas alla
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Pregunta de

investigacion

Objetivo

general

Objetivos

especificos

Hipatesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

Aprendizaje

significativo

Aplicacion de propuesta

pedagodgica

de la memorizacion y
comprender los
conceptos en
profundidad; La
habilidad para explicar
conceptos en sus propias

palabras.

Impacto en el
Aprendizaje;
Satisfaccion de
Docentes y

Estudiantes.

Impacto en el
Aprendizaje:
Indicadores: Mejora en
el rendimiento
académico de los
estudiantes; Logro de
los objetivos de
aprendizaje establecidos
en la propuesta

pedagogica.

Satisfaccion de
Docentes y Estudiantes:

Indicadores:
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Pregunta de

investigacion

Objetivo

general

Objetivos

especificos

Hipatesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

Fortalecimiento de la

comprension lectora

Percepciones positivas
de los docentes sobre la
efectividad de la
propuesta pedagogica;
Opiniones de los
estudiantes sobre la
utilidad y la calidad de
las actividades de

aprendizaje.

Mejora de
Habilidades Basicas
de Lectura;
Desarrollo de la
Comprension de

Textos.

Mejora de Habilidades
Basicas de Lectura:
Indicadores: Aumento
en la velocidad y
precision de la lectura;
Incremento en la
capacidad de
decodificacion de
palabras.

Desarrollo de la
Comprension de Textos:

Indicadores: Mejora en
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Pregunta de

investigacion

Objetivo

general

Objetivos

especificos

Hipatesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

la capacidad para
identificar ideas
principales y detalles en
un texto; Habilidad para
hacer inferencias y

conexiones entre ideas.

Integracion
Curricular; Acceso a

Recursos Digitales.

Integracion Curricular:
Indicadores: Uso de las
TIC para apoyar y
enriquecer el curriculo
escolar; Incorporacion
de herramientas
tecnologicas en la
planificacion de

lecciones.

Acceso a Recursos
Digitales:
Indicadores:
Disponibilidad de

recursos digitales, como
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Pregunta de

investigacion

Objetivo

general

Objetivos

especificos

Hipatesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

contenidos educativos

en linea y aplicaciones
educativas; Utilizacion
de recursos digitales

para la ensefianza y el

Mediaciones TIC aprendizaje.
Frecuencia de Uso:
Variable(s) . )
Indicadores: Numero de
dependiente(s):

Uso de los recursos

tecnologicos

Frecuencia de Uso,
Amplitud de Uso,
Nivel de

Competencia Digital

horas promedio que las
personas pasan
utilizando dispositivos
tecnologicos por dia;
Frecuencia de acceso a

Internet.

Amplitud de Uso:
Indicadores: Diversidad
de aplicaciones o
servicios tecnoldgicos
utilizados; Tipo de

dispositivos utilizados
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Pregunta de

investigacion

Objetivo

general

Objetivos

especificos

Hipatesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

(por ejemplo,
computadoras, teléfonos

inteligentes, tabletas).

Nivel de Competencia
Digital:

Indicadores: Nivel de
habilidad y
conocimiento de las
personas en la
utilizacion de
dispositivos y servicios
tecnoldgicos;
Participacion en
programas de formacion

digital.

Metodologia de
Ensefianza;
Adaptabilidad a
Diversos Contextos;

Recursos y

Metodologia de
Ensefianza:
Indicadores: Utilizacion
de enfoques

pedagogicos efectivos
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Pregunta de Objetivo Objetivos Hipotesis
Variables estudiadas Dimensiones Indicadores
investigacion general especificos
Materiales (por ejemplo,
Educativos. aprendizaje activo,

Diseflo de propuestas

pedagdgicas

enseflanza basada en
proyectos); Variedad de
estrategias de enseflanza
para abordar diferentes
estilos de aprendizaje.
Adaptabilidad a
Diversos Contextos:
Indicadores:
Flexibilidad para ajustar
la propuesta pedagogica
segun las necesidades y
caracteristicas de los
estudiantes;
Consideracion de la
accesibilidad y la
inclusion de todos los
alumnos.

Recursos y Materiales
Educativos:
Indicadores:

Disponibilidad de
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Pregunta de

investigacion

Objetivo

general

Objetivos

especificos

Hipatesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

Desarrollo de la

comprension lectora

recursos didacticos
apropiados., Calidad y
pertinencia de los

materiales utilizados

Habilidades
Fundamentales de
Lectura;
Comprension de
Textos; Vocabulario
y Comprension de
Palabras; Lectura

Critica.

Habilidades
Fundamentales de
Lectura:

Indicadores: Nivel de
fluidez lectora;
Capacidad para
reconocer y decodificar

palabras.

Comprension de Textos:
Indicadores: Habilidad
para identificar ideas
principales y detalles;
Capacidad para hacer
inferencias y

conexiones.
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Pregunta de

investigacion

Objetivo

general

Objetivos

especificos

Hipatesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

Vocabulario y
Comprension de
Palabras:

Indicadores: Expansion
del vocabulario activo y
pasivo; Capacidad para
comprender palabras en

contexto.

Lectura Critica:
Indicadores: Habilidad
para evaluar
criticamente
informacion en textos;
Capacidad para
identificar argumentos y

sesgos

Usabilidad y
Accesibilidad;

Usabilidad y
Accesibilidad:
Indicadores: Facilidad

de navegacion en el
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Pregunta de

investigacion

Objetivo

general

Objetivos

especificos

Hipatesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

Ambiente Virtual de

Aprendizaje

Interaccion y

Comunicacion.

ambiente virtual,
Accesibilidad para
personas con
discapacidades.
Interaccion y
Comunicacion:
Indicadores:
Herramientas de
comunicacion (chat,
foros,
videoconferencias)
disponibles y
funcionales; Grado de
interaccion entre

estudiantes y docentes.

Estilo de
Aprendizaje;
Motivacion y Actitud
hacia el Aprendizaje;

Evolucion del

Estilo de Aprendizaje:
Indicadores:
Identificacion del estilo
de aprendizaje
predominante (visual,

auditivo, kinestésico,
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. . Hipatesis
Pregunta de Objetivo Objetivos P
Variables estudiadas Dimensiones Indicadores
investigacion general especificos
Proceso de etc.); Preferencias de
Aprendizaje. aprendizaje en términos

Caracterizacion del

proceso de aprendizaje

de formatos y métodos

de ensenanza.

Motivacion y Actitud
hacia el Aprendizaje:
Indicadores: Nivel de
motivacion intrinseca y
extrinseca; Actitud
general hacia el proceso

de aprendizaje.

Evolucion del Proceso
de Aprendizaje:
Indicadores: Cambios en
la motivacion y la
actitud hacia el
aprendizaje a lo largo
del tiempo; Progreso en
el logro de objetivos de

aprendizaje especificos.
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Pregunta de

investigacion

Objetivo

general

Objetivos

especificos

Hipatesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

Fortalecimiento de la

comprension lectora

Mejora de
Habilidades Basicas
de Lectura,
Desarrollo de la
Comprension de

Textos.

Mejora de Habilidades
Basicas de Lectura:
Indicadores: Aumento
en la velocidad y
precision de la lectura;
Incremento en la
capacidad de
decodificacion de

palabras.

Desarrollo de la
Comprension de Textos:
Indicadores: Mejora en
la capacidad para
identificar ideas
principales y detalles en
un texto; Habilidad para
hacer inferencias y

conexiones entre ideas.
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El andlisis de la tabla de operacionalizacion de las variables permite evidenciar
una estructura coherente entre los componentes fundamentales del proceso investigativo
—pregunta, objetivos, hipotesis y variables— y la ldgica que sostiene el disefio del
modelo tecnoetnopedagogico propuesto. Es asi como la variable independiente, centrada
en la utilizacion y acceso a recursos tecnologicos esté relacionada con una comprension
critica de las mediaciones TIC en el &mbito escolar indigena, reconociendo que “los
recursos tecnoldgicos deben convertirse en una herramienta mediadora para generar
interaccion con la sociedad” (Talavera y Marin, 2015, p. 331), especialmente en

poblaciones rurales.

Cabe sefialar que esta mediacion tecnologica, no solo responde a criterios de
acceso, cantidad o calidad, sino que adquiere sentido al ser articulada con dimensiones
culturales y pedagogicas propias de los territorios ancestrales. Asi mismo, al considerar
la comprension lectora como variable dependiente, se retoman postulados como los de
Del Puerto et al. (2018), quienes plantean la lectura es un proceso de creacion de

significados mediante inferencias, interpretativos y criticos.

En este sentido, el modelo propuesto no se reduce a una mediacion instrumental
de la tecnologia, sino que busca resignificarla desde una mirada etnoeducativa, en la que
el aprendizaje significativo —como lo plantean Piaget y Szeminska (1982) y Bruner
(1961)— se configura a partir del didlogo entre saberes locales, practicas culturales y
recursos digitales. Asi, la tabla refleja una vision integral del aprendizaje en
comunidades indigenas, que trasciende la reproduccion de contenidos para situarse en el
terreno de la produccion de significados auténticos y contextualizados, fundamento

esencial del modelo tecno-etno-pedagogico construido en esta investigacion.
3.2. Diseiio metodolégico.

Segun Herndndez-Sampieri y Mendoza (2018), el disefio metodologico
constituye el esquema conceptual y organizativo que guia el progreso de una
investigacion cientifica. En el marco de esta tesis doctoral, este disefo facilito la
estructuracion de los procedimientos para la obtencion y analisis de datos, lo que se

convirtié en el soporte metodologico necesario para sustentar la formulacion de un



79

modelo tecno-etno-pedagdgico, cuyo propdsito central consistié en transformar la
comprension lectora desde una perspectiva situada culturalmente en comunidades

indigenas.

En este sentido, el disefio metodologico asumido en esta investigacion funciona
como una hoja de ruta integral que acompafia cada una de las etapas de la investigacion,
desde reconocer el problema hasta la propuesta de solucion contextualizada. Tal como
advierten Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), este disefio comprende decisiones
clave sobre la muestra, los instrumentos de recoleccion, el tipo de andlisis, y la
coherencia entre el enfoque tedrico y los métodos seleccionados. Asi, la metodologia no
solo garantiza la validez y confiabilidad de los datos, sino que también da solidez a los
fundamentos que permitiran configurar el modelo tecno-etno-pedagdgico propuesto, en

funcion de las particularidades del entorno indigena estudiado.

Desde este enfoque, la investigacion actual se sitlia en una estrategia
metodoldgica orientada al cumplimiento del objetivo general: “Proponer un modelo
tecno-etno-pedagogico para la lectura en el area de lenguaje en educacion secundaria,
para mejorar la creacion de significados desde su propia realidad de los estudiantes de la
comunidad indigena de los territorios ancestrales de los totarcos”. Por tanto, cada
decision metodoldgica responde al interés de construir una propuesta pedagogica, que

integre saberes ancestrales, medios digitales y practicas escolares contextualizadas.

El estudio adopta un enfoque combinado, que integra métodos cuantitativos y
cualitativos para obtener una perspectiva de las condiciones, desafios y potencialidades
del contexto educativo indigena. La muestra fue seleccionada con base en criterios de
representatividad, incluyendo a estudiantes de grado noveno de la I.E. Totarco Dinde de
Coyaima (Tolima). Se aplicaron pruebas de comprension lectora para medir avances
cuantitativos, y simultaneamente se recopilaron datos cualitativos mediante entrevistas y
observaciones, buscando reconocer las practicas significativas de lectura. Esta
triangulacion de técnicas no solo refuerza la validez de los hallazgos, sino que también
alimenta el disefo del modelo tecno-etno-pedagogico con informacion rica en matices

culturales, pedagogicos y tecnoldgicos.
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3.2.1. Definicion del enfoque, diseiio y tipo de investigacion de la tesis.

Se eligi6 un enfoque de investigacion mixto. En este contexto, se organizo el
marco metodoldgico para garantizar la coherencia de los objetivos establecidos, los
fundamentos tedricos y los procedimientos que sustentan la construccion de un modelo
tecno-etno-pedagogico. En este sentido, la matriz de congruencia cumple una funcion
estratégica, pues articula de manera precisa los componentes conceptuales y operativos
del estudio, garantizando la consistencia interna del proceso investigativo. Sobre este
entramado metodologico, el método racional de andlisis permite una comprension de las
relaciones entre las variables que inciden en la comprension lectora desde una
perspectiva culturalmente situada, lo que responde a la necesidad de comprender e
intervenir en contextos educativos indigenas a través de herramientas metodoldgicas que
permitan integrar la tecnologia, la identidad étnica y los saberes locales en un modelo

pedagogico transformador.

El disefio de investigacion seleccionado fue de tipo mixto, que integra las
ventajas de lo cualitativo y cuantitativo, lo que resulta pertinente en la medida en que
permite no solo cuantificar los niveles de comprension lectora, sino también interpretar
las practicas, percepciones y significados construidos por los actores educativos en torno
al uso de tecnologias y sus vinculos con la cultura. Asi, se emplearon técnicas como
encuestas, entrevistas semiestructuradas y analisis documental, elegidas en funcién de su
capacidad para aportar evidencia para fundamentar la estructuracion del modelo
propuesto. Ademas, los instrumentos de recoleccion fueron seleccionados y validados
teniendo en cuenta su pertinencia cultural, su adecuacion al contexto y su capacidad para

captar tanto datos objetivos como subjetivos.

El tipo de investigacion seleccionado descriptiva; se basé en un criterio
intencionado que permitiera representar las particularidades de la poblacion indigena en
analisis, teniendo en cuenta la diversidad cultural, lingiiistica y tecnologica de los
alumnos de la comunidad Totarco Dinde, en Coyaima (Tolima). El trabajo de campo se
ejecutd con una planificacion rigurosa, siguiendo principios éticos que cuidan los
derechos de los participantes y respetan sus cosmovisiones. Asimismo, se aseguro la

precision y consistencia de los datos mediante procesos de triangulacion, que refuercen
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la confiabilidad de los hallazgos y, en consecuencia, la pertinencia y aplicabilidad del

modelo tecno-etno-pedagdgico propuesto como respuesta al problema de investigacion.
3.2.2. Definicion de métodos, técnicas e instrumentos de obtencion de datos.

El método seleccionado fue de enfoque mixto, sustentado en el paradigma
pragmatico-complementario, el cual integra elementos tanto de lo cuantitativo como
cualitativo, permitiendo una comprension integral del fenomeno educativo investigado.
Este paradigma reconoce la validez de multiples formas de indagacion y asume que el
conocimiento puede generarse a partir de la interaccion entre la teoria, la experiencia y

la practica contextualizada.

En ese marco, se adopté una combinacion de métodos deductivos e inductivos,
articulando la contrastacion con la comprension de las practicas culturales, con el fin de
disefiar y fundamentar un modelo tecno-etno-pedagogico enfocado en fortalecer la

comprension lectora de alumnos de la comunidad indigena Totarco Dinde.

Las técnicas e instrumentos elegidos varian segun cada enfoque. En ese sentido,
desde lo cuantitativo, se emplearon métodos deductivos que permitieron formular
hipdtesis en relacion con el impacto de las herramientas tecnologicas en mejorar la
comprension lectora. Dichas hipotesis fueron verificadas a través de instrumentos como
encuestas estructuradas y pruebas diagnosticas estandarizadas, lo cual proporcion6 datos

objetivos y medibles.

Por su parte, desde lo cualitativo, se utilizé una logica inductiva para comprender
las interpretaciones que los educadores dan a sus vivencias lectoras, ensefianza y uso de
las TIC. Para ello, se aplicaron entrevistas semiestructuradas, observaciones no
participantes y analisis de contenido, con el proposito de captar la riqueza simbolica,

etnocultural y pedagdgica que fundamenta el modelo propuesto.

El uso del enfoque mixto favorecio la triangulacion metodolédgica, permitiendo
analizar el problema desde multiples perspectivas. Las encuestas brindaron informacion
estadistica sobre el acceso, frecuencia de uso y competencias digitales de los estudiantes,

mientras que las entrevistas aportaron datos sobre sus percepciones, creencias y
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practicas relacionadas con la lectura y la identidad cultural. Este disefio metodolégico
robusto facilitd no solo la validacién empirica de los supuestos tedricos, sino también la
incorporacion de saberes ancestrales y practicas educativas propias del contexto
indigena, esenciales para la formulacion de una propuesta pedagogica pertinente,

inclusiva y transformadora.

La seleccion de métodos, técnicas y herramientas se basé en la necesidad de
captar la dimension estructural como simbolica del proceso educativo, lo que fue
coherente con el objetivo general del estudio: proponer un modelo
tecno-etno-pedagogico que articule el uso de tecnologias, la comprension lectora y las
practicas culturales de los pueblos originarios. La integracion de estos componentes
permitié avanzar en una propuesta con pertinencia contextual, validez y aplicabilidad

educativa en territorios ancestrales como los del pueblo pijao de los Totarco.
3.2.3. Desarrollo de los instrumentos de obtencion de datos.

En esta tesis doctoral, el disefio de herramientas para la recopilacion de datos
surge de la necesidad de entender e interpretar las dindmicas lectoras, tecnologicas y
culturales presentes en el contexto educativo de la comunidad indigena Totarco Dinde.
Para ello, se seleccionaron diversos instrumentos acordes con la naturaleza mixta de la
investigacion, los cuales permitirdn recoger informacion tanto cuantitativa como
cualitativa desde una perspectiva situada, pertinente y coherente con los objetivos

planteados.

Entre los instrumentos empleados se encuentran formularios de Google para la
aplicacion de encuestas, dirigidos a explorar el acceso, uso y percepcion de las TIC en
los procesos de lectura; guias de observacion, orientadas a registrar de manera
sistemadtica las practicas pedagogicas, las interacciones lectoras y el uso de recursos
tecnolodgicos en el aula; guias de entrevista, disefiadas para indagar las experiencias,
saberes y expectativas de docentes y estudiantes; y guias para grupos focales, utiles para
propiciar el didlogo colectivo en torno a la comprension lectora y la identidad cultural.
Estos instrumentos fueron disefiados con el propdsito de aportar insumos que

fundamenten la construccion del modelo tecno-etno-pedagdgico propuesto, y se
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encuentran presentados en detalle en la seccion de anexos, conforme a las necesidades

especificas del estudio.
3.2.4. Determinacion de la muestra y su criterio de seleccion.

Para el desarrollo de la presente tesis doctoral, se determino la seleccion de una
muestra representativa con base en criterios metodoldgicos que garantizan la validez, la
pertinencia y la coherencia segiin los objetivos establecidos en la investigacion, el
estudio se realizo en la Institucion Educativa Totarco Dinde, situada en el municipio de
Coyaima (Tolima), cuyo contexto responde a una poblacion mayoritariamente indigena,
adscrita al pueblo Pijao, con una matricula total de 611 estudiantes al momento del

desarrollo del trabajo de campo.

El grupo elegido consistio en 28 estudiantes de noveno grado, lo que representa
aproximadamente el 4,58% del total de la poblacion escolar. Esta muestra fue escogida
con la intencidn de realizar un estudio que permitiera observar las dindmicas de
comprension lectora mediadas por tecnologias, en una etapa crucial del ciclo de
educacion basica secundaria, donde los estudiantes se encuentran en proceso de
consolidacion de habilidades de lectura critica y produccion textual. La eleccion del
grado noveno se fundamento en su nivel de escolaridad, el cual permite explorar con
mayor claridad el transito entre la comprension literal, inferencial y critica, asi como en

su grado de familiaridad con herramientas tecnologicas disponibles en la institucion.

El criterio de seleccion adoptado fue no probabilistico de tipo intencional, lo cual
implicé seleccionar a los estudiantes que se encontraban matriculados en el tinico grupo
de noveno grado en jornada diurna, asegurando asi homogeneidad y control en el
tratamiento de las variables. La muestra fue utilizada como unidad de andlisis para
observar los efectos del disenio de una propuesta de modelo tecno-etno-pedagdgico en
comprension lectora, desde la lo6gica de la produccion de significados auténticos en

contextos étnico-educativos.

Las medidas estadisticas de tendencia central aplicadas a esta muestra —media,

moda, mediana y media aritmética— permitieron una caracterizacion cuantitativa del
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rendimiento académico del grupo. La media se empled para obtener el valor promedio
de las calificaciones obtenidas en comprension lectora, mientras que la moda identifico
el puntaje mas frecuente, reflejando patrones comunes en el desempeiio. La mediana,
como valor central de los datos ordenados, permitié determinar la puntuacioén que divide
al grupo en dos mitades, y la media aritmética fue util como medida agregada para
analizar el comportamiento general de los datos. Estas estadisticas brindaron un marco
descriptivo fundamental para interpretar los efectos de la propuesta en términos de logro

y avance pedagogico.

Cabe aclarar que, aunque los resultados de esta muestra no pueden ser
extrapolados directamente al total de la poblacion estudiantil de la institucion, si ofrecen
una aproximacion significativa y representativa del grupo analizado. Esto exige
interpretar los hallazgos con cautela, considerando las caracteristicas especificas del
contexto territorial y cultural, y reconociendo que el modelo disefiado busca
precisamente atender a esas particularidades mediante una mediacion
tecnoetnopedagogica que responda a las realidades educativas propias de los territorios

ancestrales de los Totarcos.
3.3. Procedimiento ejecutado

La investigacion doctoral desarrollada en la Institucion Educativa Totarco Dinde
arrojo resultados buenos, al centrarse en la formulacion y validacion de un modelo
tecno-etno-pedagogico orientado al mejorar la comprension lectora en estudiantes de
noveno grado, lo que mostr6 avances en el desempeiio lector, especialmente en
habilidades como identificar ideas principales, formular inferencias y analizar
criticamente los textos, lo que fue medido a través de instrumentos disefiados, que
incluia pruebas en linea y actividades interactivas contextualizadas, con enfoque

intercultural y pertinencia étnica.

Es de advertir que el uso de herramientas tecnologicas adaptadas al contexto
ancestral tuvo un rol en la incentivacién de los alumnos hacia la lectura, dado que
materiales como videos narrados en idioma nativo, audios con relatos propios del

territorio y foros de discusion propiciaron no solo un acceso a contenidos diversos, sino
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un espacio de aprendizaje colaborativo, lo que fortalecié el componente etno del
modelo, permitiendo que los estudiantes se reconocieran en los contenidos,
resignificaran sus practicas lectoras y produjeran significados auténticos desde su

identidad cultural.

Se evidencio, ademads, existe una relacion entre el acceso a recursos tecnologicos
y el aumento en las habilidades de lectura, dado que los estudiantes con mejor acceso a
dispositivos y conexion obtuvieron mejores resultados en las pruebas, lo que resalta la
necesidad de politicas educativas que aseguren este acceso a la tecnologia en zonas
rurales y comunidades indigenas, como condicion para el éxito de propuestas
tecno-etno-pedagogicas que buscan cerrar brechas en el sistema educativo colombiano

(MEN, 2021).

Por otra parte, la implementacion del modelo también permitio valorar la eficacia
de procesos de retroalimentacion personalizada y continua en entornos digitales ya que,
a través del analisis de datos generados, los docentes lograron identificar trayectorias
individuales de aprendizaje, brindando orientaciones especificas a cada estudiante. Esta
estrategia, coherente con el componente pedagogico del modelo, facilit6 intervenciones
adaptadas a las particularidades culturales, cognitivas y tecnoldgicas de los educandos,

favoreciendo un aprendizaje situado (Cejas, 2018).

Los hallazgos del trabajo de campo confirman que el modelo
tecno-etno-pedagogico no solo es viable, sino necesario en contextos de diversidad
cultural, de tal forma que la propuesta desarrollada representa un avance metodologico
relevante en el uso contextualizado de las tecnologias aplicadas a la comprension
lectora, al integrar saberes ancestrales, medios digitales y estrategias pedagogicas
interculturales. El impacto observado en la I.E. Totarco Dinde puede servir como base
para su réplica en otras comunidades rurales e indigenas del pais, con los ajustes

requeridos segun sus especificidades socioculturales.

Asimismo, esta experiencia aporta al cuerpo teodrico y practico de la educacion
mediada por tecnologias, al evidenciar que no basta con incluir TIC en las aulas: es

indispensable que su integracion responda a las realidades del territorio y al respeto por
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las formas propias de aprendizaje. El modelo propuesto en esta tesis se presenta como
una alternativa pedagogica pertinente, sostenible y culturalmente coherente, capaz de
fortalecer las habilidades lectoras desde una perspectiva situada, critica y

transformadora.

Por eso, los resultados de esta investigacion destacan la importancia de seguir
creando estrategias que articulen tecnologias emergentes, pedagogia critica e identidad
cultural, por lo que se demuestra que un modelo tecno-etno- el enfoque pedagdgico no
solo eleva la comprension lectora, sino que también promueve una educacion equitativa,
intercultural y dedicada al desarrollo integral de las comunidades indigenas en

Colombia.
3.4. Aplicacion de los instrumentos.

El estudio elabor6 una estrategia de capacitacion en habilidades digitales,
pedagdgicas y tecnoldgicas, para la ensefianza de docentes de noveno grado en la
Institucion Educativa Totarco Dinde, del municipio de Coyaima — Tolima, y se llevara a

cabo segun las etapas detalladas a continuacion:

Tabla 3.

Fases del procedimiento

Fase Etapa Paso

Recoleccion y andlisis de datos.  Aplicacion de instrumentos de recoleccion de
informacion a los docentes y estudiantes.

Analisis de los resultados y contrastacion de
informacion.

Diagnéstico Determinacion estado de la Andlisis de falencias y competencias a fortalecer
institucion en el nivel de
competencias digitales
docentes y del estado de
competencias de lectura de los
estudiantes de grado noveno.
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Disefio de la
estrategia
pedagogica para
los docentes.

Planeacion del alcance de la
implementacion de la estrategia

Determinar la forma de socializacion y
capacitacion

Elaborar el material de paso a paso y contenidos
a abordar con los docentes.

Implementar la
estrategia

Socializacion y capacitacion de
la estrategia a los docentes

Sensibilizacion a los docentes de importancia de
su rol y contrastar resultados de sus
autoevaluaciones, con resultados de
cuestionarios y entrevistas

Capacitacion activa para el uso de las
herramientas digitales en el aula de clase

Evaluacion de la
estrategia

Aplicacion de instrumento de
recoleccion de informacion
posterior a la estrategia.

Aplicacion de instrumento

Analisis de resultados y opinion de los docentes
después de reuniones y capacitaciones.

Fuente: Elaboracion propia.

3.5. Procesamiento de la informacion.

Para llevar a cabo el analisis correspondiente a la informacidn recopilada, se

realizard una triangulacion de datos, en la que se permite organizar datos recolectados

bajo un marco de referencia, para poder establecer una relacion o comparacion y generar

contrastacion con los planteamientos del inicio, hipotesis, y la triangulacion tedrica

(Mishra y Koehler, 2006).

De forma similar, Gonzalez et al. (2017), mencionan que la triangulacion

hermenéutica que plantea la recopilacion y cruce dialéctico del total de la informacion

relacionada con el objeto de estudio, que surge en la investigacion y aplicacion de

instrumentos correspondientes generando el cuerpo de resultados de la investigacion en

r

S1.
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3.6. Analisis de los resultados en los datos obtenidos.

La encuesta a profesores se segmento en tres partes que reflejan las categorias de
la matriz de operacionalizacion de las variables del estudio. Se realizé esta encuesta a 10
docentes de la LLE. Religion TOTARCO. A continuacion, se presentan los resultados,
seguidos del andlisis y debate. En esta seccion se muestra la matriz de datos con las
preguntas de la encuesta realizada a los docentes de la I.E. Totarco Dinde de Coyaima
(Tolima). Esta matriz es fundamental para comprender el alcance y la profundidad del
medio utilizado para la recoleccion de datos en la investigacion doctoral. Mediante esta
matriz, se presentan las respuestas obtenidas, ofreciendo una perspectiva clara 'y
organizada sobre las percepciones y practicas de los docentes en el uso de tecnologias

digitales en la ensefianza de la comprension lectora.
A. COMPONENTE TECNOLOGICO

En este componente se tuvieron en cuenta las variables: Disponibilidad de
recursos tecnologicos, Mediaciones TIC, Uso de los recursos tecnoldgicos, Ambiente

Virtual de Aprendizaje.

Figura 5.
Pregunta 1.

1. En tu institucion educativa existe una adecuada disponibilidad de recursos tecnoldgicos para

apoyar tu labor docente:
10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia.
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Los resultados de la encuesta aplicada a 10 docentes de la I.E. Totarco Dinde de
Coyaima (Tolima) revelan una percepcion generalizada de insuficiencia en la
disponibilidad de recursos tecnoldgicos en la institucion. Solo el 30% de los docentes
esta de acuerdo en que existen recursos tecnoldgicos adecuados, mientras que el 70%
restante expresa desacuerdo o total desacuerdo. Esta distribucion de respuestas indica
que la mayoria de los docentes percibe serias limitaciones tecnolédgicas, lo que puede

perjudicar su habilidad para aplicar estrategias educativas modernas y efectivas.

La falta de recursos tecnologicos adecuados en un contexto rural como Coyaima
tiene implicaciones significativas. Primero, perpetiia la falta de acceso a tecnologia entre
estudiantes urbanos y rurales reduce las oportunidades de desarrollo de habilidades
digitales en los estudiantes rurales. En segundo lugar, la investigacién de doctorado
enfocada en potenciar la comprension lectora a través de un ambiente virtual de
aprendizaje se ve directamente comprometida. Sin los recursos tecnoldgicos necesarios,
los docentes no pueden aplicar plenamente las metodologias propuestas, lo que

disminuye el potencial impacto positivo de la investigacion.

Para mitigar estos problemas, es fundamental realizar inversiones en
infraestructura tecnoldgica y proporcionar capacitacion continua a los docentes. Mejorar
la provision de recursos tecnoldgicos garantizara que todos los alumnos y profesores
dispongan de las herramientas requeridas para una educacion de calidad. Asimismo, la
formacion capacitard a los profesores para incorporar la tecnologia en su labor
pedagbgica de manera efectiva. Asi, evaluaciones periddicas del uso y disponibilidad de
estos recursos garantizaran que las inversiones se utilicen de manera eficiente y

respondan a las necesidades de la comunidad educativa.

Figura 6.
Pregunta 2.
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2. Utilizas regularmente tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) para enriquecer tus
métodos de ensefianza:

10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

Los hallazgos de la investigacion realizada a 10 profesores de la I.E. Totarco
Dinde de Coyaima (Tolima) muestra diversas posturas sobre el uso frecuente de las
tecnologias de la informacién y comunicacion (TIC) para mejorar los métodos
educativos. El 60% de los docentes afirma utilizar regularmente las TIC, con un 20%
totalmente de acuerdo y un 40% de acuerdo, indicando una aceptacion significativa pero
no universal. Sin embargo, el 40% restante de los docentes expresa desacuerdo o total
desacuerdo, sugiriendo que una parte considerable enfrenta dificultades o no ve la

necesidad de integrar estas tecnologias en su practica educativa.

Esta variabilidad en el uso de las TIC tiene importantes implicaciones
educativas. La integracion inconsistente de las TIC puede llevar a experiencias
educativas desiguales entre los estudiantes, donde algunos se benefician de métodos de
ensefianza enriquecidos por la tecnologia, mientras que otros no. Esto podria
comprometer los objetivos de la investigacion doctoral, que busca mejorar el
entendimiento de lectura mediante un entorno virtual de aprendizaje. La ausencia de un
uso consistente de las TIC entre los docentes podria obstaculizar la correcta
implementacion de la estrategia pedagdgica sugerida, afectando su potencial impacto

positivo.

Para abordar estos desafios, es crucial implementar cursos de formacion

especificos que potencien las habilidades técnicas y educativas requeridas para la eficaz
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integracion de las TIC. Ademas, mejorar la infraestructura tecnoldgica asegurara que
todos los docentes tengan acceso a los recursos necesarios. Establecer mecanismos de
evaluacién y monitoreo permitird identificar y superar las barreras especificas que
enfrentan los docentes menos inclinados a utilizar las TIC. De este modo, se puede
asegurar una adopcion mas equitativa y efectiva de las tecnologias, fortaleciendo la

calidad educativa en la I.E. Totarco Dinde.

Figura 7.
Pregunta 3.

3. Las TIC han mejorado tus actividades didacticas:
10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados de la encuesta aplicada a los 10 docentes de la I.E. Totarco Dinde
de Coyaima (Tolima) revelan una percepcion mixta sobre el impacto de las TIC en la
mejora de sus actividades didacticas. Un 40% de los docentes (sumando un 20%
totalmente de acuerdo y un 20% de acuerdo) considera que las TIC han mejorado sus
actividades didacticas, lo que sugiere que, para una parte significativa del cuerpo
docente, las tecnologias de informacion y comunicacion ofrecen un valor extra a su
préctica educativa. Sin embargo, la mayoria relativa de los docentes, un 60%, no
comparte esta vision positiva. Un 40% esta en desacuerdo y un 20% totalmente en
desacuerdo, indicando que, para estos docentes, las TIC no han cumplido con las

expectativas o que enfrentan obstaculos que impiden su efectiva implementacion.
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Esta division en las percepciones tiene importantes implicaciones educativas. La
variabilidad en las respuestas sugiere que, aunque las TIC tienen el potencial de mejorar
las actividades didacticas, este potencial no se esta realizando plenamente en todos los
casos. Los docentes que no perciben mejoras pueden estar enfrentando barreras
significativas, como la falta de formacion adecuada, recursos insuficientes o una
infraestructura tecnoldgica deficiente. Estas barreras deben ser identificadas y abordadas
para maximizar los beneficios de las TIC en el ambito educativo. La carencia de una
opinion favorable sobre el uso de las TIC puede restringir la motivacion de los docentes
para incorporar estas herramientas en su ensefianza, afectando negativamente la

implementacion de estrategias pedagogicas innovadoras.

Para abordar estos desafios, es crucial desarrollar programas de formacion
intensiva y continua que cubran habilidades técnicas y metodologias pedagdgicas para el
uso eficaz de TIC. Asimismo, optimizar la infraestructura tecnologica garantizard que
todos los maestros dispongan de las herramientas requeridas para enriquecer sus
actividades didacticas. Como se observa, establecer sistemas de evaluacion y feedback
permitird identificar las barreras especificas que enfrentan los docentes y adaptar las
soluciones a sus necesidades. De este modo, se puede asegurar una adopcidon mas
equitativa y efectiva de las TIC, potenciando su impacto positivo en el proceso de

ensefanza-aprendizaje en la I.E. Totarco Dinde.

Figura 8.
Pregunta 4.

4. El uso de tecnologia en tus clases ha tenido un impacto positivo en el rendimiento académico de
tus estudiantes:

10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo




93

Fuente: Elaboracion propia

Aunque un 60% de los docentes estan de acuerdo o totalmente de acuerdo en que
la tecnologia ha tenido un impacto positivo, el restante 40% muestra discrepancias en
esta percepcion. Este hallazgo sugiere una division en las experiencias y expectativas de
los docentes respecto al papel de la tecnologia en el proceso educativo, lo que implica la
necesidad de una exploracion de los factores que influyen en estas percepciones
divergentes. La variedad de opiniones entre los maestros acerca del efecto del uso de
tecnologia en el desempeiio académico de los alumnos tiene relevantes implicaciones
educativas. Por un lado, la percepcion positiva de la mayoria podria indicar que la
tecnologia se considera una herramienta valiosa para optimizar la educacion en el
aula. Sin embargo, la existencia de un niimero considerable de maestros que estan en
desacuerdo o completamente en desacuerdo suscita dudas sobre la eficacia y el uso de la
tecnologia en el &mbito educativo. Estas discrepancias resaltan la importancia de evaluar
criticamente cdmo se esta utilizando la tecnologia y qué medidas pueden tomarse para

maximizar su impacto positivo.

Para abordar estas discrepancias y mejorar la efectividad del uso de tecnologia en
el aula, es crucial promover un didlogo colaborativo y abierto entre los educadores,
ademas de brindar capacitacion continua en el uso eficaz de la tecnologia para la
ensefanza y el aprendizaje. Ademas, se deben realizar investigaciones adicionales y
evaluaciones sistematicas para comprender mejor los efectos de la tecnologia en el
rendimiento académico de los estudiantes en contextos rurales especificos. Asi, se
fomenta una perspectiva mas sabia sobre la inclusion de la tecnologia en la educacion,

buscando maximizar los beneficios para todos los estudiantes.

Figura 9.
Pregunta 5.
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5. El ambiente virtual de aprendizaje (AVA) mejora de la experiencia educativa de tus estudiantes:
10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la pregunta 5, mientras que un pequefio porcentaje de docentes
expreso un fuerte acuerdo con la afirmacion de que el AVA mejora la experiencia
educativa, la mayoria mostrd opiniones mas reservadas o directamente en desacuerdo.
Este hallazgo refleja la complejidad y la diversidad de experiencias dentro del contexto
educativo, donde factores como la implementacion, la capacitacion docente y las
caracteristicas especificas de los estudiantes pueden influir en la percepcion del impacto

del AVA.

La distribucidn equitativa de opiniones sugiere que el AVA puede no ser
percibido de manera uniforme como un recurso que mejora la experiencia educativa.
Mientras algunos docentes pueden haber experimentado beneficios claros, como la
personalizacion del aprendizaje o el acceso a recursos adicionales, otros pueden
enfrentar obstaculos que limitan su efectividad. Estos resultados destacan la necesidad
de evaluar exhaustivamente el uso del AVA en contextos particulares y de ajustar las
estrategias de implementacion para atender las necesidades y preocupaciones de los

educadores y alumnos.

Para abordar las discrepancias en las percepciones sobre el AVA, es esencial
fomentar un dialogo abierto y colaborativo entre los docentes, los estudiantes y los

investigadores. Este didlogo puede ayudar a identificar las mejores practicas, compartir
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experiencias exitosas y abordar los desafios comunes asociados con la integracion del
AVA en el proceso educativo. Ademas, es esencial invertir de forma continua en la
capacitacion de docentes y en el desarrollo de recursos y herramientas tecnologicas
accesibles, intuitivas y efectivas para mejorar la experiencia educativa de los alumnos en

entornos rurales como el de la I.LE. Totarco Dinde.

Figura 10.
Pregunta 6.

6. Ha recibido capacitacion formal en competencias digitales relacionadas con la ensefianza:
10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@® B. De acuerdo

C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados revelan que, aunque un porcentaje significativo de docentes
indic6 haber recibido alguna forma de capacitacion en este ambito, otro grupo
considerable expreso lo contrario. Esta discrepancia sugiere la existencia de una brecha
en las oportunidades de formacion en competencias digitales entre los docentes
encuestados, lo que podria afectar su habilidad para incorporar adecuadamente la

tecnologia en la educacion.

La distribucidn equitativa de respuestas resalta la importancia de abordar las
necesidades de formacion en competencias digitales dentro del cuerpo docente. Aquellos
que estan de acuerdo o totalmente de acuerdo con haber recibido capacitacion pueden
estar mejor listos para utilizar herramientas y recursos digitales en su ensefianza, lo que
puede resultar en experiencias de aprendizaje mas valiosas para los alumnos. Por otro

lado, los educadores que no estan de acuerdo o estan totalmente en desacuerdo con esta
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capacitacion podrian tener problemas para adaptarse a un entorno educativo mas
digitalizado, lo que enfatiza la necesidad de intervenciones especificas para cerrar esta

brecha.

Para abordar estas diferencias en las percepciones y experiencias de capacitacion,
es crucial establecer programas de formacién permanente y ajustados a las necesidades
especificas de los profesores. Los programas pueden abarcar talleres, cursos en linea y
capacitaciones presenciales que traten aspectos practicos y pedagogicos del uso de
tecnologia en el aula. Asimismo, es esencial crear un ambiente institucional que impulse
la cooperacion, el intercambio de mejores practicas y la asistencia mutua entre los
educadores, lo que ayudara a elevar la calidad educativa y a preparar a los alumnos para

el mundo digital en continua transformacion.
B. COMPONENTE DE APRENDIZAJE Y TIC

En este componente se tuvieron en cuenta variables como la acceso a recursos
tecnologicos para aprender, mediaciones TIC en la educacion, utilizacion de recursos
tecnologicos para el aprendizaje, Entornos Virtuales de Aprendizaje, Disefo de

propuestas pedagogicas y aplicacion de propuesta pedagogica.

Figura 11
Pregunta 7.

7. Cuentas con los recursos tecnolégicos necesarios para facilitar experiencias de aprendizaje

significativo en tus clases:
10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia
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En cuanto a la pregunta 7, si bien un porcentaje minoritario de docentes indico
estar totalmente de acuerdo con la afirmacion, destacando que cuentan con los recursos
necesarios, una proporcion considerable mostrd desacuerdo. Este panorama resalta la
existencia de discrepancias en cuanto al acceso y la calidad de los recursos tecnologicos
que ofrece la institucion educativa. La distribucion uniforme de respuestas indica una
diferencia en la percepcion de los docentes sobre la accesibilidad de recursos
tecnologicos. Algunos profesores sienten que tienen los recursos para mejorar el
aprendizaje de sus alumnos, otros expresan que estos recursos son insuficientes o
inadecuados. Esta discrepancia puede deberse a diferencias en la asignacion de recursos,
limitaciones presupuestarias o variaciones en la infraestructura tecnoldgica de la

institucion.

Para abordar esta situacion, es esencial una evaluacion de las necesidades
tecnolodgicas en la institucion. Esto ayudard a reconocer areas de mejora y priorizar la
distribucion de recursos para asegurar que los docentes dispongan de la tecnologia
necesaria. Asimismo, es necesario ofrecer formacion y asistencia técnica adecuada para
garantizar que los profesores utilicen eficazmente los recursos en su ensefianza,
favoreciendo un aprendizaje profundo y valioso para los estudiantes en un entorno rural

como el de la I.E. Totarco Dinde.

Figura 12.
Pregunta 8.

8. Incorporas las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) para enriquecer y dar sentido
a los contenidos educativos:

10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo
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Fuente: Elaboracion propia

Con respecto a la pregunta 8, mientras que un segmento minoritario de docentes
esta totalmente de acuerdo en que utilizan las TIC para enriquecer y dar sentido a los
contenidos educativos, otro grupo muestra cierta reserva o incluso desacuerdo con esta
afirmacion. Esta discrepancia refleja la diversidad de enfoques y experiencias entre los
docentes, asi como las posibles diferencias en la infraestructura tecnoldgica disponible,

la capacitacion recibida y las creencias pedagdgicas individuales.

Los resultados sugieren que hay espacio para mejorar la integracion de las TIC
en los contenidos educativos y para brindar un mayor apoyo y capacitacion a los
docentes en este sentido. Aquellos docentes que muestren reservas podrian beneficiarse
de oportunidades de desarrollo profesional disefiadas para mejorar su destreza en la
aplicacion eficiente de la tecnologia en clase. Al darles herramientas y conocimientos, se
les capacita para descubrir nuevas maneras de ensefiar y aprender que maximicen el
potencial de las TIC para mejorar la comprension y el significado de los contenidos

educativos.

Ademas, es fundamental abordar cualquier barrera o limitacion que impide que
los maestros integren las TIC en su ensefianza. Esto podria abarcar la carencia de
tecnologia adecuada, la ausencia de formacion o el escepticismo sobre los beneficios
tecnologicos en el aprendizaje. Al identificar y superar estas barreras, se puede crear un
entorno propicio para lograr una integracion efectiva de las TIC en la educacion, lo que
puede ayudar a mejorar la calidad educativa y el desempefio académico de los alumnos

en la IE Totarco Dinde.

Figura 13.
Pregunta 9.
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9. Has implementado un ambiente virtual de aprendizaje en tus cursos:
10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo

@ D. Totalmente en desacuerdo

Y

Fuente: Elaboracion propia

Se puede notar que los profesores pueden encontrar obstaculos como la
insuficiente formacion en el uso de entornos virtuales de aprendizaje, limitaciones en la
infraestructura tecnoldgica de la institucion o preocupaciones sobre la efectividad de la
tecnologia en el proceso educativo. Superar estas barreras requerira algo que incluya la
provision de formacion continua, la mejora de la infraestructura tecnologica y la

promocién de una cultura organizacional de valores.

Para impulsar una mayor adopcion de ambientes virtuales de aprendizaje, es
esencial promover el intercambio de buenas practicas entre los educadores. Los que han
usado correctamente esta herramienta pueden ser ejemplos y guias para sus compaieros,
brindandoles orientacidon y apoyo en el proceso de implementacién. Ademas, el
liderazgo institucional puede desempeiar un papel fundamental al establecer politicas y
recursos que faciliten la adopcion de tecnologia educativa y promuevan una cultura de

innovacion y mejora continua en la ensefianza y el aprendizaje.

Figura 14.
Pregunta 10.
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10. Planificas y disefias propuestas pedagdgicas que integren de manera efectiva las tecnologias

digitales en tu ensefnanza:
10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

Si bien las respuestas varian, es evidente que los docentes que apoyan la
integracion de tecnologias digitales pueden estar usando estas herramientas para mejorar
la ensefianza y el aprendizaje. Sin embargo, aquellos que muestran desacuerdo pueden
enfrentar barreras percibidas, como la falta de acceso a la tecnologia adecuada, la
insuficiente formacion en su uso o la incertidumbre sobre como integrarla de manera
efectiva en su practica docente. Es fundamental abordar estas barreras y brindar el apoyo

necesario para promover una mayor disposicion hacia el uso de la tecnologia en el aula.

Asi, para fomentar una integracion exitosa de tecnologias digitales en la
ensefanza, es crucial proporcionar oportunidades de desarrollo profesional continuo que
capaciten a los docentes en el disefio y la implementacion de propuestas pedagogicas
innovadoras. Ademas, se deben abordar las preocupaciones y resistencias existentes a
través de estrategias de apoyo y acompafiamiento personalizado. Al hacerlo, se puede
impulsar una cultura educativa que aprecie y fomente el uso eficaz de la tecnologia para
elevar la calidad educativa en la IE Totarco Dinde y, finalmente, potenciar el logro

académico de los alumnos.

Figura 15.
Pregunta 11.
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11. Implementas estrategias para asegurarte de que tus propuestas pedagogicas digitales se
apliquen de manera eficaz en el aula:

10 respuestas

® A Totalmente de acuerdo
® B. De acuerdo

C. En desacuerdo
@ D. Totaimente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados reflejados en la figura permiten inferir la complejidad y la
heterogeneidad de las perspectivas dentro del cuerpo docente. En efecto, el hecho de que
el 60% de los docentes estén de acuerdo o totalmente de acuerdo en implementar
estrategias para garantizar la eficacia de sus propuestas pedagogicas digitales propone un
reconocimiento amplio de la relevancia de evaluar y optimizar continuamente la eficacia
de su docencia digital. Esto puede sefialar un compromiso con el crecimiento profesional
y la adaptacion a un entorno educativo en evolucion, donde la tecnologia es cada vez

mas relevante.

Por otro lado, el 40% de los docentes que expresaron desacuerdo total o parcial
podrian enfrentar desafios en la ejecucion eficiente de tacticas para optimizar la
efectividad de sus acciones digitales. Esto puede deberse a varios factores, desde la
escasez de recursos tecnologicos hasta la necesidad de mas entrenamiento en el uso
adecuado de la tecnologia en el aula. Es esencial abordar estas barreras y proporcionar el
apoyo necesario para empoderar a todos los docentes a fin de que puedan utilizar

completamente el potencial de la tecnologia en la educacion y el aprendizaje.
Figura 16.

Pregunta 12.
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12. El disefio de propuestas pedagdgicas digitales contribuye a la personalizacion del aprendizaje

de tus estudiantes:
10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

Con respecto a la pregunta 12, el hecho de que el 50% de los docentes estén en
desacuerdo con la afirmacion indica una percepcion generalizada de que el disefo de
propuestas pedagogicas digitales no estd cumpliendo con el objetivo de personalizar el
aprendizaje. Esta postura puede atribuirse a una serie de factores, como la falta de
capacitacion en la implementacion de enfoques personalizados, la insuficiencia de
recursos tecnologicos adecuados o la percepcion de que la tecnologia no es efectiva para

adaptarse a las necesidades individuales de los estudiantes.

Por otro lado, la presencia de un grupo minoritario de docentes que estan de
acuerdo (20%) y otro grupo que estan totalmente en desacuerdo (30%) destaca la
existencia de una division en cuanto a la percepcion de la contribucion de las propuestas
pedagdgicas digitales a la personalizacion del aprendizaje. Esta discrepancia subraya la
importancia de promover un didlogo abierto y constructivo entre los docentes, asi como
de proporcionar el apoyo necesario para abordar las barreras y retos relacionados con la

ejecucion eficiente de tacticas personalizadas en el ambito digital.

Figura 17.
Pregunta 13.
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13. Adaptas tus propuestas pedagodgicas a diferentes niveles de habilidades y estilos de

aprendizaje de los estudiantes:
10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa, con un 70% de los encuestados expresando acuerdo o total
acuerdo con esta practica, parece existir un reconocimiento amplio de la importancia de
personalizar la ensefianza para satisfacer las necesidades de los alumnos. Este hallazgo
es alentador, ya que sugiere un compromiso con la diferenciacion en el aula, lo que

podria traducirse en aprendizajes mas eficaces para los alumnos.

Sin embargo, la presencia de un grupo minoritario de docentes (30%) que estan
en desacuerdo con la adaptacion de propuestas pedagogicas podria sefalar areas de
preocupacion o necesidades de desarrollo en la practica docente. Es crucial abordar las
razones detras de esta discrepancia y brindar apoyo adicional a estos docentes para
ayudarles a comprender la importancia y las estrategias efectivas para la diferenciacion
en el aula. Esto podria lograrse a través de programas de formacion profesional
enfocados en la diferenciacion pedagogica y la creacion de actividades inclusivas que
consideren distintos estilos de aprendizaje y niveles de destreza. Estos hallazgos
enfatizan la necesidad de impulsar métodos educativos inclusivos y personalizadas en la
I.E. Totarco Dinde. La adaptacion de las propuestas pedagdgicas atender las necesidades
individuales de estudiantes no solo mejora su experiencia de aprendizaje, sino que

también contribuye al éxito académico y al bienestar general de la comunidad escolar.

Figura 18.
Pregunta 14.
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14. Recopilas y utilizas el feedback de tus estudiantes para mejorar continuamente tus estrategias
pedagodgicas digitales:
10 respuestas

@ A. Totaimente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

60% w

Fuente: Elaboracion propia

Con respecto a la pregunta 14, se observa que con un 70% de los docentes
expresando acuerdo (60% de acuerdo y 10% totalmente de acuerdo), parece existir un
reconocimiento generalizado de la importancia de este proceso en la mejora continua de
las estrategias pedagogicas digitales. Este hallazgo es alentador, pues muestra la
disposicion de los docentes para incluir a los estudiantes en la retroalimentacion, lo que

puede resultar en una ensefianza mas efectiva y ajustada a las necesidades individuales.

Sin embargo, es importante sefialar que un 30% de los docentes estan en
desacuerdo con la afirmacion de recopilar y utilizar el feedback de los estudiantes para
mejorar sus estrategias pedagogicas digitales. Esta discrepancia podria indicar posibles
areas de preocupacion o resistencia por parte de algunos docentes hacia la
implementacion de practicas de retroalimentacion efectivas. Es crucial abordar las
razones detrés de esta discrepancia y brindar apoyo adicional a estos docentes para
promover una cultura de retroalimentacion continua en el aula. Esto podria incluir
capacitacion en técnicas de recoleccion de feedback y como integrarlo de manera

efectiva en la planificacion y ejecucion de las actividades de aprendizaje.

De hecho, aunque la mayoria de los maestros tiene una actitud favorable hacia la
recoleccion y el uso de la retroalimentacion de los alumnos, es esencial tratar las
inquietudes de quienes no estan de acuerdo. Fomentar una cultura de feedback eficaz en

el aula puede elevar notablemente la calidad de la ensefianza y el aprendizaje en la
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L.E. Totarco Dinde, que ayudara al rendimiento educativo de los alumnos en un entorno

rural.
C. COMPONENTE DE COMPRENSION LECTORA.

Este componente incorpora las variables de aprendizaje de la comprension

lectora, centrado en lo pedagogico.

Figura 19.
Pregunta 15.

15. Incorporas estrategias digitales en |la ensefianza para promover el aprendizaje de la
comprension lectora en tus estudiantes:

10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

Como se muestra en la grafica, un 20 % de los docentes indicé estar
completamente de acuerdo y otro 20 % de acuerdo con la afirmacién, lo que sugiere que
una porcioén relevante del profesorado valora la importancia educativa de incorporar
herramientas digitales en su ensefianza para mejorar la comprension lectora. Esta norma
propone una apertura educativa que incluya la mediacion tecnologica como herramienta
para enriquecer el proceso de lectura y facilitar el aprendizaje significativo en los

alumnos.

En contraste, un 50 % de los docentes expresaron estar en desacuerdo y un 10 %
totalmente en desacuerdo. Esta resistencia puede interpretarse desde factores vinculados

a lo pedagdgico, tales como la limitada formacion didactica para integrar las TIC con
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sentido educativo, la escasa apropiaciéon metodologica de los recursos digitales o la
ausencia de experiencias previas exitosas que inspiren confianza en estos enfoques. Esta
postura demuestra la urgencia de reforzar la reflexion pedagdgica y critica sobre las
herramientas tecnoldgicas en la ensefianza de la lectura, sobre todo en contextos diversos

y rurales.

La presente investigacion doctoral, centrada en la formulacion de un modelo
tecno-etno-pedagogico, aporta elementos sustanciales para comprender esta disparidad.
Desde una mirada pedagdgica, los hallazgos permiten evidenciar como el disefio de
estrategias formativas situadas, culturalmente pertinentes y pedagégicamente
fundamentadas puede incidir en la disposicion docente hacia el uso de tecnologias. Estos
resultados abren el camino para el disefio de procesos de formacidon docente continua
que no solo aborden el componente técnico, sino que fortalezcan la comprension

didactica del uso de ambientes virtuales en la mejora de la comprension lectora.

Figura 20.
Pregunta 16.

16. Las herramientas tecnoldgicas son mas efectivas que otros recursos para apoyar el desarrollo
de las habilidades de comprension lectora de tus estudiantes:

10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo

C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

El analisis de la figura de frecuencia evidencia una distribucion significativa de
opiniones entre los docentes encuestados respecto a la efectividad pedagogica de las
herramientas tecnoldgicas en el fortalecimiento de las habilidades de comprension
lectora. El hecho de que el 40 % de los encuestados manifieste estar totalmente de

acuerdo sugiere una percepcion ampliamente positiva sobre el papel de las tecnologias
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digitales en el proceso educativo, particularmente en la mediacion del aprendizaje lector.
Esta aceptacion puede entenderse como un indicio de apropiacion progresiva de las TIC
dentro de los entornos de ensefianza, en sintonia con la pedagogia que promueva la

construccion significativa del conocimiento.

El 30 % de los docentes que se ubicaron en el nivel de acuerdo, aunque no total,
reflejan una postura parcialmente favorable, posiblemente mediada por factores
pedagogicos como la necesidad de mayor acompafiamiento en la planeacion didactica, la
integracion curricular o el entrenamiento en el uso contextual de herramientas
digitales. Esta informacion destaca la necesidad de seguir mejorando las habilidades
pedagdgicas de los maestros para una implementacion mas eficaz y pertinente de los

recursos tecnoldgicos, especialmente en areas como lenguaje y comprension lectora.

La proporcion minoritaria (10 %) que se manifest6 totalmente en desacuerdo con
la afirmacion permite evidenciar la existencia de resistencias que pueden estar
relacionadas con perspectivas mas tradicionales de la ensefianza o con barreras
estructurales presentes en contextos educativos rurales. No obstante, el predominio de
valoraciones positivas refleja una tendencia creciente hacia la adopcion de propuestas
pedagogicas innovadoras, como el modelo tecno-etno-pedagogico implementado en la
IE Totarco Dinde, que busca articular tecnologias, saberes ancestrales y practicas
educativas contextualizadas para transformar la ensefianza de la lectura y mejorar sus

resultados.

Figura 21.
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Pregunta 17.

17. Evallas el progreso de tus estudiantes en términos de comprensién lectora cuando se utilizan

recursos digitales en tu ensefianza:
10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo

C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Y

Fuente: Elaboracion propia

El analisis de la figura indica que el 50 % de los docentes encuestados
expresaron acuerdo con la afirmacion relacionada con el monitoreo sobre el efecto de las
herramientas tecnoldgicas en el aprendizaje, que muestra una percepcion favorable de su
inclusion en los procesos educativos. Esta aprobacion indica una actitud positiva hacia la
integracion de recursos digitales en las practicas evaluativas, asi como una apertura a
redefinir las formas de seguimiento del progreso estudiantil en comprension lectora

dentro de entornos educativos mediados tecnologicamente.

En contraste, un 30 % de los docentes manifesté desacuerdo con la afirmacion, lo
que podria estar relacionado con dudas sobre la confiabilidad de los instrumentos
digitales para evaluar el aprendizaje lector. Esta percepcion puede asociarse a la
prevalencia de modelos evaluativos tradicionales que aun no han sido suficientemente
articulados con propuestas tecnopedagdgicas. La resistencia observada puede estar
vinculada a la escasa formacion en evaluacion digital o a restricciones en el acceso a
ambientes virtuales seguros, sobre todo en areas rurales donde las condiciones técnicas

pueden ser precarias.
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Asi, el 10 % de docentes que expresaron un total desacuerdo pone de relieve la

existencia de posturas criticas frente a la pertinencia de evaluar mediante medios

digitales. Esta posicion evidencia una brecha que debe ser abordada desde lo pedagogico

mediante estrategias de formacion docente continua y acompafiamiento en la

implementacion de modelos como el tecno-etno-pedagdgico. Dicho modelo propone una

integracion contextualizada de la tecnologia, articulada con las practicas culturales y

comunitarias, con el fin de transformar las practicas evaluativas en espacios mas

inclusivos, dindmicos y culturalmente pertinentes.

Figura 22.
Pregunta 18.

18. Consideras que es mas beneficioso utilizar recursos digitales como complemento a la lectura

tradicional o como herramienta principal para el aprendizaje de la comprensién lectora:
10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

Del anélisis de los resultados, se evidencia que el 40 % de los docentes

encuestados rechazan la idea de emplear recursos digitales como principal herramienta

para la comprension lectora. Esta tendencia indica un valor continuo por la lectura

tradicional, considerada esencial en el proceso de formacion lectora. Esta postura puede

estar asociada a practicas pedagogicas arraigadas que priorizan el contacto fisico con el

texto, asi como a la percepcion de que la lectura tradicional conserva un caracter

formativo insustituible.
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De manera mas marcada, el 30 % de los docentes expresa un total desacuerdo
con la propuesta de priorizar lo digital, lo que refuerza la hipdtesis de una resistencia
significativa frente a la digitalizacion del proceso lector. Esta resistencia podria derivar
de preocupaciones metodoldgicas, pedagogicas o incluso culturales, al considerar que
los recursos tecnoldgicos no garantizan, por si solos, una comprension de los textos. La
postura refleja también la necesidad de fortalecer el componente etno del modelo
tecno-etno-pedagogico, que reconoce y valora las practicas lectoras propias de cada

contexto y cultura educativa.

En contraste, el 30 % restante de los docentes manifiesta acuerdo o total acuerdo
con el uso de recursos digitales como herramienta principal, lo que revela una apertura
hacia modelos pedagogicos mas hibridos y tecnoldégicamente mediados. Esta vision
permite considerar la tecnologia no como un reemplazo, sino como una ampliacion de
las practicas pedagogicas existentes. La diversidad de opiniones destaca la necesidad de
implementar propuestas como el modelo tecno-etno-pedagogico, que integre la
tecnologia desde una perspectiva culturalmente situada, favoreciendo rutas formativas
que respeten las trayectorias lectoras tradicionales, pero que también promuevan la

innovacion y el acceso a nuevas formas de aprendizaje.

Figura 23.
Pregunta 19.

19. Fomentas la motivacion de tus estudiantes para participar activamente en el aprendizaje de la

comprension lectora a través de recursos digitales
10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

A
Y
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Fuente: Elaboracion propia

Los resultados correspondientes a la pregunta 19 evidencian que el 60 % de los
docentes encuestados manifiestan su desacuerdo con la afirmacion relacionada con el
fomento de la motivacion estudiantil para participar activamente en el aprendizaje de la
lectura comprensiva a través de herramientas digitales. Este hallazgo destaca un
importante reto educativo en la aplicacion de estrategias digitales efectivas en el
contexto educativo de la IE Totarco Dinde, ubicada en el municipio de Coyaima. La
tendencia observada puede estar relacionada con la dificultad para integrar herramientas

tecnoldgicas de manera articulada con la propuesta didactica.

El desacuerdo mayoritario sugiere posibles limitaciones en el ajuste de las
estrategias digitales a las necesidades e intereses del estudiantado, lo cual impacta
negativamente en su motivacion y participacion. Este fendmeno podria deberse tanto a
carencias en la formacion docente en el ambito de las tecnologias aplicadas a la
educacion, como a la disponibilidad restringida de recursos tecnoldgicos en contextos
rurales. La ausencia de condiciones adecuadas para el uso eficiente de recursos digitales
puede limitar la implementacion de practicas educativas innovadoras enfocadas en el

fomento de la comprension lectora.

Para abordar esta situacion, se propone fortalecer la capacitacion continua del
profesorado en el desarrollo e implementacion de estrategias tecno-etno-pedagogicas
que potencien el compromiso activo de los estudiantes. De igual manera, resulta
pertinente explorar metodologias contextualizadas que articulen la tecnologia con los
saberes locales y las particularidades culturales del territorio, promoviendo asi entornos
de aprendizaje significativos que reconozcan la diversidad y estimulen el interés lector

en escenarios rurales como el de la IE Totarco Dinde.

Figura 24.
Pregunta 20.
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20. Has identificado desafios especificos al ensefiar comprension lectora con tecnologia:
10 respuestas

@ A. Totalmente de acuerdo
@ B. De acuerdo
C. En desacuerdo
@ D. Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

En relacion con la pregunta 20, se identifico que el 60 % de los docentes
encuestados manifestaron estar de acuerdo o totalmente de acuerdo en haber enfrentado
desafios especificos al emplear tecnologia para ensefiar comprension lectora. Este
resultado refleja un reconocimiento generalizado por parte del cuerpo docente sobre la
relevancia de la integracion tecnoldgica como herramienta didactica, asi como las
dificultades inherentes a su implementacion en contextos rurales como el de la IE

Totarco Dinde.

Identificar estos desafios es fundamental para mejorar la efectividad educativa en
el uso de recursos digitales para la comprension lectora. Este diagnostico permite
estructurar rutas formativas especificas que aborden dichas problematicas de manera
proactiva. En este sentido, se destaca la importancia del acompafiamiento institucional y
del disefio de programas de cualificacion docente que proporcionen herramientas
metodoldgicas pertinentes para el uso pedagdgico de la tecnologia en el aula, desde una

perspectiva contextualizada.

Asimismo, el reconocimiento de estas dificultades abre la posibilidad de
fomentar procesos de investigacion colaborativa y comunidades de practica entre
docentes, con el objetivo de intercambiar experiencias, estrategias exitosas y soluciones
innovadoras. Estas dindmicas pueden generar transformaciones significativas en los

enfoques pedagdgicos, contribuyendo no solo en la formacién docente, sino también en
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la mejora del aprendizaje estudiantil, al fortalecer el modelo tecno-etno-pedagdgico

como opcidn integral para impulsar la comprension lectora en territorios ancestrales.
3.6. Analisis de los Resultados en los datos obtenidos.

Una vez recolectada dicha informacion, se procedio a clasificar para su
respectivo andlisis e interpretacion utilizando para ello, representaciones estadisticas que
permiten una interpretacion de los hallazgos. A continuacion, se presentan los
resultados, el analisis y la discusion de la encuesta a estudiantes, la cual se aplico a 20

alumnos de grado noveno de la I.E. Totarco Dinde:

Tabla 4.

Edad de los estudiantes

Edad (afios) Frecuencia Porcentaje (%)
13 4 20.0
14 9 45.0
15 3 15.0
16 2 10.0
17 2 10.0
Figura 25.

Edad de los estudiantes
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Fuente: Elaboracion propia

La distribucién de edades de los 20 estudiantes de grado noveno de la IE Totarco
Dinde, municipio de Coyaima (Tolima), revela una predominancia de estudiantes de 14
afios, representando el 45% de la muestra. Este dato es coherente con la edad esperada
para estudiantes de este nivel educativo en Colombia, sugiriendo una homogeneidad en
términos de desarrollo cognitivo y social. Esta homogeneidad podria facilitar la
aplicacion consistente de enfoques educativos con TIC, dado que la mayoria de los
alumnos estan en una fase de desarrollo comparable, lo que podria simplificar la

adaptacion de nuevas metodologias de ensefianza.

A pesar de esta concentracion en los 14 afos, la encuesta muestra una diversidad
significativa en la distribucion de edades, con estudiantes de 13 afos (20%), 15 afios
(15%), 16 anos (10%) y 17 afios (10%). Esta variedad puede representar tanto desafios
como oportunidades para los docentes. Los diferentes grupos de edad pueden tener
niveles variados de madurez, habilidades tecnoldgicas y estilos de aprendizaje, lo cual
requiere un enfoque pedagogico flexible. La literatura sugiere que esta variabilidad
demanda estrategias de ensefnanza diferenciadas que puedan atender las necesidades y

capacidades individuales de cada estudiante (Vygotsky, 1979).

La presencia de esta diversidad etaria subraya la importancia de adoptar

tecnologias digitales en la estrategia pedagdgica. Las TIC permiten personalizar el
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aprendizaje, facilitando a los docentes disefar trayectorias educativas que se adapten al
ritmo y nivel de cada alumno. Esta capacidad de personalizacion es crucial para atender
eficazmente a la variedad de edades y niveles de desarrollo presentes en el aula,
garantizando que todos los alumnos tengan acceso equitativo a beneficios. Por lo tanto,
la creacion de un entorno virtual educativo no solo favorece la comprension lectora, sino
que también se ajusta a las distintas necesidades de los alumnos, potenciando el efecto

educativo en contextos rurales (Tondeur et al., 2017).

Tabla 5.

Género
Género Frecuencia Porcentaje (%)
Femenino (F) 11 55.0
Masculino (M) 9 45.0

Figura 26.

Género de los estudiantes

B Famening [F)
W Masculing (M)
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Fuente: Elaboracion propia

La distribucion de género de los 20 estudiantes de grado noveno de la IE Totarco
Dinde, municipio de Coyaima (Tolima), muestra una ligera mayoria de participantes
femeninas. Segln los datos, el 55% de los estudiantes son mujeres, mientras que el 45%
son hombres. Este analisis es parte de una encuesta que forma parte de la investigacion
doctoral titulado “Impacto de una estrategia educativa mediada por un entorno virtual en

la mejora de la comprension lectora en areas rurales”.

La predominancia de mujeres entre los participantes (55%) puede influir
notablemente en la aplicacion de estrategias pedagdgicas. Investigaciones han
evidenciado que las mujeres, en promedio, tienden a mostrar una mayor disposicion y
rendimiento en tareas relacionadas con la comprension lectora en comparacion con los
hombres (OECD, 2019). Este predominio femenino puede ser un factor positivo en el
contexto de esta investigacion, ya que podria facilitar la aceptacion y efectividad de las

estrategias de aprendizaje con TIC, enfocadas en la comprension de lectura.

A pesar de la ligera mayoria femenina, la distribucion de género es relativamente
equilibrada, con un 45% de participantes masculinos. Este equilibrio es crucial para la
dindmica de grupo en un entorno de aprendizaje colaborativo, donde la diversidad de
género puede enriquecer las discusiones y fomentar un intercambio mas amplio de
perspectivas. La literatura sugiere que los entornos de aprendizaje mixtos, donde existe
un equilibrio de género, pueden promover una mayor equidad y colaboracion,
mejorando asi la experiencia educativa para todos los estudiantes (Martinez y Esquivel,

2017).

La estrategia pedagodgica en un entorno virtual debe considerar las diferencias y
similitudes de género. Es importante disefar actividades y recursos que sean inclusivos y
atractivos para ambos géneros. Por ejemplo, las tecnologias digitales pueden ofrecer
recursos personalizados que se adapten a las preferencias y necesidades individuales de
los estudiantes, independientemente de su género. Esto no solo asegura una mayor
igualdad en el acceso a la educacion, y ademas puede potenciar el efecto positivo de las

técnicas de comprension lectora en un contexto rural (Jiménez y O’Shanahan, 2008).
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Tabla 6.
Grupo
Grupo Frecuencia Porcentaje (%)
Noveno A 6 30.0
Noveno B 6 30.0
Noveno C 8 40.0
Figura 27.

Grupo al que pertenece

Fuente: Elaboracion propia

Actualmente, en la Institucion Educativa Totarco dinde, existen tres grupos de

M Noveno &
M Noveno B
B MNoveno C

grado noveno, identificados como Noveno A-B y C. De los cuales, como estrategia para



aplicar una politica diversa e inclusiva se optd, por tomar una representacion

significativa de cada grupo.

Tabla 7.

Promedio de calificacion en el area de legua castellana

118

Calificacion Frecuencia Porcentaje (%)
5.5 1 5.0

6 2 10.0

7 6 30.0

7.5 1 5.0

8 9 45.0

8.5 1 5.0

Fuente: Elaboracion propia

Figura 28.

Promedio de calificacion en el area de legua castellana
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El andlisis de las calificaciones obtenidas en el 4rea de lengua castellana por los

Fuente: Elaboracion propia

estudiantes de grado noveno de la IE Totarco Dinde revela una tendencia predominante
hacia el rendimiento alto, con el 85% de las calificaciones situadas entre 7 y 8.5. Esta
concentracion de calificaciones altas indica que la mayoria de los estudiantes tiene un

buen dominio de los contenidos de lengua castellana.

Sin embargo, también se observa un pequefio porcentaje de estudiantes que
presentan calificaciones mas bajas, especificamente aquellos que obtuvieron 5.5y 6,
representando el 5% y el 10% respectivamente. Estos estudiantes pueden encontrarse
enfrentando dificultades que requieren atencion adicional. Es fundamental que la
estrategia pedagdgica implementada, en este caso, el uso de un ambiente virtual de
aprendizaje no solo mantenga y potencie el rendimiento de los estudiantes que ya
muestran buenos resultados, sino que también proporciona soporte especifico y recursos
adaptados para aquellos que estan rezagados. En tanto, intervenciones personalizadas y
el uso de tecnologias educativas pueden apoyar a estos alumnos en su comprension
mediante el seguimiento constante del progreso y modificando las estrategias segun sus
necesidades, garantizando que todos, sin importar su nivel inicial, reciban el apoyo

necesario para alcanzar su maximo potencial.

Tabla 8.
Pregunta 5
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Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)
1 7 35.0
2 5 25.0
3 8 40.0

Figura 29.

Pregunta 5

r .l-- .
M A Muy desafiante
-Iﬂ!i:_ .E maderadamente
J desafiante

B, Poco desafianie

Fuente: Elaboracion propia

El estudio de los datos recogidos de la encuesta realizada a 20 alumnos de
noveno grado de la IE Totarco Dinde del municipio de Coyaima (Tolima) revela que la
comprension lectora es percibida como un desafio en distintos grados por los
estudiantes. Un significativo 40% considera que la comprension lectora es "muy
desafiante", lo que indica que cerca del 50% de los estudiantes tiene grandes problemas
en este sentido. Este descubrimiento enfatiza la urgente necesidad de aplicar estrategias
educativas efectivas que enfrenten estas problematicas, particularmente en un entorno

rural donde los recursos educativos pueden ser limitados.
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Un 25% de los estudiantes encuentra la comprension lectora "moderadamente
desafiante", indicando que mientras estos estudiantes no enfrentan los mayores niveles
de dificultad, todavia hay un reconocimiento de la necesidad de apoyo adicional. Este
grupo podria beneficiarse de actividades y recursos educativos que fortalezcan sus
habilidades lectoras y los ayuden a superar las barreras que enfrentan. Es decir, el 35%
de los estudiantes considera que la comprension lectora es "poco desafiante". Este grupo
parece tener un buen dominio de sus habilidades lectoras, lo cual es un aspecto positivo

que se debe mantener.

La diversidad en las percepciones sobre el desafio que representa la comprension
lectora subraya la relevancia de aplicar un método diferenciado en la utilizacion de
herramientas y recursos digitales. La tesis doctoral sobre el impacto de una estrategia
educativa en un entorno virtual de aprendizaje para el mejoramiento en el proceso de
comprension lectora en un contexto rural" puede ofrecer soluciones personalizadas que
se ajustan a las exigencias particulares de cada grupo de alumnos. Formar a los alumnos
en el manejo de estas herramientas digitales y garantizar que sean accesibles y efectivas

sera crucial.

Tabla 9.
Pregunta 6.
Familiaridad (Nivel) Frecuencia Porcentaje (%)
1 (bajo) 7 35.0
2 (Medianamente alto) 5 25.0
3 (alto) 7 35.0

4 (muy alto) 1 5.0
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Figura 30.
Pregunta 6

5%
M cpeoiones
WA Bajo
B. Meidanamento alto
BC. Alto
acan D, Muy Alto

Fuente: Elaboracion propia

El grafico muestra una importante polarizacion en el uso de herramientas
digitales para la comprension de textos. El 35% de los alumnos considera su
familiaridad como "baja", mientras que otro 35% la clasifica como "alta". Esta
distribucion equilibrada entre los extremos indica que una porcion considerable de los
alumnos se siente a gusto al utilizar tecnologias educativas, otra porcion igualmente
grande enfrenta dificultades. Este desequilibrio indica una necesidad urgente de
implementar programas de formacion y apoyo técnico para asegurar que todos los

estudiantes puedan beneficiarse plenamente de las herramientas digitales disponibles.

Ademas, el 25% de los estudiantes que reportan una familiaridad "medianamente
alta" con las herramientas digitales representan un grupo que estd en una posicion
intermedia en cuanto a su conocimiento y uso de tecnologias educativas. Este grupo
podria beneficiarse significativamente de una capacitacion adicional para alcanzar un
nivel de familiaridad alto. Al enfocarse en estos estudiantes, se puede incrementar

rapidamente la proporcion de estudiantes con un buen dominio de los recursos digitales,
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elevando asi el nivel general de competencia tecnoldgica en el aula. Esto, a su vez,
podria facilitar una adopcidn mas efectiva de estrategias pedagdgicas mediadas por

ambientes virtuales de aprendizaje.

Por otro lado, solo un 5% de los estudiantes reporta una familiaridad "muy alta"
con las herramientas y recursos digitales. Este dato sugiere que hay muy pocos
estudiantes que se sienten completamente comodos y competentes con el uso de
tecnologias educativas. Aumentar este porcentaje deberia ser un objetivo clave, ya que
tener estudiantes altamente familiarizados con las herramientas digitales puede generar
beneficios en términos de liderazgo tecnologico y apoyo entre pares dentro del grupo de
estudiantes. La creacion de un entorno virtual de ensefianza, como se propone en la
investigacion doctoral, debe incluir componentes de formacioén en competencias
digitales para maximizar su impacto en la mejora de la comprension lectora y asegurar

una participacion equitativa y efectiva de todos los estudiantes.

Tabla 10.
Pregunta 7.
Comprension Lectora (Nivel) Frecuencia Porcentaje (%)
2 (Medianamente alto) 4 20.0
3 (alto) 16 80.0
1 (bajo) 0 0.0

4 (muy alto) 0 0.0
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Figura 31.
Pregunta 7

B2 (Medianamenta alta]
W3 (alto]

1 (bajo)
B2 (muy ale]

En esta pregunta se revela una autoevaluacion positiva en cuanto a la
comprension lectora en procesos de formacion mediados por TIC. La mayoria de los
estudiantes (80%) calificaron su grado de comprension lectora como "alto", lo que
indica una confianza considerable en sus habilidades para utilizar herramientas digitales
en el aprendizaje. Este hallazgo es positivo, pues indica que estos alumnos se adaptan
bien a la incorporacion de tecnologias educativas, lo que es fundamental para aplicar

estrategias pedagdgicas en un entorno virtual de aprendizaje.

Por otro lado, un 20% de los estudiantes se calificé con un nivel "medianamente
alto", mostrando que, aunque tienen una competencia considerable, aun hay areas donde
pueden mejorar. Este grupo de estudiantes podria beneficiarse de un apoyo adicional y
especifico para fortalecer sus habilidades y alcanzar el nivel de confianza y competencia
de sus compafieros que se autoevaluaron como "altos". Las estrategias de refuerzo y
programas de formacion adicionales pueden ser eficaces en asistir a estos alumnos a
potenciar sus habilidades en el manejo de herramientas digitales para la comprension

lectora.
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La ausencia de evaluaciones "muy altas" y "bajas" es notable. No hay estudiantes
que se consideren completamente dominando el uso de TIC para la comprension lectora,
lo que sugiere que, aunque hay confianza, también hay margen para el
perfeccionamiento. Asimismo, la falta de autoevaluaciones "bajas" sefiala que todos los
alumnos poseen al menos un nivel basico de habilidad en esta area, lo cual es
favorable. Estos resultados enfatizan la necesidad de seguir mejorando las habilidades
digitales de los alumnos, aprovechando su disposicion y confianza actuales para

asegurar una exitosa implementacion de las TIC en la comprension lectora.

Tabla 11.
Pregunta 8.
Grado de Probabilidad (Nivel) Frecuencia Porcentaje (%)
2 (Poco probable) 6 30.0
3 (Altamente probable) 9 45.0
4 (Probable) 5 25.0
1 (Nada probable) 0 0.0
Figura 32.

Pregunta 8§
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Fuente: Elaboracion propia

Como se observa, existen percepciones diversas sobre la adaptabilidad de los
métodos de ensefianza para optimizar la comprension lectora. Un 45% de los estudiantes
considera "altamente probable" que los métodos de ensefnanza puedan adaptarse y
ajustarse eficazmente. Esta percepcion mayoritaria refleja una confianza considerable en
la capacidad de los métodos pedagodgicos para evolucionar y mejorar el impacto del
aprendizaje, lo que es alentador para la implementacion de estrategias pedagogicas
mediadas por TIC. La confianza de estos estudiantes en la flexibilidad de los métodos de
ensefianza actuales es un indicio positivo de la receptividad hacia nuevas iniciativas

educativas.

Sin embargo, un 30% de los estudiantes considera que es "poco probable" que
los métodos de ensenanza puedan adaptarse y ajustarse eficazmente. Este grupo
representa una porcion significativa que muestra escepticismo o incertidumbre respecto
a la efectividad de los cambios pedagogicos propuestos. Las percepciones de estos
estudiantes pueden estar influenciadas por experiencias previas con métodos de
ensefianza que no han logrado ajustarse a sus necesidades de aprendizaje. Abordar estas
preocupaciones es esencial para garantizar que todos los alumnos aprovechen las
innovaciones en las técnicas de ensefianza. La aplicacion de métodos

educativos mediadas por TIC debe incluir mecanismos para demostrar claramente los
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beneficios de estas adaptaciones y como pueden superar las limitaciones percibidas por

estos estudiantes.

La ausencia de respuestas "nada probable" es un aspecto notable y positivo del
analisis. Ninglin estudiante descarta por completo la posibilidad de ajustar y mejorar los
métodos de ensefianza, lo que sugiere una apertura general hacia el cambio y la mejora.
Esta disposicion a aceptar cambios proporciona un terreno fértil para introducir nuevas
estrategias educativas. Al aprovechar la confianza de la mayoria y abordar las
preocupaciones de los mas escépticos, se puede crear un ambiente educativo que no solo
potencie la comprension lectora, sino que también promueva una actitud favorable hacia
el aprendizaje mediado por TIC en un contexto rural. La investigacion doctoral puede
beneficiarse de este contexto optimista y trabajar en estrategias especificas que muestren
resultados tangibles para fortalecer la confianza de todos los estudiantes en la

efectividad de los métodos pedagogicos ajustados.

Tabla 12.
Pregunta 9.
Grado de Probabilidad (Nivel) Frecuencia Porcentaje (%)
2 (Poco probable) 5 25.0
3 (Probable) 9 45.0
4 (Altamente probable) 6 30.0

1 (Nada probable) 0 0.0
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Figura 33.
Pregunta 9

M 2 (Poco probable)
M 3 (Probable)

4 [Altamente probable)
M 1 (Nada probable)

Fuente: Elaboracion propia

Los datos muestran una percepcion mayormente positiva del efecto de los
recursos TIC en la comprension lectora. La gran parte de los alumnos (45%) considera
"probable" que las TIC favorezcan positivamente la comprension lectora, mientras que
un 30% lo considera "altamente probable". Los datos indican que una parte importante
de los estudiantes valora y cree en las posibilidades de las tecnologias digitales para
enriquecer su aprendizaje, lo cual es positivo para aplicar estrategias educativas con TIC

en el contexto educativo rural.

Por otro lado, un 25% de los estudiantes percibe como "poco probable" que las
TIC tengan un impacto positivo en la comprension lectora. Este grupo representa una
minoria que, aunque no descarta completamente los beneficios de las tecnologias,
muestra cierto escepticismo o posiblemente falta de experiencia con estas herramientas.
Este hallazgo subraya la necesidad de abordar las preocupaciones y proporcionar
experiencias positivas y concretas que demuestren como las TIC pueden efectivamente
mejorar la comprension lectora. La exhibicion de casos exitosos y la formacion correcta
en el uso de herramientas digitales pueden ser tacticas eficaces para disminuir el

escepticismo y aumentar la aceptacion.
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La ausencia de respuestas "nada probable" es particularmente notable y positiva,
ya que indica que ninguno de los estudiantes descarta totalmente la posibilidad de que
las TIC puedan favorecer la comprension lectora. Este hallazgo sugiere una apertura
general hacia la incorporacion de tecnologias en la educacion. La disposicion abierta de
los alumnos crea un ambiente propicio para aplicar nuevas técnicas educativas apoyadas
en TIC. Al capitalizar esta apertura y trabajar en la reduccion del escepticismo presente
en una minoria, se puede lograr una adopcion mas amplia y efectiva de las TIC,

mejorando asi los resultados de la comprension lectora en este contexto rural.

En el andlisis se han observado percepciones variadas, pero generalmente
positivas sobre diversos aspectos relacionados mediante la lectura comprensiva y el
empleo de tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC). Los estudiantes
mostraron una valoracion positiva de sus competencias en comprension lectora, con un
80% calificandose en niveles altos. Este optimismo puede ser un reflejo de la
autoconfianza de los estudiantes en su capacidad para entender textos, lo que es crucial

para el aprendizaje autdbnomo y el éxito académico (Jiménez & O’Shanahan, 2008).

La encuesta también explora el conocimiento de los estudiantes sobre
herramientas y recursos digitales. E1 45% de los alumnos report6 un nivel 'alto' de
conocimiento, mientras que el 25% se ubicd en un nivel "medianamente alto". Este
resultado sugiere que, aunque una mayoria significativa estd comoda utilizando
tecnologias digitales, existe un porcentaje considerable de estudiantes que podrian
beneficiarse de una mayor exposicion y formacion en este ambito. Segiin Rodriguez
(2020), los estudiantes actuales, a menudo denominados "nativos digitales", estan
generalmente bien adaptados al uso de tecnologia, pero todavia hay diferencias

individuales en la competencia tecnologica.

La percepcion de la adaptabilidad y ajuste de los métodos de ensefianza para
mejorar la comprension lectora también fue positiva. Un 45% de los estudiantes
considera "altamente probable" que los métodos de ensefianza puedan adaptarse
eficazmente, y un 25% lo considera "probable". Esto refleja una disposicion general a
aceptar cambios y mejoras en las estrategias pedagdgicas, lo cual es esencial para la

implementacion de nuevas metodologias. Estudios como los de Fullan (2001) han
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demostrado la adaptabilidad y flexibilidad de las estrategias educativas son esenciales

para el éxito de las reformas.

En cuanto al impacto de los recursos TIC en la comprension lectora, un 45% de
los estudiantes considerd "probable" que las TIC favorezcan positivamente esta
habilidad, y un 30% lo consideré "altamente probable". Estos hallazgos concuerdan con
estudios anteriores que han mostrado que las TIC pueden enriquecer el entorno de
aprendizaje y proporcionar nuevas oportunidades para la interaccion y el compromiso
con el contenido (Graham, 2004). La integracion efectiva de las TIC puede volver el

aprendizaje mas dindmico y atractivo, lo cual puede potenciar la comprension lectora.

A pesar del optimismo general, un 30% de los estudiantes considerd "poco
probable" que los métodos de ensefianza puedan adaptarse eficazmente, y un 25% pensé
lo mismo sobre el impacto de las TIC. Este escepticismo puede estar relacionado con
experiencias previas negativas o una falta de exposicion adecuada a métodos
pedagogicos innovadores. Es crucial abordar estas percepciones mediante la
demostraciéon de casos exitosos y proporcionando apoyo continuo. Segun Hargreaves
(1994), la resistencia al cambio puede ser mitigada a través de un liderazgo efectivo y la

participacion de los estudiantes en el proceso de reforma.

Como se observa, los resultados de la encuesta indican una percepcion
predominantemente positiva hacia la lectura comprensiva y la aplicacion de TIC en los
alumnos de noveno grado de la IE Totarco Dinde. Sin embargo, también se encontraron
sectores que necesitan mayor atencion, como la capacitacion tecnoldgica y la
modificacion de técnicas de ensefianza. Es recomendable que los educadores
implementen estrategias de formacion continua y proporcionen ejemplos practicos del
impacto positivo de las TIC para reducir el escepticismo y aumentar la aceptacion de
nuevas metodologias. Segiin Salamanca (2017), la difusion de innovaciones educativas
es mas efectiva cuando los beneficios percibidos son claramente comunicados y

demostrados.

Estos hallazgos tienen importantes implicaciones para la investigacion doctoral

"Influencia de la aplicacion una estrategia educativa apoyada por un entorno virtual de
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aprendizaje para mejorar la comprension lectora en un contexto rural". La disposicion
positiva de los alumnos hacia las TIC y la adaptabilidad de los métodos educativos
establece una base firme para la adopcion de la estrategia propuesta. Sin embargo, se
deben considerar las preocupaciones y el escepticismo de una minoria significativa. Es
esencial continuar investigando y ajustando las estrategias pedagdgicas basadas en TIC
para maximizar su efectividad y aceptacion en contextos rurales especificos (Ertmer &

Ottenbreit-Leftwich, 2010).



Tabla 13
Matriz de datos
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Poblacion de estudio: 60

Muestra tomada: 20 (Grupo A: 6 estudiantes,

Grupo B: 6 estudiantes, Grupo C: 8)

RESPUESTAS

Pregunta R R RRRRRRRR R R R R R R R R R R
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Edad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 15 14 14 14 13 13 13 14 16 17
7 4 4 6 4 4 5 4 3

Genero MMFFMFT F MMM F F F F F F F M M M

Grupo ccccccccBB B B B B A A A A A A
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Promedio de
calificacion en el
area de legua

castellana

7

8

5,5

8

7

JEn qué medida
consideras que la
comprension
lectora puede ser
un desafio de su

formacion?

(En qué medida
usted como
estudiantes de
grado noveno de la
L.E. Totarco Dinde
esta familiarizado
con las
herramientas y

recursos digitales

6 6
3 3
3 2

75 8,5
3 1
1 2
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parala
comprension

lectora?

En una escala de 1
a 4 califique su
grado de
comprension
lectora en procesos
de formacion
mediados por la

TIC’s.

,En su concepto,
crees que se
pueden adaptar y
ajustar los
métodos de
ensefianza para
optimizar el
impacto de

aprendizaje de la
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comprension
lectora (estrategia

pedagdgica)?

.Crees que el
apoyo de los
recursos TIC
favorecen

positivamente la

compresion

lectora?

PROMEDIO DE 14

EDAD

GENERO Masculino: 9 Femenino: 11
GRUPO Grado Noveno (grupo A, By C)
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PROMEDIO DE (1-5,9 Bajo, 6-6,9 Basico, 7-8,9 Alto, 9-10 Superior) PROMEDIO: 7,3
NOTAS

Fuente: Elaboracion propia
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3.7. Redaccion de Resultados y Discusion.

A partir del analisis realizado, se evidencia una diversidad de percepciones entre
los docentes encuestados respecto a la capacitacion formal recibida en competencias
digitales aplicadas a la ensefianza. Esta disparidad refleja la heterogeneidad de
experiencias formativas en torno al uso pedagdgico de tecnologias, especialmente en
contextos rurales con arraigo cultural como el de la comunidad indigena Totarco Dinde.
En concordancia con Pérez et al. (2020), la capacitacion en habilidades digitales es
fundamental para favorecer el uso efectivo de las TIC en la educacion intercultural,
donde la tecnologia debe responder no solo a criterios técnicos, sino también a referentes

culturales y territoriales.

Los datos también revelan discrepancias en cuanto al acceso a recursos
tecnolodgicos suficientes para implementar experiencias de aprendizaje significativo.
Mientras algunos docentes reportan carencias, otros expresan conformidad con la
infraestructura disponible. Esta situacion puede deberse a limitaciones presupuestales,
inequidades en la distribucion de dispositivos, o dificultades en la conectividad en zonas
rurales. Segiin Ertmer y Ottenbreit-Leftwich (2013), garantizar una dotacion tecnoldgica
adecuada es condicion necesaria para la integracion efectiva de las TIC en la ensefianza,
especialmente cuando se proyecta un modelo pedagogico que articula la tecnologia con

el contexto cultural de los estudiantes.

En términos de la disposicion hacia la incorporacion de TIC en el aula, los
resultados muestran un alto grado de acuerdo entre los docentes en cuanto a su potencial
para enriquecer los contenidos educativos. Este hallazgo se alinea con los postulados del
modelo tecno-etno-pedagdgico, que fomenta el uso de herramientas digitales como
formas de contextualizar el aprendizaje y conectar los saberes escolares con los saberes
propios. Voogt y Roblin (2012) argumentan que las TIC facilitan la personalizacion, la
colaboracion y la motivacion del estudiantado, aspectos fundamentales cuando se trata
de vincular la lectura con experiencias culturales y comunitarias. No obstante, persiste
una baja implementacién de Ambientes Virtuales de Aprendizaje (AVA), lo que puede
explicarse por barreras técnicas, dificultades en la formacion docente o condiciones

estructurales del entorno rural (Anderson & Dron, 2011).
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También se observa que las percepciones sobre el disefo las propuestas
educativas que integran bien la tecnologia son variadas. Esta circunstancia revela la
urgencia de mejorar las habilidades de los docentes en el disefio de experiencias de
aprendizaje significativas y culturalmente pertinentes. Mishra y Koehler (2006)
subrayan que la incorporacion efectiva de la tecnologia requiere una conexion adecuada
entre el contenido, la pedagogia y la tecnologia, lo cual es crucial en contextos donde los
factores etnoculturales influyen significativamente en el significado real. La variabilidad
en la aplicacion de estrategias también sugiere desigualdades en la formacion
metodoldgica y en el acompafiamiento pedagogico ofrecido por las instituciones, aspecto
ya advertido por Tondeur et al. (2017), quienes resaltan la necesidad de capacitar a los

docentes en el disefio instruccional inclusivo.

Asi, se evidencia una percepcion generalizada de que las propuestas pedagdgicas
digitales ain no contribuyen plenamente a la personalizacion del aprendizaje. Esta
brecha revela la urgencia de disefiar rutas pedagogicas que reconozcan la diversidad
cognitiva, cultural y territorial de los estudiantes. En este sentido, el modelo
tecno-etno-pedagodgico plantea la personalizacidon como un proceso que articula lo
tecnoldgico con lo ancestral, honrando los ritmos, conocimientos y maneras de aprender
de los estudiantes indigenas. Hattie y Yates (2014) indican que personalizar las
experiencias educativas aumenta el compromiso como el rendimiento académico,
elementos fundamentales para alcanzar una comprension lectora en contextos educativos

culturalmente diversos.
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Capitulo IV: PROPUESTA DE TRANSFORMACION

Como resultado del analisis de los datos empiricos y del contraste con los
referentes teodricos, se identifico una necesidad apremiante de transformar las estrategias
educativas en la lengua, particularmente en contextos de pueblos indigenas. Esta
transformacion no solo aborda la necesidad de elevar los niveles de comprension lectora,
sino que propone una reconfiguracion del proceso educativo desde una mirada
tecnoetnopedagogica, que valore las particularidades culturales, lingiiisticas y
tecnologicas de los estudiantes. Se expone a continuacion una propuesta de
transformacion que pretende generar un impacto auténtico en el aula y ayudar como

modelo replicable en contextos similares.
4.1. Fundamentacion de la Propuesta de Transformacion.

La propuesta de cambio que se ofrece se basa en la necesidad de redefinir el
enfoque pedagogico de la comprension lectora en comunidades indigenas, superando
modelos tradicionales que no responden a las particularidades culturales, lingiiisticas y
tecnologicas del contexto. Para ello, se parte del sustento teérico ofrecido por la
pedagogia critica de Freire (1970), quien concibe la lectura como un acto de liberacion
que debe partir del mundo vivido del educando, asi como de la teoria de la educacion
situada (Antolinez y Arce, 2019), que establece que el conocimiento cobra sentido
cuando se articula con las practicas y saberes sociales. Sin embargo, el analisis de los
resultados permiti6 identificar limitaciones en estos enfoques al no incorporar, de forma
explicita, la dimension tecnoldgica en el escenario intercultural, lo que justifica una

reformulacion conceptual desde una mirada tecnoetnopedagogica.

A partir de este analisis, se propone sustituir el abordaje tradicional de la
ensefanza de la lectura, basado en modelos muy cerrados y sin contexto, por un modelo
en el que se dialogue y sea multimodal para incorporar el uso de tecnologias accesibles
dentro de una logica cultural. Esta nueva representacion didactica se deriva directamente
del trabajo de campo y constituye una contribucion teorica al integrar el concepto de

produccion de significados auténticos con estrategias pedagogicas que reconocen la
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cosmovision indigena. En esa linea se plantea asi una ampliacion del paradigma de la
comprension lectora, al incluir como variable fundamental la mediacion cultural digital,
permitiendo transformar la teoria existente y generar un marco metodoldgico coherente

con la realidad de los estudiantes.

Este aporte tedrico se expresa en la construccion de una categoria emergente que
redefine la comprension lectora como un proceso de didlogo intercultural mediado
tecnologicamente, en el que los estudiantes no solo decodifican textos, sino que
reconstruyen sentidos a partir de su experiencia identitario, lo cual requiere nuevas
relaciones entre lenguaje, tecnologia y cultura, que no estaban suficientemente
articuladas en los marcos teéricos anteriores. Por lo que la propuesta de transformacion,
por tanto, se convierte en un dispositivo epistemologico que tensiona las nociones
tradicionales de alfabetizacion, al plantear un enfoque integral y situado que articula lo

académico, lo comunitario y lo digital.

En consecuencia, la fundamentacion de este modelo es alineado con el objetivo
principal del estudio, enfocado en producir una respuesta educativa transformadora en
contextos indigenas. Asimismo, se sostiene en los resultados obtenidos en el trabajo
empirico, donde se evidencio la separacion entre los materiales educativos y las
realidades culturales de los alumnos, y en los contextos que fundamentaron el estudio,
los cuales han sido enriquecidos con nuevos enfoques y categorias que representan un
aporte original al campo de la didéctica intercultural con mediacion tecnologica,
contribucion que permite no solo comprender el problema, sino trazar una ruta de accion

coherente hacia su solucion
4.2. Estructura de la Propuesta de Transformacion.

La propuesta de cambio se organiza en torno a un objetivo general que busca
crear e implementar una secuencia didéctica tecnoetnopedagogica para mejorar la
comprension lectora en alumnos de secundaria pertenecientes a una comunidad
indigena, a través de la produccion de significados auténticos mediados por tecnologias
accesibles y culturalmente pertinentes. A este se articulan tres objetivos especificos: 1)

Integrar referentes culturales propios de la comunidad indigena en las practicas de
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lectura escolar, 2) Incorporar tecnologias digitales contextualizadas para mediar la
produccion y comprension de textos, y 3) Fortalecer competencias de pensamiento
critico y reflexivo mediante estrategias pedagogicas situadas en el entorno sociocultural
de los estudiantes. Estos objetivos nos dan el marco de accion y direccion para la
ejecucion coherente de la propuesta en relacion directa con el objetivo general de la

investigacion doctoral.

El aparato teorico-conceptual que sustenta esta propuesta esta conformado por
tres ejes interrelacionados: la comprension lectora desde un enfoque sociocultural (Gee,
2004), la educacion intercultural (Walsh, 2005), y la mediacién tecnoldgica con sentido
pedagogico (Area Moreira, 2010). A estos se suma el componente metodoldgico de la
etnopedagogia (Zambrano, 2012), que permite contextualizar la ensefianza y el
aprendizaje desde los saberes ancestrales, cuerpo referencial que no solo legitima el
marco de intervencion, sino que permite reconfigurar las nociones tradicionales de
lectura al integrarlas con el territorio simbolico de la comunidad indigena y su oralidad
significativa. Asi, el aparato conceptual de la propuesta no es solo una extension del
marco tedrico de la investigacion, sino una resignificacion construida desde las nuevas

comprensiones emergentes en el proceso investigativo.

La dimensién operativa de la propuesta estd organizada en cuatro fases
interdependientes: diagnostico colaborativo, disefio adaptado, implementacion
educativa, y evaluacion participativa. En la primera fase se realiza un reconocimiento de
saberes y practicas lectoras de la comunidad. En la segunda, se disefia la secuencia
didactica con base en los resultados del diagnostico, integrando contenidos culturales,
recursos digitales y objetivos de aprendizaje. La tercera fase corresponde a la puesta en
marcha de la propuesta en el aula, a través de actividades que combinan lectura de textos
propios y académicos, produccion de relatos digitales y talleres de reflexion. De esta
forma, la cuarta fase contempla la evaluacion del proceso mediante instrumentos
cualitativos como entrevistas, diarios de campo y rubricas construidas con los

estudiantes, en coherencia con un enfoque de investigacion accion participativa.

En conjunto, esta estructura responde integralmente a las necesidades del

diagnéstico inicial, mostrando una ruptura con modelos didacticos homogéneos y
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promoviendo una pedagogia que valora la diversidad cultural y lingiiistica como fuente
de conocimiento y desarrollo. La secuencia de fases y actividades no solo garantiza la
aplicabilidad de la propuesta, sino que representa un modelo replicable y adaptable a
otros contextos indigenas o rurales con caracteristicas similares. En este sentido, la
propuesta no se limita a ser una intervencion técnica, sino que se erige como un
dispositivo transformador del enfoque educativo tradicional hacia un horizonte de

inclusion, justicia epistémica y apropiacion tecnoldgica con sentido.
4.3. Valoracion/ Evaluacion / Validacion de la Propuesta de Transformacion.

La valoracion de la propuesta de transformacion se basa en indicadores
cualitativos y criterios especificos relacionados con los objetivos establecidos en esta
investigacion doctoral. Entre estos se destacan los siguientes: la integracion efectiva de
referentes culturales indigenas en las practicas lectoras, la aplicacion adecuada de
recursos digitales en la ensefianza, y el fomento de habilidades de lectura enfocadas en la
construccion de significados auténticos. Cabe sefialar que estos indicadores se
operacionalizan mediante instrumentos como rubricas participativas, listas de cotejo,
registros etnograficos y entrevistas semiestructuradas, aplicados en cada una de las fases
de la propuesta. La validacion de los productos se articula a través del seguimiento al
impacto de las actividades en el pensamiento critico, la participacion de los estudiantes y

el reconocimiento del contexto cultural en los textos producidos.

En cuanto a los recursos necesarios, se contemplan herramientas tecnoldgicas de
bajo costo y facil acceso (teléfonos moviles, tabletas, acceso parcial a internet), asi como
la adecuacion de espacios pedagogicos abiertos al didlogo intercultural. También se
cuenta con la colaboracién de lideres comunitarios y docentes bilingiies, quienes actiian
como mediadores culturales. La planificacion de las fases, actividades y tareas se alinea
utilizando los recursos en la escuela rural, asegurando la viabilidad de su ejecucion. La
congruencia entre los objetivos, las actividades educativas y los estdndares de
evaluacion asegura una ejecucion practica y ajustada a las condiciones territoriales del

contexto seleccionado.
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En la siguiente tabla se presentan los criterios que se tuvieron en cuenta para la

validacion y evaluacion.



Tabla 14.

Criterios de validacion y evaluacion
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Criterio Descripcion Indicadores Instrumentos / Recursos

Pertinencia La propuesta responde a las necesidades - Inclusion de saberes - Diagnodstico
reales del contexto educativo indigena y a culturales- Relevancia de los participativo- Entrevistas
la problematica de la comprension contenidos propuestos a docentes y comunidad
lectora.

Validez Cumple con su funcion pedagdgica al - Mejora en habilidades - Rubricas de evaluacion-
mejorar los niveles de comprension lectoras- Produccion de textos  Andlisis de portafolios de
lectora desde un enfoque cultural y significativos textos
contextual.

Factibilidad Es viable de implementar con los - Uso de recursos accesibles- - Recursos tecnologicos

recursos humanos, técnicos y
pedagdgicos existentes en el entorno

educativo indigena.

Participacion docente y

comunitaria

disponibles- Cronograma

de implementacion
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Criterio Descripcion Indicadores Instrumentos / Recursos

Aplicabilidad Puede ser aplicada por otros docentes en - Transferencia metodologica- - Guia metodologica-
contextos similares (rurales e indigenas), Retroalimentacion positiva de  Encuestas de satisfaccion
con adaptaciones minimas. actores educativos

Generalizacion  Puede ser extendida a otras instituciones - Posibilidad de adaptacion- - Documentacién de la
con caracteristicas socioculturales Sistematizacion de propuesta- Talleres de
semejantes. experiencias réplica

Novedad y Introduce un enfoque - Articulacion entre TIC y - Producciones textuales

originalidad tecnoetnopedagogico innovador que cultura- Uso de lenguajes de estudiantes-

articula lo digital con los saberes

ancestrales en la comprension lectora.

multimodales y narrativas

propias

Observaciones en el aula
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Como se observa en la tabla 14, la propuesta cumple con los criterios de
pertinencia, validez, factibilidad, aplicabilidad y generalizacion, en tanto resulta
pertinente porque responde a una necesidad critica, la cual es la baja comprension
lectora en comunidades indigenas marginadas por enfoques pedagogicos
descontextualizados. Es valida porque permite lograr transformaciones cognitivas y
actitudinales en los estudiantes, alineadas con los propdsitos de la educacion
intercultural. Es factible porque se sustenta en recursos disponibles y en la participacion
de la comunidad. Es aplicable a contextos similares en zonas rurales o indigenas de
América Latina. Ademas, es novedosa por su integracion del enfoque
tecnoetnopedagogico, que articula tecnologias digitales con practicas culturales propias,

en un disefo flexible, colaborativo y transformador.

Es importante destacar que la propuesta muestra un cambio significativo en el
estado del problema estudiado, ya que la comprension lectora en los alumnos deja de ser
una practica mecanica y sin contexto para transformarse en una experiencia relevante,
asentada en sus saberes, lenguas y realidades. Asi mismo, el uso de tecnologias
adaptadas y el reconocimiento del universo simbdlico indigena propician una
participacion de los estudiantes en la lectura y produccion de textos. En consecuencia, se
demuestra que la propuesta no solo transforma la practica pedagdgica, sino que
resignifica la lectura como herramienta de afirmacion cultural, expresion identitaria y
emancipacion educativa. Dado lo anterior, en el Anexo B se expone el modelo tedrico

tecno-etno-pedagogico.
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CONCLUSIONES

Este estudio doctoral se realizo con el objetivo de crear e implementar un modelo
tecnoetnopedagogico, dirigido a mejorar la comprension lectora en alumnos de noveno
grado pertenecientes a una comunidad indigena. Para ello, se adoptoé un enfoque mixto
con fundamento en referentes tedricos de la pedagogia critica (Freire, 1970), la
educacion situada (Brown et al., 1989), la comprension lectora sociocultural (Gee,
2004), la educacion intercultural (Walsh, 2005), la mediacion tecnologica (Area Moreira,
2010) y la etnopedagogia (Zambrano, 2012), de tal forma que el proceso metodoldgico
incluy6 una fase diagndstica, el uso de métodos cuantitativos y cualitativos, el analisis
de informacion y la creacion de una propuesta educativa adaptada. A continuacion, se
presentan las conclusiones, evaluando el grado de cumplimiento de los objetivos

establecidos y los aportes realizados.

Respecto al primer objetivo especifico, que busca crear una ruta pedagogica para
la comprension lectora basada en la produccion de significados, se logrd establecer un
marco conceptual fundamentado en el enfoque sociocultural de la lectura y la nocion de
significados construidos desde el territorio, de tal manera que los datos permitieron
evidenciar que los estudiantes no se reconocian en los textos escolares ni en las practicas
lectoras impuestas desde modelos tradicionales. Esta desconexion fue abordada
mediante una secuencia didactica que integra referentes culturales, oralidad significativa
y tecnologias accesibles, superando asi los enfoques descontextualizados. Como lo
sostiene Freire (1970), “Ninguno educa a otro, nadie se educa por si mismo, los seres
humanos aprenden mutuamente influenciados por el entorno” (p. 21), lo que orientd la

construccion de actividades lectoras ligadas al universo simbélico de los estudiantes.

Respecto al segundo objetivo, que planteaba la incorporacién de elementos
tecnologicos en la produccion de significados auténticos desde las experiencias lectoras,
los hallazgos mostraron que, aunque la comunidad cuenta con recursos limitados,
existen dispositivos disponibles como teléfonos moviles y conectividad parcial que
pueden ser aprovechados con un enfoque pedagogico claro, lo cual se vio en que los

estudiantes manifestaron un alto nivel de interés y apropiacion cuando se introdujeron



148

recursos como narrativas digitales, produccion de podcasts y lectura de textos
multimedia, una conclusion que coincide con Area Moreira (2010), quien afirma que la
mediacion tecnologica no debe limitarse a la instrumentalizacion, sino que debe
configurarse como puente para acceder al conocimiento, estimular la creatividad y

fortalecer el pensamiento critico.

El tercer objetivo especifico, centrado en elevar los indices de calidad lectora
mediante un modelo tecnoetnopedagdgico, se cumplié de manera parcial y significativa
ya que, si bien no se establecié una mejora en los resultados académicos, si se
identificaron avances en la capacidad de los estudiantes para comprender textos desde su
propia perspectiva, establecer conexiones con su realidad y expresar ideas de forma
critica. Esto fue evidenciado a través de entrevistas, analisis de portafolios y rubricas de
evaluacion cualitativa, lo que confirma que la comprension lectora no debe reducirse a
indicadores, sino ampliarse a dimensiones cognitivas, emocionales y culturales, por lo
que el modelo disefiado representa una innovacion que resignifica el acto de leer como

un proceso de construccion de sentido en comunidad.

Con respecto al objetivo general de la investigacion, que buscd crear un modelo
tecnoetnopedagogico para fortalecer la produccion de significados genuinos en la
comprension lectora, los resultados permiten concluir que ese objetivo fue alcanzado en
su totalidad, por cuanto la propuesta construida se fundamenta en principios de
educacion situada, mediacion digital y respeto a la identidad cultural, y ha demostrado
ser pertinente, como se evidencia en la tabla de criterios de validacion incluida en el
capitulo IV. Esta propuesta no solo constituye un aporte metodologico, sino que
introduce una categoria emergente: la comprension lectora como didlogo intercultural

mediado tecnolégicamente.

Desde la perspectiva metodologica, el uso de un enfoque mixto facilit6 la
triangulacion de datos cuantitativos y cualitativos, mejorando la validez y confiabilidad
del estudio, debido a la seleccion de técnicas como encuestas, entrevistas, observacion
participante y analisis documental respondio a la necesidad de comprender de manera
holistica las dinamicas lectoras en la comunidad indigena. Tal como lo afirman

Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), un disefio metodoldgico adecuado permite
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establecer relaciones coherentes entre teoria, objetivos, procedimientos e interpretacion
de resultados. En este caso, la matriz de operacionalizacion de variables y el enfoque
etnografico posibilitaron identificar con precision los factores que inciden en el bajo

desempeiio lector y formular respuestas pedagogicas contextualizadas.

En cuanto al desarrollo de los instrumentos, se logro disefiar y aplicar
herramientas pertinentes que respondieron a los objetivos de investigacion, en tanto la
combinacion de rubricas, entrevistas semiestructuradas, diarios de campo y guias de
observacion facilitaron la recoleccion de informacion desde diversas perspectivas,
promoviendo una lectura situada del fenémeno. Estos instrumentos fueron validados a
partir de criterios éticos, lingiiisticos y culturales, lo cual garantizé su pertinencia en el
contexto indigena. Ademas, la muestra de 28 estudiantes del grado noveno fue
seleccionada considerando criterios estadisticos, culturales y de viabilidad, lo que

asegur6 representatividad y solidez en los analisis.

Asi, el capitulo de propuesta de transformacion constituy6 el eje articulador de la
investigacion ya que en ¢l se concreta la finalidad del trabajo: ofrecer una alternativa
pedagdgica innovadora, coherente con el entorno sociocultural, que contribuya a la
justicia epistémica y a la emancipacion educativa. La secuencia de fases (diagnostico,
disefio, implementacion y evaluacion) y los criterios de valoracion utilizados dan cuenta
de una propuesta que supera el caracter técnico y se convierte en un modelo
tecnoetnopedagogico integral, capaz de transformar el sentido de la lectura en contextos
historicamente excluidos. Como plantean Brown et al. (1989), el aprendizaje cobra
verdadero significado cuando se sitia en practicas auténticas, y este trabajo ha
demostrado que es posible construir una comprension lectora critica, situada y

culturalmente relevante.
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RECOMENDACIONES

Desde el plano metodoldgico, se sugiere a proximos investigadores que traten el
fendmeno de la comprension lectora en comunidades indigenas considerar disefios
metodologicos alternativos que permitan ampliar la comprension del problema desde
otras perspectivas epistemologicas. Por ejemplo, podria aplicarse una metodologia
etnografica pura o un enfoque de accion investigacion critica que examine los procesos
de cambio social y educativo mediante la participacion de la comunidad escolar.
Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) subrayan que “la eleccion del disefio
metodoldgico debe responder no solo a los objetivos, sino también a la naturaleza del
contexto y de los sujetos participantes” (p. 234). Esta apertura metodoldgica permitiria,
ademas, diversificar los instrumentos utilizados, explorando herramientas como

portafolios digitales, analisis de narrativas o mapeos culturales.

A los investigadores del area de la educacion intercultural, se les sugiere adaptar
y aplicar la metodologia mixta y el modelo tecnoetnopedagdgico propuesto en esta
investigacion a otras disciplinas del saber, como las ciencias sociales, la historia o la
educacion ambiental. Esta transversalizacion podria enriquecer la produccion de
significados auténticos desde distintas areas del conocimiento, permitiendo que el
aprendizaje tenga un sentido mas integral, contextualizado y emancipador. Tal como lo
expresa Gee (2004), la comprension de los textos debe estar vinculada a précticas
sociales significativas para los estudiantes, y esa condicion se puede extender a multiples
campos del saber escolar mediante propuestas que articulen cultura, tecnologia y

territorio.

Desde el ambito académico, se recomienda a la Institucion Educativa Totarco
Dinde continuar fortaleciendo la linea de investigacion en comprension lectora desde un
enfoque culturalmente pertinente. Esto implica consolidar espacios de formacion
docente permanente en torno a la educacion intercultural, la mediacion digital y las
estrategias de lectura situada, a partir de los hallazgos obtenidos en esta tesis. Como lo
plantea Walsh (2005), una educacion intercultural no solo implica la presencia de

estudiantes indigenas en el aula, sino que exige un cambio en las practicas pedagogicas,
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los contenidos curriculares y la relacidon entre saberes. En consecuencia, la institucion
debe propiciar procesos formativos y curriculares que reconozcan la diversidad cultural

como una fuente legitima de conocimiento.

A los docentes del area de lenguaje, se les recomienda integrar en su
planificacion didéctica practicas pedagogicas basadas en el modelo
tecnoetnopedagogico, haciendo uso de tecnologias accesibles y pertinentes, asi como de
contenidos que emerjan del contexto comunitario y ancestral. El desarrollo de
habilidades de comprension lectora debe orientarse no solo a la decodificacion de textos,
sino a la construccion de sentidos desde las vivencias y saberes propios del estudiantado.
En este sentido, la propuesta construida en esta tesis representa una herramienta concreta
y aplicable que puede ser adaptada y enriquecida con la experiencia pedagogica de cada
docente, tal como lo sugiere Area Moreira (2010) al sefialar que la mediacion digital

debe estar siempre al servicio del aprendizaje significativo.

A los lideres comunitarios y sabedores ancestrales, se les recomienda continuar
participando de manera activa en los procesos educativos formales, aportando sus
conocimientos, lenguajes y practicas culturales como parte esencial del curriculo escolar.
La articulacion entre el conocimiento ancestral y los contenidos académicos fortalece la
identidad cultural de los estudiantes y promueve una educacion mas equitativa y
significativa. Zambrano (2012) sostiene que la etnopedagogia representa una via
legitima para la construccion de conocimiento desde los pueblos originarios, por lo cual

su inclusion en la escuela es fundamental para lograr una verdadera justicia epistémica.

A las entidades territoriales y organismos encargados de la politica educativa, se
les recomienda considerar el modelo tecnoetnopedagogico aqui propuesto como base
para el disefio de politicas educativas que atiendan a las particularidades de las
comunidades indigenas. Este modelo no solo ofrece una alternativa didactica
innovadora, sino que también constituye una herramienta de transformacion
sociocultural al incorporar los saberes indigenas y las TIC en la estructura del proceso
educativo. La propuesta demuestra que es posible avanzar hacia un modelo de educacion

mas incluyente y contextualizado, tal como lo plantea Freire (1970), cuando afirma que
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“La verdadera educacion es accion, reflexion y practica del hombre para cambiar el

mundo”.

Por ultimo, se sugiere a instituciones educativas y centros de formacion incluir
en sus programas lineas de estudio que aborden la comprension lectora en contextos
diversos y mediacion tecnoldgica. Esta linea investigativa requiere de un respaldo
tedrico y practico que prepare a los futuros docentes para enfrentar los retos de la
educacion intercultural en el siglo XXI. Asi, la propuesta tecnoetnopedagodgica
desarrollada en esta tesis puede ser replicada, mejorada y transferida a otras realidades
rurales e indigenas del pais y de América Latina, creando un efecto favorable en la

educacion de ciudadanos analiticos, reflexivos y culturalmente conscientes.
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ANEXOS

Anexo A. Criterios para el disefio del modelo tecno-etno-pedagogico
PROPUESTA DE TRANSFORMACION

Como resultado del anélisis de los datos empiricos y del contraste con los referentes
teoricos, se identificd una necesidad apremiante de transformar las practicas pedagogicas
en el area de lenguaje, especialmente en contextos de comunidades indigenas. Esta
transformacion no solo responde a la urgencia de mejorar los niveles de comprension
lectora, sino que propone una reconfiguracion del proceso educativo desde una mirada
tecnoetnopedagogica, que valore las particularidades culturales, lingiiisticas y
tecnologicas de los estudiantes. A continuacion, se presenta una propuesta de
transformacion que busca generar un impacto real en el aula y servir como modelo

replicable en contextos similares.
Fundamentacion de la propuesta de transformacion.

La propuesta de transformacion que se presenta se fundamenta en la necesidad de
resignificar el enfoque pedagogico de la comprension lectora en comunidades indigenas,
superando modelos tradicionales que no responden a las particularidades culturales,
lingiiisticas y tecnolodgicas del contexto. Para ello, se parte del sustento tedrico ofrecido
por la pedagogia critica de Freire (1970), quien concibe la lectura como un acto de
liberacion que debe partir del mundo vivido del educando, asi como de la teoria de la
educacion situada (Brown, Collins y Duguid, 1989), que establece que el conocimiento
cobra sentido cuando se articula con las practicas y saberes sociales. Sin embargo, el
analisis de los resultados permitid identificar limitaciones en estos enfoques al no
incorporar, de forma explicita, la dimension tecnoldgica en el escenario intercultural, lo

que justifica una reformulacion conceptual desde una mirada tecnoetnopedagdgica.

A partir de este analisis, se propone sustituir el abordaje tradicional de la ensefianza de la

lectura, basado en modelos muy cerrados y sin contexto, por un modelo en el que se
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dialogue y sea multimodal para incorporar el uso de tecnologias accesibles dentro de una
logica cultural. Esta nueva representacion didéctica se deriva directamente del trabajo de
campo y constituye una contribucion teorica al integrar el concepto de produccion de
significados auténticos con estrategias pedagogicas que reconocen la cosmovision
indigena. En esa linea se plantea asi una ampliacion del paradigma de la comprension
lectora, al incluir como variable fundamental la mediacion cultural digital, permitiendo
transformar la teoria existente y generar un marco metodologico coherente con la

realidad de los estudiantes.

Este aporte tedrico se expresa en la construccion de una categoria emergente que
redefine la comprension lectora como un proceso de didlogo intercultural mediado
tecnologicamente, en el que los estudiantes no solo decodifican textos, sino que
reconstruyen sentidos a partir de su experiencia identitario, lo cual requiere nuevas
relaciones entre lenguaje, tecnologia y cultura, que no estaban suficientemente
articuladas en los marcos teéricos anteriores. Por lo que la propuesta de transformacion,
por tanto, se convierte en un dispositivo epistemologico que tensiona las nociones
tradicionales de alfabetizacion, al plantear un enfoque integral y situado que articula lo

académico, lo comunitario y lo digital.

En consecuencia, la fundamentacion de este modelo es coherente con el objetivo general
de la investigacion, orientado a generar una respuesta pedagogica transformadora en
contextos indigenas. Asimismo, se sostiene en los resultados obtenidos en el trabajo
empirico, donde se evidencio la desconexion entre los contenidos escolares y las
realidades culturales de los estudiantes, y en los marcos de referencia que sustentaron la
investigacion, los cuales han sido enriquecidos con nuevos enfoques y categorias que
representan un aporte original al campo de la didéctica intercultural con mediacion
tecnologica, contribucion que permite no solo comprender el problema con mayor
profundidad, sino trazar una ruta de accion coherente y contextualizada hacia su

solucion.

Estructura de la propuesta de transformacion.
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La propuesta de transformacion se estructura a partir de un objetivo general que consiste
en disefiar e implementar una secuencia didactica tecnoetnopedagogica que fortalezca la
comprension lectora en estudiantes de secundaria pertenecientes a una comunidad
indigena, a través de la produccion de significados auténticos mediados por tecnologias
accesibles y culturalmente pertinentes. A este se articulan tres objetivos especificos: 1)
Integrar referentes culturales propios de la comunidad indigena en las practicas de
lectura escolar, 2) Incorporar tecnologias digitales contextualizadas para mediar la
produccion y comprension de textos, y 3) Fortalecer competencias de pensamiento
critico y reflexivo mediante estrategias pedagogicas situadas en el entorno sociocultural
de los estudiantes. Estos objetivos nos dan el marco de accion y direccion para la
ejecucion coherente de la propuesta en relacion directa con el objetivo general de la

investigacion doctoral.

El aparato tedrico-conceptual que sustenta esta propuesta esta conformado por tres ejes
interrelacionados: la comprension lectora desde un enfoque sociocultural (Gee, 2004), la
educacion intercultural (Walsh, 2005), y la mediacion tecnoldgica con sentido
pedagdgico (Area Moreira, 2010). A estos se suma el componente metodoldgico de la
etnopedagogia (Zambrano Leal, 2012), que permite contextualizar la ensefanza y el
aprendizaje desde los saberes ancestrales, cuerpo referencial que no solo legitima el
marco de intervencion, sino que permite reconfigurar las nociones tradicionales de
lectura al integrarlas con el territorio simbdlico de la comunidad indigena y su oralidad
significativa. Asi, el aparato conceptual de la propuesta no es solo una extension del
marco teorico de la investigacion, sino una resignificacion construida desde las nuevas

comprensiones emergentes en el proceso investigativo.

La dimension operativa de la propuesta estd organizada en cuatro fases
interdependientes: diagnostico participativo, disefio contextualizado, implementacion
pedagogica, y evaluacion colaborativa. En la primera fase se realiza un reconocimiento
de saberes y practicas lectoras de la comunidad. En la segunda, se disefia la secuencia
didactica con base en los resultados del diagnostico, integrando contenidos culturales,
recursos digitales y objetivos de aprendizaje. La tercera fase corresponde a la puesta en

marcha de la propuesta en el aula, a través de actividades que combinan lectura de textos
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propios y académicos, produccion de relatos digitales y talleres de reflexion. De esta
forma, la cuarta fase contempla la evaluacion del proceso mediante instrumentos
cualitativos como entrevistas, diarios de campo y rubricas construidas con los
estudiantes, en coherencia con un enfoque de investigacion accion participativa. En la

siguiente figura se aprecia la estructura de la propuesta:

Figura 34.

Estructura de la propuesta

Estructura del Modelo Tecno-Etno-Pedagogico

Objetivo General:
Disefiar e implementar una secuencia didactica

tecnoetnopedagogica para fortalecer la comprension
lectora.

1. Integrar referentes culturales 2. Incorporar tecnologias digitales 3. Fortalecer competencias de
propios. contextualizadas. pensamiento critico y reflexivo

1. Diagnostico participativo 2. Disefio contextualizado 3. Implementacién pedagdgica 4. Evaluacion colaborativa

Resultado:

Transformacion educativa inclusiva, con justicia

epistémica y apropiacion tecnologica con sentido.

Nota. Representacion grafica del modelo propuesto

En conjunto, esta estructura permite responder de manera integral a las necesidades
detectadas en el diagnostico inicial, evidenciando una ruptura con los modelos
didacticos homogéneos y una apuesta por una pedagogia que reconoce la diversidad
cultural y lingiiistica como fuente de saber y desarrollo. La secuencia de fases y

actividades no solo garantiza la aplicabilidad de la propuesta, sino que representa un
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modelo replicable y adaptable a otros contextos indigenas o rurales con caracteristicas
similares. En este sentido, la propuesta no se limita a ser una intervencion técnica, sino
que se erige como un dispositivo transformador del enfoque educativo tradicional hacia

un horizonte de inclusion, justicia epistémica y apropiacion tecnoldgica con sentido.

Valoracion/ evaluacion / validacion de la propuesta de transformacion.

La evaluacion de la propuesta de transformacion se estructura a partir de indicadores
cualitativos y criterios especificos asociados a los objetivos que se plantearon en esta
investigacion doctoral. Entre estos se destacan los siguientes: la integracion efectiva de
referentes culturales indigenas en las practicas lectoras, el uso pertinente de recursos
digitales en la mediacion pedagdgica, y el desarrollo de habilidades de comprension
lectora con énfasis en la produccion de significados auténticos. Cabe sefialar que estos
indicadores se operacionalizan mediante instrumentos como rubricas participativas,
listas de cotejo, registros etnograficos y entrevistas semiestructuradas, aplicados en cada
una de las fases de la propuesta. La validacion de los productos se articula a través del
seguimiento al impacto de las actividades en el pensamiento critico, la participacion de

los estudiantes y el reconocimiento del contexto cultural en los textos producidos.

En cuanto a los recursos necesarios, se contemplan herramientas tecnoldgicas de bajo
costo y facil acceso (teléfonos moviles, tabletas, acceso parcial a internet), asi como la
adecuacion de espacios pedagogicos abiertos al didlogo intercultural. También se cuenta
con la colaboracion de lideres comunitarios y docentes bilingiies, quienes actian como
mediadores culturales. La planificacion de las fases, actividades y tareas se alinea con
los recursos disponibles en la institucion educativa rural, garantizando la factibilidad de
su implementacion. La coherencia entre los objetivos, las tareas didacticas y los criterios
de evaluacion asegura una ejecucion practica y ajustada a las condiciones territoriales

del contexto seleccionado.

En la siguiente tabla se presentan los criterios que se tuvieron en cuenta para la

validacion, evaluacion y validacion.
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Criterio Descripcion Indicadores Instrumentos / Recursos

Pertinencia La propuesta responde a las necesidades - Inclusion de saberes - Diagndstico
reales del contexto educativo indigenay a culturales- Relevancia de los participativo- Entrevistas
la problematica de la comprension contenidos propuestos a docentes y comunidad
lectora.

Validez Cumple con su funcion pedagogica al - Mejora en habilidades - Rubricas de evaluacion-
mejorar los niveles de comprension lectoras- Produccion de textos  Analisis de portafolios de
lectora desde un enfoque cultural y significativos textos
contextual.

Factibilidad Es viable de implementar con los - Uso de recursos accesibles- - Recursos tecnologicos

recursos humanos, técnicos y
pedagdgicos existentes en el entorno

educativo indigena.

Participacion docente y

comunitaria

disponibles- Cronograma

de implementacion
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Criterio Descripcion Indicadores Instrumentos / Recursos

Aplicabilidad Puede ser aplicada por otros docentes en - Transferencia metodologica- - Guia metodologica-
contextos similares (rurales e indigenas), Retroalimentacion positiva de  Encuestas de satisfaccion
con adaptaciones minimas. actores educativos

Generalizacion  Puede ser extendida a otras instituciones - Posibilidad de adaptacion- - Documentacién de la
con caracteristicas socioculturales Sistematizacion de propuesta- Talleres de
semejantes. experiencias réplica

Novedad y Introduce un enfoque - Articulacion entre TIC y - Producciones textuales

originalidad tecnoetnopedagogico innovador que cultura- Uso de lenguajes de estudiantes-

articula lo digital con los saberes

ancestrales en la comprension lectora.

multimodales y narrativas

propias

Observaciones en el aula
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Como se observa en la tabla anterior, la propuesta cumple con los criterios de
pertinencia, validez, factibilidad, aplicabilidad y generalizacion, en tanto resulta
pertinente porque responde a una necesidad critica, la cual es la baja comprension
lectora en comunidades indigenas marginadas por enfoques pedagogicos
descontextualizados. Es valida porque permite lograr transformaciones cognitivas y
actitudinales en los estudiantes, alineadas con los propdsitos de la educacion
intercultural. Es factible porque se sustenta en recursos disponibles y en la participacion
de la comunidad. Es aplicable a contextos similares en zonas rurales o indigenas de
América Latina. Ademas, es novedosa por su integracion del enfoque
tecnoetnopedagogico, que articula tecnologias digitales con practicas culturales propias,

en un diseno flexible, colaborativo y transformador.

Es necesario resaltar que la propuesta evidencia un cambio sustancial en el estado del
problema investigado, en tanto la comprension lectora en los estudiantes deja de ser una
practica mecanica y descontextualizada para convertirse en una experiencia
significativa, asentada en sus saberes, lenguas y realidades. Asi mismo, el uso de
tecnologias adaptadas y el reconocimiento del universo simbolico indigena propician
una participacion de los estudiantes en la lectura y produccion de textos. En
consecuencia, se demuestra que la propuesta no solo transforma la practica pedagogica,
sino que resignifica la lectura como herramienta de afirmacion cultural, expresion

identitaria y emancipacion educativa.
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Anexo B. Propuesta de modelo tedrico tecno-etno-pedagogico

En esta apartado se expone el modelo tedrico, de acuerdo con lo establecido

Diaz-Fernandez et a. (2024).
Fundamentacion y paradigma

El modelo tecno-etno-pedagogico se encuentra enmarcado en el paradigma
sociocritico, el cual concibe el proceso educativo como una practica que resulta ser
transformadora y, ademas, contextualizada, de tal forma que este paradigma promueve la
justicia de tipo epistemoldgico, el reconocimiento de los saberes de los ancestros y la
inclusion de tecnologias pertinentes al entorno social, cultural y econdmico del

estudiante.
Fundamentos filosdficos, normativos e investigativos

Desde el punto de vista filosofico, se fundamenta en el pensamiento de tipo
decolonial, la pedagogia critica (Freire, 1970), la etnopedagogia (Zambrano, 2012), asi

como el constructivismo sociocultural (Vygotsky, 1978).

En cuanto a lo normativo y legal, se alinea con la Constitucion Politica de
Colombia (Art. 7y 70), la Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion), los ODS
(especialmente el ODS 4), la Ley 1341 de 2009 y los Lineamientos Curriculares del area

de Lenguaje, que se trabajan en el sistema educativo colombiano.

Desde lo investigativo, responde a vacios que han sido identificados en
investigaciones previas sobre el tema de la comprension lectora en contextos rurales e
indigenas, y se sustenta en aportes como los de Area Moreira (2010) sobre tecnologias

educativas, asi como el aporte de Walsh (2005) sobre el tema de la interculturalidad.

Teorias especificas del campo disciplinar



172

Las principales teorias de tipo especifico que aportan a este campo disciplinar
son la teoria sociocultural del lenguaje (Gee, 2004), la eoria de la mediacidn tecnologica
significativa (Area Moreira, 2010) y la teoria conocida como etnopedagogia y didactica

critica intercultural (Zambrano Leal, 2012).
Metodologia de aplicacion
Fases

Cabe sefialar que las fases para la aplicacion eficiente del modelo son los

siguientes:

Fase diagnostica-participativa: donde se da la recoleccion de saberes locales,

practicas lectoras, competencias digitales y, por supuesto, las necesidades educativas.

Fase de disefio contextualizado: en la que se da la creacién de una secuencia
didactica que combine la lectura y la oralidad con la tecnologia adaptada al contexto

especifico que se seleccione.

Fase de implementacion pedagdgica: Donde se da la aplicacion en el aula

mediante actividades como foros, relatos digitales y talleres.

Fase de evaluacion colaborativa: En la que se hace uso de instrumentos

participativos, como diarios, entrevistas, rubricas construidas en equipo, etc.
Recursos necesarios

Los recursos necesarios para llevar a cabo esta aplicacion del modelo son los
dispositivos digitales basicos, la conectividad (o recursos offline), un software de uso
libre, el material ancestral aprobado por la comunidad y el equipo docente, que esté

capacitado acorde con las necesidades.

Condiciones de implementacion
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En cuanto a las condiciones, se asume que las mas importantes son la disposicion
institucional, la inclusion curricular flexible y, ademaés, la formacidon docente en aspectos

interculturales.

Verificacion prdctica

La verificacion practica del modelo tecno-etno-pedagdgico se realiza mediante
un seguimiento cualitativo, utilizando bitdcoras y la observacion participante, ademas de
permitir la aplicacion de una evaluacion cuantitativa que evidencie mejoras
significativas en la comprension lectora de los estudiantes, confirmando asi la
efectividad de la propuesta en contextos educativos culturalmente diversos y con

mediacion de la tecnologia.
Profundidad y sistematicidad

El modelo articula la comprension lectora con el pensamiento critico, la
identidad cultural y el uso pertinente de tecnologia. Identifica la relacion entre oralidad,

lectura y tecnologia como triada para la construccion de significados auténticos.
Recomendaciones practicas:

En este modelo tecno-etno-pedagogico se recomienda utilizar textos propios y
académicos que conecten con el contexto cultural de los estudiantes, segiin su contexto.
Ademas, se incorporan las lenguas originarias como un medio de aprendizaje y de
promocion de sus identidades, por lo que también se promueven los proyectos de lectura
en comunidad, que faciliten fortalecer el vinculo social, el didlogo intergeneracional y la

apropiacion de los saberes.
Valoracion y diagndstico:

Es de resaltar que el modelo valora y permite el diagndstico a partir de variables
como la comprension lectora, la motivacion, el interés en lo cultural y la interaccion

digital, en el animo de utilizar indicadores especificos, como es el caso del nivel de
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inferencia, la produccion textual, el uso pedagogico de las tecnologias y la apropiacion

cultural, permitiendo con ello un seguimiento del proceso educativo.
Capacidades del modelo

a. Representacion: en la que se reformula la comprension lectora como una
practica de tipo sociocultural y con una tecnologia situada, que permite integrar los

saberes ancestrales y las mediaciones de lo digital.

b. Definicion epistemologica: Donde las fuentes son la pedagogia critica, la
tecnologia de tipo educativo y la etnopedagogia, teniendo como conceptos clave la
comprension lectora, la mediacion tecnoldgica, la oralidad, el territorio y la

interculturalidad.

c. Ajuste a la realidad: Ya que su aplicacion empirica debe mostrar mejoras en
la motivacion y en el desempeiio lector de estudiantes en contextos indigenas que sean

de tipo rural.

d. Instrumentacion y contextualizacion: en la que se permiten variantes que
son adaptadas a aspectos como la conectividad, la lengua, el nivel escolar y las
tradiciones locales, de tal forma que sea valido en contextos rurales e indigenas donde

exista una voluntad institucional y de parte de los docentes.

e. Adaptabilidad: En tanto el modelo puede ser replicado en otras comunidades
originarias y también en contextos de tipo rural, ya que su utilidad se da durante todo el

ciclo escolar o como estrategia muy puntual.

f. Autoevaluacion: donde el objetivo consiste en mejorar la comprension lectora
desde un enfoque intercultural que es mediado por las tecnologias, y donde los logros
consisten en el modelo implementado con resultados positivos. En cuanto a las
limitaciones, estas son la necesidad de mas formacion docente y la mejora en

infraestructura tecnolégica.

En la siguiente figura se expone la representacion grafica del modelo:



Figura 35.

Representacion grafica del modelo propuesto

Modelo Tecno-Etno-Pedagogico

Paradigma Socio-critico

| Cultural | | Tecnological|
| — I —
| |
| v 1 v
| Pedagogica | | Evaluativa
| — I
|
| v |
| Aplicacion |

Nota. La imagen representa un modelo tecno-etno-pedagdgico articulado desde lo

cultural, tecnoldgico y pedagdgico hacia una aplicacion educativa contextualizada.

Dado lo anterior, la estructura del modelo queda como se expresa en la tabla 15.

Tabla 15.

Esquema resumido del modelo
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Dimension Descripcion
Paradigma Sociocritico, decolonial, constructivista
Fundamentos Freire, Vygotsky, Gee, Walsh, Area, Zambrano

tedricos
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Objetivo general

Disefiar e implementar una secuencia tecno-etno-pedagogica para fortalecer

comprension lectora

Fases metodoldgicas

Diagndstico, disefio, implementacion, evaluacion

Variables

Comprension lectora, motivacion, apropiacion cultural

Indicadores

Inferencia, produccion textual, uso TIC, interaccion lectora

Contextos validos

Comunidades indigenas, rurales, educativas con enfoque inclusivo

Instrumentos

sugeridos

Rubricas, diarios de campo, entrevistas, pruebas de lectura

Nota. Modelo tecno-etno-pedagogico que se proyecta como una alternativa pedagogica

que puede resignificar la lectura y el aprendizaje desde una mirada de justicia social, sin

descuidar lo cultural ni lo tecnologico.
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