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Resumen.

La presente investigacion tuvo como propoésito proponer una estrategia pedagogica mediada por
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) para el fortalecimiento de las
competencias lectoras en estudiantes del nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo,
municipio de Turbo, Antioquia, durante el afio 2024. El estudio se desarrollé desde un enfoque
cuantitativo, disefio cuasiexperimental de caracter Correlacional-Explicativo, orientado a analizar
el aporte de una intervencion pedagogica apoyada en recursos tecnologicos al desarrollo lector en
preescolar. La recoleccion de informacion se realizd mediante la aplicacion de pruebas
diagnosticas iniciales y finales provenientes de bancos oficiales del ICFES, asi como
instrumentos disefiados ad hoc para valorar la comprension lectora, la identificacion de
superestructuras textuales y las habilidades interpretativas. Los resultados estadisticos
evidenciaron diferencias relevantes entre los grupos analizados, lo que permitid identificar
patrones significativos que sustentan la formulacion de la estrategia pedagogica mediada por TIC
y su potencial impacto en la formacion lectora temprana. Los hallazgos obtenidos respaldan la
hipotesis sobre la incidencia positiva de la mediacion tecnoldgica en el fortalecimiento de las
competencias lectoras, evidenciando relaciones explicativas entre la implementacion de la
estrategia pedagdgica mediada por TIC y los cambios observados en el desempefio lector de los
estudiantes. En este sentido, la investigacion asume un alcance correlacional-explicativo y, de
manera complementaria, una finalidad propositiva orientada al disefio de una estrategia

pedagogica fundamentada en los resultados empiricos del estudio.

Palabras clave: Competencias lectoras, géneros textuales, educacion preescolar, tecnologias

educativas, propuesta pedagogica.



Abstract

The purpose of this research was to propose a pedagogical strategy mediated by Information and
Communication Technologies (ICT) to strengthen reading competencies among transition-level
students at Institucion Educativa Turbo, located in the municipality of Turbo, Antioquia, during
the 2024 academic year. The study was conducted under a quantitative approach with a
correlational-explanatory quasi-experimental design, aimed at analyzing the contribution of a
pedagogical intervention supported by technological resources to the development of reading
skills in preschool education. Data collection was carried out through the administration of initial
and final diagnostic tests obtained from official ICFES item banks, as well as ad hoc instruments
designed to assess reading comprehension, the identification of textual superstructures, and
interpretative skills. Statistical results revealed significant differences among the groups
analyzed, allowing the identification of meaningful patterns that support the formulation of the
ICT-mediated pedagogical strategy and its potential impact on early reading development. The
findings support the hypothesis regarding the positive influence of technological mediation on the
strengthening of reading competencies, demonstrating explanatory relationships between the
implementation of the ICT-mediated pedagogical strategy and the changes observed in students’
reading performance. In this regard, the study assumes a correlational-explanatory scope and,
complementarily, a propositional purpose aimed at designing a pedagogical strategy grounded in

the empirical results obtained throughout the research process.

Keywords: Reading skills, textual genres, preschool education, educational technologies,

pedagogical proposal.
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INTRODUCCION

La investigacion titulada “Estrategia pedagogica mediada por TIC para el fortalecimiento
de las competencias lectoras mediante el uso de herramientas tecnologicas en estudiantes del
nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo, en el municipio de Turbo, Antioquia,
Colombia durante el afio lectivo 2024 se fundamenta en la necesidad de transformar los
enfoques tradicionales de ensefianza de la lectura en el nivel preescolar. En un contexto social y
educativo caracterizado por la diversidad lingiiistica, el acceso desigual a tecnologias y los
desafios pedagogicos en territorios rurales, se vuelve prioritario implementar estrategias
innovadoras que articulen las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) con
enfoques pedagogicos funcionales como la Pedagogia de los Géneros Textuales (PGT). Esta
estrategia permite no solo potenciar habilidades lectoras iniciales, sino también fomentar el
pensamiento critico y la comprensiéon multimodal desde los primeros afios de formacion.

La pertinencia de esta investigacion se inscribe dentro de la linea de "Innovacion
educativa y perspectivas tecnologicas" del Doctorado en Educacion e Innovacion de la UIIX,
donde se prioriza la integracion efectiva de recursos tecnologicos en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. En este marco, la propuesta se orienta hacia la construccidon de una alternativa
metodoldgica coherente con las necesidades de los estudiantes del nivel de transicion,
promoviendo una alfabetizacion significativa basada en la interaccion con textos reales y
diversos. Autores como Garcia y Trujillo (2020) han subrayado que las practicas lectoras en la
infancia deben contextualizarse y responder a los lenguajes de los entornos actuales, lo que
justifica el enfoque cuantitativo adoptado en esta investigacion.

La estructura de la investigacion se organizo en cuatro capitulos, partiendo del capitulo
uno sobre la proyeccion del estudio, en la que se define el problema, se formula la hipotesis y se
determinan los objetivos que orientan el desarrollo de la propuesta. Este capitulo también analiza
los antecedentes con base en investigaciones nacionales e internacionales recientes que han
abordado las variables. El segundo Capitulo dos Fundamentos teoricos referenciales se desarrolla
los marcos tedrico, conceptual, contextual, legal y normativo, evidenciando los pilares
epistemologicos, pedagogicos y juridicos que sustentan la propuesta.

El Capitulo tres expone la ruta investigativa definida por un enfoque cuantitativo con

disefio cuasiexperimental, de alcance correlacional y sustentada en el paradigma postpositivista.
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En este capitulo se describen con precision los métodos, técnicas e instrumentos de recoleccion
de informaciodn, asi como la caracterizacion de la muestra, el desarrollo de los instrumentos, su
aplicacion y validacion. La eleccion de esta metodologia se baso en su idoneidad para comprobar
la relacion entre el disefio de una estrategia pedagdgica y el fortalecimiento de las competencias
lectoras, en consonancia con autores como Hernandez-Sampieri at el (2021).

El Capitulo cuatro se focalizo al disefio de la propuesta de transformacion educativa,
concebida como una alternativa contextualizada que permite enfrentar las limitaciones detectadas
en las practicas lectoras iniciales. En este apartado se detallan los fundamentos teéricos, la
estructura de la estrategia, los objetivos especificos, los aparatos teodricos y referenciales, y las
fases operativas que organizan las actividades planificadas. La propuesta fue disefia a partir de los
resultados obtenidos en los capitulos anteriores, garantizando asi su coherencia con el diagndstico
realizado y su viabilidad dentro del contexto institucional.

Los ultimos apartados presentan los resultados, conclusiones y recomendaciones del
estudio, con base en el analisis estadistico de los datos obtenidos y su confrontacion con el marco
teodrico y conceptual. Es en este se derivan las recomendaciones metodoldgicas, académicas y
practicas, con el objetivo de aportar a la mejora continua de los procesos de ensefianza de la
lectura en el nivel de transicion. Estas recomendaciones no solo se dirigen a la comunidad
educativa de la Institucion Educativa Turbo, sino también a investigadores, disefiadores
curriculares y responsables de politicas educativas, quienes pueden encontrar en esta estrategia un

modelo replicable y adaptable a otros contextos similares.
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Capitulo 1. Proyeccion de la investigacion.

La presente investigacion se sitia en el campo de la educacion preescolar,
especificamente en el desarrollo de las competencias lectoras a través de estrategias pedagogicas
innovadoras mediadas por tecnologias de la informacion y la comunicacion. El enfoque tedrico
parte del reconocimiento de que, en los primeros afios escolares, la adquisicion de habilidades
lectoras no debe limitarse al aprendizaje mecanico de signos, sino que debe promover la
comprension, interpretacion y produccion textual desde edades tempranas (Mendoza y Gonzélez,
2022). En este sentido, la Pedagogia de los Géneros Textuales se erige como una via potente para
organizar y contextualizar la ensefianza de la lectura, permitiendo a los estudiantes familiarizarse
con diversas formas de comunicacion escrita. Tal perspectiva, articulada con herramientas
digitales, favorece la significatividad de los aprendizajes, dado que conecta las practicas escolares
con los discursos del entorno social y cultural del nifio (Solé, 2020). Desde este enfoque, el
proposito general de la investigacion se orienta a disefiar una estrategia didactica que fortalezca
las competencias lectoras mediante la integracion de géneros textuales y TIC, teniendo como
escenario la Institucion Educativa Turbo, en Antioquia.

Los antecedentes que sustentan esta propuesta muestran una constante preocupacion por
la baja comprension lectora en estudiantes de los primeros niveles escolares, problematica
ampliamente documentada por diversos estudios nacionales e internacionales. Investigaciones
recientes como la de Zayas y Sdnchez (2021) evidencian que, en Colombia, los estudiantes del
nivel de transicion presentan dificultades para interpretar textos simples, atribuidos a la falta de
metodologias contextualizadas y uso limitado de recursos tecnoldgicos. Asimismo, Barrios y
Castafieda (2019) senalan que la ausencia de propuestas pedagdgicas que articulen el enfoque
textual con herramientas digitales perpettia practicas de lectura descontextualizadas. En el
contexto local de la investigacion, observaciones preliminares en el aula muestran que los nifios
interactian con dispositivos tecnologicos de forma espontanea, pero estas interacciones no son
aprovechadas pedagogicamente para fomentar el desarrollo lector. Esta regularidad evidencia una
paradoja: se cuenta con acceso a TIC en el entorno familiar y escolar, pero no existe una
estrategia intencionada que integre estos medios a los procesos de ensefianza de la lectura.

La situacion problémica que da origen a esta investigacion se configura a partir de la

contradiccion entre las practicas pedagogicas tradicionales centradas en el silabeo o en la
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decodificacion mecanica, y la necesidad de fomentar habilidades lectoras comprensivas, criticas y
contextualizadas desde el nivel de transicion. A pesar de la existencia de politicas educativas
como las desarrolladas por el MEN (2020) que promueven el desarrollo de competencias
comunicativas en los primeros grados, la implementacion de dichas orientaciones en la practica
docente sigue siendo limitada, fragmentada y poco articulada con los avances tecnoldgicos. Esta
brecha entre el deber ser normativo y el hacer pedagogico real constituye la esencia del problema
cientifico. Por tanto, la investigacion se proyecta como un compromiso académico y social
orientado a transformar esta realidad, mediante una propuesta que, desde la teoria de los géneros
textuales y el uso pedagogico de las TIC, contribuya a superar las limitaciones existentes en el

aula.

1.1. Linea de investigacion de la Universidad de Innovacion e Investigacion de México y su
ambito de estudio.

La seleccion de la linea de investigacion “Innovacion educativa y perspectivas
tecnologicas” surge como resultado de una reflexion situada sobre las necesidades pedagogicas
detectadas en el nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo. La problematica
relacionada con las limitaciones en el desarrollo de las competencias lectoras, especialmente en
territorios con alta vulnerabilidad socioecondmica como caso especifico del municipio de Turbo,
donde exige soluciones transformadoras que integren herramientas digitales adaptadas al
contexto escolar. De acuerdo con Diaz y Martinez (2021), la innovacién educativa no debe
entenderse como una introduccion de tecnologia, sino como un replanteamiento profundo de las
practicas de ensefanza que promuevan el aprendizaje significativo. En este sentido, el uso
estratégico de las TIC representa una via pertinente para dinamizar las experiencias lectoras
desde la primera infancia, reconociendo el papel mediador de los recursos tecnolégicos como
agentes didacticos.

Al considerar la experiencia acumulada como docente y gestora educativa en escenarios
rurales, se identifican multiples barreras que obstaculizan la apropiacion de la lectura en las
primeras etapas de escolaridad. La falta de materiales contextualizados, el acceso limitado a
bibliotecas fisicas y el escaso acompafiamiento familiar son factores que pueden ser
contrarrestados mediante una propuesta pedagdgica mediada por TIC. Segun Torres y Ruiz

(2020), las tecnologias digitales, cuando son implementadas con criterios pedagogicos claros,
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logran despertar el interés por la lectura, mejorar los niveles de comprension y facilitar la
personalizacion del proceso formativo. De ahi que esta investigacion se oriente a diseiar una
estrategia que no solo contemple el uso de herramientas tecnologicas, sino que las inserte dentro
de un marco metodologico coherente con los saberes previos de los nifios y con las posibilidades
técnicas de la institucion. Esta mirada permite reconocer la innovaciéon como un proceso situado,

flexible y participativo, en sintonia con las demandas educativas del territorio.

1.2. Planteamiento del problema.

El planteamiento del problema surge de la necesidad de comprender con rigor las
tensiones, vacios y desafios que enfrenta el proceso de desarrollo de las competencias lectoras en
el nivel de transicion, especialmente en contextos educativos donde persisten limitaciones
metodoldgicas, tecnoldgicas y didacticas que inciden en el aprendizaje temprano. En la
Institucion Educativa Turbo, estas condiciones se evidencian en practicas pedagdgicas
fragmentadas, escaso uso de mediaciones digitales y dificultades para consolidar procesos de
alfabetizacion inicial que respondan a las demandas contemporaneas de la educacion infantil. De
este modo, se hace necesario analizar las dindmicas reales que configuran el entorno escolar, las
interacciones que median los procesos lectores y las caracteristicas institucionales que influyen
en la construccion de habilidades lingiiisticas fundamentales. La identificacion precisa del
problema permite no solo delimitar su naturaleza y alcance, sino también establecer las bases
conceptuales y metodoldgicas que orientaran el disefio de una propuesta transformadora mediada
por TIC.

A nivel internacional, el desarrollo de las competencias lectoras en la infancia temprana
ha sido reconocido como un factor crucial para el éxito educativo a largo plazo, pero persisten
notables brechas en su consolidacion efectiva. Organismos como la UNESCO (2022) han
advertido que, pese a los avances tecnologicos en la educacion, millones de nifios y nifias
menores de 7 afios no logran alcanzar niveles adecuados de comprension lectora, especialmente
en regiones en desarrollo. Esta problematica se agrava en contextos donde los sistemas
educativos no han logrado integrar con eficacia las tecnologias digitales en las practicas
pedagogicas del nivel inicial. Segun el informe de Global Education Monitoring (2023), existe
una disonancia entre el acceso a herramientas tecnoldgicas y su uso pedagdgico adecuado, lo que

limita su impacto real en el aprendizaje lector. A pesar de que la mayoria de los paises han
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formulado politicas de inclusion digital, los resultados muestran una brecha de implementacion
entre zonas urbanas y rurales, y entre contextos favorecidos y marginales. Esta disparidad
configura un escenario complejo que exige propuestas contextualizadas, innovadoras y
sostenibles para transformar los procesos de alfabetizacion desde los primeros afios escolares.

Investigaciones han evidenciado que el uso de tecnologias digitales en la educacion
preescolar puede contribuir significativamente al desarrollo de competencias comunicativas y
lectoras, siempre que estas se utilicen de manera estructurada y didacticamente fundamentada. En
un estudio realizado por Paniagua y Istance (2020) en el marco del proyecto OECD Future of
Education, se concluy6 que las experiencias de aprendizaje personalizadas a través de TIC
favorecen la motivacion y el compromiso lector en los més pequefios. También se identifico que
los docentes, en muchos paises, carecen de la formacion necesaria para integrar estas tecnologias
en sus estrategias de aula. La falta de preparacion profesional se convierte, entonces, en una
barrera estructural que impide aprovechar el potencial de las TIC en el fomento de la lectura. Esta
situacion se repite en diferentes latitudes, donde, pese a los avances en conectividad, el
componente pedagdgico continta siendo débil o inexistente.

El contexto internacional revela una tendencia creciente hacia el uso de aplicaciones,
plataformas interactivas y recursos multimedia como apoyo al aprendizaje lector, pero estos
recursos no siempre responden a criterios de calidad ni se adaptan a la diversidad cultural y
lingtiistica de los estudiantes. Investigaciones como la de Neumann (2021) sefialan que muchas
herramientas tecnoldgicas disefiadas para educacion inicial estan desarrolladas desde logicas
comerciales mas que pedagdgicas, lo que limita su efectividad real en el aula. En paises como
Estados Unidos, Australia y Canadé, se han observado experiencias exitosas donde se han creado
contenidos digitales con enfoque educativo especifico, ajustados al ritmo y nivel de desarrollo de
los nifios, lo que ha contribuido a mejorar los indicadores de lectura temprana. No obstante, en
paises de ingresos bajos y medios, se carece de politicas que regulen y orienten el uso de estas
herramientas, lo que genera una brecha de acceso no solo tecnolédgica, sino también pedagogica.

En Europa y América Latina, diversos programas han intentado incorporar TIC al
curriculo escolar desde la educacion preescolar, pero los resultados han sido dispares debido a
multiples factores como la desigualdad en la infraestructura digital, la resistencia al cambio
pedagogico y la escasa formacion docente en entornos virtuales. Segun el informe de la European

Schoolnet (2021), si bien existe una voluntad politica por integrar tecnologias en los procesos de
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ensenanza-aprendizaje, en la practica se enfrentan dificultades para lograr una implementacion
sistematica y equitativa. Esta situacion también ha sido reportada en contextos latinoamericanos,
donde se observa una incorporacion fragmentada de las TIC, limitada por presupuestos
insuficientes y modelos pedagogicos tradicionales. En consecuencia, la transformacion de las
practicas lectoras en nifios de transicion sigue siendo un desafio abierto a la innovacion.

Ahora bien en Colombia, los bajos niveles de competencia lectora en la primera infancia
siguen siendo una preocupacion persistente en la agenda educativa nacional. Diversos estudios
han mostrado que, desde el nivel de transicion, los nifios y nifias enfrentan dificultades
significativas en procesos de comprension, interpretacion y produccion de textos orales y
escritos. Segun el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES, 2022), el
pais presenta grandes disparidades en el desarrollo lector entre regiones urbanas y rurales, lo que
pone en evidencia la necesidad de estrategias diferenciadas y contextualizadas. Estas brechas se
explican, en parte, por practicas pedagogicas tradicionales que no estimulan el pensamiento
critico ni la lectura comprensiva desde edades tempranas (Rico y Beltran, 2021). En este
panorama, el uso de herramientas tecnoldgicas ha sido escaso o poco pertinente, particularmente
en instituciones con escasa infraestructura digital, como muchas de las ubicadas en zonas rurales
del Caribe colombiano.

Uno de los principales desafios en el contexto colombiano radica en la falta de politicas
publicas robustas que promuevan la incorporacion efectiva de TIC en el nivel preescolar. A pesar
de los esfuerzos del Ministerio de Educacion Nacional a través de programas como
“Computadores para Educar”, la implementacion en zonas rurales ha sido limitada y, en
ocasiones, simbolica. Segun Bermudez y Patifio (2020), la integracion de tecnologias en las aulas
colombianas ha estado marcada por un enfoque propositivo, sin acompafiamiento pedagdgico ni
procesos de formacion docente sostenibles. Esta situacion afecta de forma directa el desarrollo de
las competencias lectoras, pues la simple presencia de dispositivos tecnoldgicos no garantiza
aprendizajes significativos. En el caso del nivel de transicion, se requiere un enfoque didactico
que valore la experiencia ludica, el juego simbdlico y la interaccion con contenidos visuales y
auditivos adecuados, para lo cual las TIC ofrecen enormes posibilidades si se utilizan de manera
critica y pedagogicamente orientada.

El diagndstico nacional también evidencia que los docentes del nivel de transicion

presentan limitaciones en el manejo didéctico de tecnologias aplicadas al fortalecimiento de la
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lectura. En un estudio realizado por Gémez y Rueda (2021), se identifico que el 73 % de los
docentes encuestados no habian recibido formacion especifica en el uso de TIC para potenciar
habilidades comunicativas en la primera infancia. Esta situacion incide negativamente en la
calidad de los procesos pedagogicos, generando rutinas de ensefianza centradas en la repeticion y
la memorizacion, en lugar de promover la comprension y el sentido critico. Ademas, la
sobrecarga administrativa, la falta de tiempo para planear y la escasez de recursos didacticos
digitales afectan la capacidad del profesorado para innovar en sus practicas.

En regiones como Antioquia, particularmente en municipios con alta vulnerabilidad social
como Turbo, estas problematicas se agravan debido a factores estructurales de pobreza, violencia
y exclusion. Segun datos del DANE (2023), Turbo presenta uno de los mas bajos indicadores de
calidad educativa del departamento, y las instituciones rurales enfrentan serias dificultades en
cuanto a dotacion tecnologica, conectividad y apoyo institucional. En este contexto, los nifios del
nivel de transicion inician su trayectoria escolar en condiciones de desventaja, lo que repercute en
su desempefio lector en los primeros grados. Esta situacioén ha sido ampliamente documentada
por autores como Jaramillo y Franco (2022), quienes sefialan que la ausencia de estrategias
pedagogicas mediadas por TIC en zonas rurales perpetia las desigualdades educativas. .

En el municipio de Turbo, las condiciones sociales y educativas configuran un escenario
de alta vulnerabilidad que repercute directamente en el acceso a oportunidades lectoras. Segiin
datos de la Secretaria de Educacion de Antioquia (2023), muchas de las instituciones del
municipio presentan dificultades en infraestructura, conectividad y disponibilidad de recursos
pedagogicos, lo que afecta la calidad de la educacion inicial. A esto se suma que los docentes del
nivel de transicion, aunque comprometidos, no siempre cuentan con herramientas didacticas
actualizadas ni formacion en el uso pedagogico de TIC. Esta situacion ha generado una practica
rutinaria centrada en actividades repetitivas, descontextualizadas y con bajo potencial de
desarrollo lector. Al respecto, Valencia y Cuervo (2021) destacan que la innovacién en contextos
rurales no debe pensarse como una réplica de modelos urbanos, sino como una construccioén
pedagobgica situada, capaz de responder a las necesidades reales del territorio.

A pesar de los esfuerzos institucionales, aun no se ha consolidado una politica integral
que promueva el uso critico y creativo de las TIC en el nivel de transicion. Esta ausencia limita el
acceso de los nifios a experiencias lectoras enriquecidas y dificulta la formacion de habilidades

lingiiisticas esenciales para su desarrollo integral. Como lo sefialan Morales y Cardona (2024), las
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intervenciones educativas con enfoque territorial deben partir del reconocimiento de las
condiciones locales para construir alternativas transformadoras.

Ahora bien de forma especifica, el acceso restringido a tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) en la Institucion Educativa Turbo ha sido una constante limitacion para la
integracion de practicas pedagogicas modernas. Si bien la institucion cuenta con algunos
dispositivos tecnologicos, estos no han sido incorporados de manera significativa en el proceso
lector, debido a la ausencia de estrategias formativas, planes institucionales y acompafiamiento
docente. Segun Castaiio y Valencia (2021), la falta de formacion en competencias digitales del
profesorado constituye uno de los principales obstaculos para la apropiacion de TIC con fines
pedagogicos. En el nivel de transicion, donde el juego, la exploracion sensorial y la interaccion
son fundamentales para el aprendizaje, la tecnologia podria convertirse en una aliada poderosa si
se implementa bajo criterios pedagogicos pertinentes. Sin embargo, el uso de herramientas
tecnologicas sigue siendo esporadico y superficial, lo que reduce su impacto en la mejora de las
habilidades comunicativas y lectoras de los nifios. Este escenario plantea una necesidad urgente
de transformacion didactica con enfoque innovador y territorialmente contextualizado.

Otro factor determinante en el contexto institucional es la falta de materiales didacticos
disefiados especificamente para la primera infancia y adaptados al uso de tecnologia. La
biblioteca escolar presenta limitaciones tanto en infraestructura como en disponibilidad de textos
apropiados para nifios de 4 a 6 afos, y los pocos recursos digitales existentes no han sido
integrados a un plan lector coherente. Segiin Lopez y Ortega (2019), uno de los grandes retos en
instituciones rurales es lograr una convergencia entre los recursos tecnoldgicos disponibles y una
propuesta pedagogica solida, que incorpore estos elementos de forma articulada.

La descripcion de la situacion problémica revela que las condiciones actuales del nivel de
transicion en la Institucion Educativa Turbo no estan generando aprendizajes significativos en el
area de lenguaje. Las practicas docentes, aunque intencionadas y comprometidas, carecen de
soporte metodoldgico actualizado y de recursos tecnoldgicos que faciliten el desarrollo integral
de la lectura emergente. Garzon y Pefia (2020) explican que la ausencia de materiales interactivos
y plataformas digitales adaptadas a la primera infancia limita la motivacion de los estudiantes y
obstaculiza la construccidn de sentido en los actos de lectura. Ademas, la desconexion entre el
curriculo y las formas contemporaneas de aprender, donde lo visual, lo auditivo y lo ludico

predominan, refuerza la urgencia de innovar en el aula. Esta situacion no solo afecta los
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resultados académicos, sino que también perpetia las desigualdades educativas en comunidades

rurales como la de Turbo.

1.3. Formulacion del problema (Pregunta de investigacion).

¢ Como diseniar una estrategia pedagogica mediada por Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion (TIC) que contribuya al fortalecimiento de las competencias lectoras mediante
el uso de herramientas tecnologicas en los estudiantes del nivel de transicion de la Institucion

Educativa Turbo, en el municipio de Turbo, Antioquia, durante el aio lectivo 2024?

1.4. Justificacion.

El presente estudio aporta un nuevo enfoque al campo de la educacion inicial al proponer
una estrategia pedagogica mediada por TIC disefiada especificamente para el fortalecimiento de
las competencias lectoras en estudiantes del nivel de transicion en contextos rurales colombianos.
A diferencia de otros trabajos que abordan el uso de tecnologias en la educacion bésica o media,
esta investigacion se centra en la primera infancia, etapa critica para el desarrollo cognitivo y
lingiiistico. Segin Arango y Diaz (2023), intervenir en este ciclo educativo con propuestas
innovadoras puede marcar una diferencia significativa en las trayectorias escolares futuras. En
este sentido, el conocimiento generado permitird comprender como las herramientas digitales,
cuando son intencionadamente integradas a la practica pedagogica, pueden activar procesos de
aprendizaje significativos, motivadores y culturalmente pertinentes. Ademas, la investigacion
contextualizada permitird validar una estrategia replicable en otras instituciones con
caracteristicas similares, contribuyendo al cuerpo de saberes aplicados en innovacion educativa
con perspectiva territorial.

El impacto de esta investigacion sera especialmente relevante para la comunidad
educativa de la Institucién Educativa Turbo, al ofrecer una alternativa concreta para superar las
limitaciones en la ensefianza de la lectura en el nivel de transicion. La propuesta beneficiara
directamente a los estudiantes al proporcionarles experiencias lectoras multisensoriales e
interactivas, facilitando el desarrollo de habilidades fundamentales para la comunicacion y el
pensamiento critico. Asimismo, el estudio representa un insumo valioso para los docentes, ya que
ofrecera orientaciones metodologicas para incorporar las TIC de forma pedagogicamente

significativa, aspecto sefialado como una necesidad urgente por Restrepo y Molina (2022). A
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nivel institucional, el proyecto puede fortalecer los procesos de planeacion académica y
contribuir a la mejora de los indicadores de calidad educativa en lenguaje. Ademas, el
conocimiento generado puede servir como referente para disefiadores curriculares, formadores de
docentes y responsables de politicas educativas orientadas a la equidad y la innovacion en la
educacion rural.

La motivacion principal de esta investigacion surge del compromiso personal y
profesional con la transformacion de las practicas lectoras en escenarios histéricamente
marginados del desarrollo tecnoldgico y pedagogico. Como docente vinculada a territorios con
grandes desigualdades educativas, he podido constatar las limitaciones que enfrentan los
estudiantes de zonas rurales para acceder a procesos formativos enriquecedores. Esta realidad me
impulsa a contribuir, desde la investigacion, a generar propuestas que respondan al contexto y
que reconozcan la diversidad como punto de partida para innovar. De acuerdo con Hernandez y
Rios (2021), las investigaciones que emergen de las vivencias educativas poseen mayor potencial
de impacto, al integrar conocimiento situado, compromiso ético y vocacion transformadora. Por
ello, este estudio no solo pretende resolver un problema identificado, sino también visibilizar y
dignificar las précticas docentes en comunidades vulnerables, proponiendo rutas de accion que
vinculen lo pedagogico con lo tecnoldgico desde una mirada critica y emancipadora.

Desde una perspectiva practica, esta investigacion se proyecta como una intervencion
educativa concreta, disefiada para generar un impacto inmediato en los procesos de ensenanza-
aprendizaje de la lectura en estudiantes del nivel de transicion. La propuesta de una estrategia
pedagogica mediada por TIC responde a la necesidad urgente de renovar practicas docentes que
han demostrado ser poco efectivas en contextos rurales como Turbo, donde prevalecen métodos
tradicionales desarticulados de las realidades tecnologicas y culturales de los nifios. Segin Pena y
Cordoba (2020), las innovaciones educativas de tipo incremental pueden transformar
significativamente la experiencia de aula, al introducir recursos y metodologias que potencien la
participacion, la motivacion y la comprension. En este caso, la incorporacion planificada de
herramientas digitales permitira fortalecer las habilidades lectoras de forma lidica e interactiva,
reduciendo las barreras que historicamente han limitado el aprendizaje en zonas marginadas. Esta
accion concreta demuestra que la investigacion no se queda en el plano tedrico, sino que incide

directamente en la mejora de las practicas escolares.
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Uno de los principales aportes practicos de esta investigacion es que no propone un
modelo universal, sino una estrategia construida desde y para el territorio, validada en
condiciones reales del aula. Esto garantiza su aplicabilidad inmediata y su potencial de
transferencia a corto plazo. Segun Giraldo y Restrepo (2023), las innovaciones educativas mas
efectivas son aquellas que se gestan desde el andlisis situado de las necesidades pedagogicas y
tecnoldgicas, y que buscan transformar las practicas sin imponer estructuras ajenas a la cultura
escolar local. En consecuencia, esta investigacion se justifica no solo por su alcance
transformador en el aula, sino por su capacidad de inspirar otros procesos de mejora educativa en
el nivel de transicion, orientados al fortalecimiento de la lectura y la inclusion digital en
territorios con altos niveles de vulnerabilidad.

Desde la dimension social, esta investigacion adquiere especial relevancia al centrarse en
un grupo histéricamente marginado del acceso equitativo a recursos educativos de calidad: los
nifios y nifias de la primera infancia en contextos rurales, como el municipio de Turbo, Antioquia.
Las condiciones de vulnerabilidad socioecondmica y cultural que caracterizan este territorio
inciden de manera directa en el rezago lector, profundizando las desigualdades educativas desde
los primeros afios de escolaridad. De acuerdo con Camargo y Serrano (2021), garantizar una
alfabetizacion temprana con enfoque inclusivo es una de las estrategias mas efectivas para reducir
brechas sociales a largo plazo. En este sentido, el proyecto busca contribuir al desarrollo de
competencias comunicativas que fortalezcan la participacion, la autoestima y el sentido de
pertenencia de los estudiantes, promoviendo asi una ciudadania activa desde la infancia. Ademas,
al fomentar practicas lectoras mediadas por TIC, se amplian los horizontes culturales y
comunicativos de los nifos, generando impactos positivos mas alla del aula.

El beneficio social de esta propuesta se extiende también a las familias y comunidades
educativas rurales, quienes muchas veces no participan activamente en los procesos de
aprendizaje por falta de acompafnamiento institucional. Esta estrategia, al ser disefiada desde un
enfoque participativo y contextualizado, permite involucrar a las familias como aliadas en el
proceso lector, fomentando relaciones mas estrechas entre el hogar y la escuela. Segun Diaz y
Ordoiiez (2020), las iniciativas educativas con enfoque territorial y comunitario logran un mayor
impacto social al integrar saberes populares, valores culturales y dindmicas cotidianas en las
practicas escolares. Asi, los resultados de la investigacion podrian motivar a las familias a

participar en actividades lectoras, a reconocer el valor de la tecnologia en la educacion de sus
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hijos y a fortalecer sus propios vinculos con la lectura como préctica social. Este efecto
multiplicador favorece la cohesion comunitaria, promoviendo una cultura lectora que trasciende
la institucion formal.

Desde el enfoque metodologico, esta investigacion adquiere un valor significativo al
proponer una estrategia pedagogica estructurada y mediada por TIC, disefiada desde una
perspectiva situada que reconoce las particularidades del contexto rural colombiano. La
metodologia combina el enfoque cuantitativo con un disefio cuasiexperimental, caracterizacion
institucional de la Institucion Educativa, validacion de instrumentos y aplicacion de estrategias
didacticas apoyadas en tecnologias accesibles. Segiin Figueroa y Castillo (2020), el uso de
metodologias cuantitativas en investigaciones educativas no solo amplia la comprension del
fenémeno estudiado, sino que permite medir y validar las soluciones practicas y adaptables a
diferentes escenarios. En este caso, la investigacion no se limita a describir el problema, sino que
avanza hacia la elaboracion de una propuesta transformadora, susceptible de ser replicada o
adaptada en otras instituciones con caracteristicas similares, convirtiéndose asi en un referente
metodoldgico para estudios centrados en innovacion educativa rural.

Uno de los aportes metodologicos mas relevantes de este estudio es el uso articulado de
instrumentos de recoleccion de datos cuantitativos que permiten construir un diagnostico integral
del problema y valorar el impacto de la estrategia propuesta. Esta metodologia responde a la
necesidad de generar evidencias solidas que validen el uso de tecnologias en el fortalecimiento de
competencias lectoras desde la primera infancia. De acuerdo con Ramirez y Torres (2021), las
investigaciones que integran métodos cuantitativos ofrecen mayor confiabilidad en la toma de
decisiones educativas y permiten diseflar propuestas contextualizadas con base en datos objetivos
y analisis interpretativos. En este sentido, la metodologia adoptada permite no solo recoger
informacion relevante sobre practicas lectoras, sino también medir cambios y transformaciones
derivados de la intervencion, fortaleciendo el rigor cientifico del estudio y su aplicabilidad en

contextos similares.

1.5. Objeto de estudio.
El objeto de investigacion de este estudio se situa en el campo de la educacion inicial,
especificamente en el desarrollo de competencias lectoras mediante la integracion pedagdgica de

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC). Esta eleccion responde a la necesidad
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urgente de transformar los procesos de alfabetizacion emergente en contextos rurales, donde
persisten profundas desigualdades en el acceso a recursos didacticos y tecnologicos. Segun
Bustamante y Rico (2021), el uso estratégico de TIC en la educacion infantil permite enriquecer
las experiencias lectoras, favorecer la comprension textual y estimular la creatividad desde
edades tempranas. En este sentido, el problema de investigacion se manifiesta claramente en la
desconexion entre las practicas pedagogicas actuales y el potencial que ofrecen las tecnologias
digitales para fomentar habilidades comunicativas en nifios del nivel de transicion. Por tanto, el
objeto de estudio abarca tanto la dimension didactica como la tecnoldgica, enmarcandose en una
propuesta de innovacion educativa con base territorial.

Desde un enfoque pedagdgico, el objeto de investigacion se orienta al disefio de una
estrategia didactica mediada por TIC, cuyo propdsito es contribuir al fortalecimiento de las
competencias lectoras en estudiantes del nivel de transicion. Esta propuesta parte del
reconocimiento de que el aprendizaje de la lectura no debe limitarse a la decodificacion de
simbolos, sino que debe promover la construccion de sentido, la interpretacion critica y el
disfrute por el texto. Como afirman Duarte y Morales (2022), el acto lector en la infancia requiere
de ambientes enriquecidos, en los que la tecnologia actiie como mediadora significativa del
aprendizaje. En este marco, el problema de investigacion se manifiesta en la ausencia de
propuestas metodologicas contextualizadas que aprovechen los recursos digitales para potenciar
los procesos lectores en escenarios rurales, asi el objeto se define con claridad en la interseccion

entre pedagogia, tecnologia y desarrollo lingiiistico temprano.

1.6. Campo de accion.

El campo de accion de esta investigacion se situa en el area especifica de la practica
pedagogica para el fortalecimiento de las competencias lectoras en la educacion inicial,
particularmente en el nivel de transicion, dentro de una institucion rural en Colombia. Este campo
resulta ser uno de los més afectados por el problema detectado, pues las metodologias
tradicionales ain dominan el escenario educativo, mientras que la incorporacion de las TIC en
procesos de alfabetizacion temprana continua siendo limitada o inadecuada. Como sefialan Pefia
y Duarte (2021), la educacion inicial en contextos rurales ha sido histéricamente desatendida en
cuanto a recursos pedagogicos innovadores, lo que afecta directamente el desarrollo

comunicativo de los estudiantes desde sus primeros afios escolares. En este sentido, el foco de la
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intervencion se centra en el aula de transicion como espacio formativo clave, donde se gesta el
interés por la lectura y se forjan las habilidades bésicas para el aprendizaje posterior. Por tanto,
mejorar las practicas lectoras en este nivel representa una accion transformadora con efectos
pedagogicos sostenibles.

Uno de los componentes mas vulnerables dentro del campo de accion es el escaso uso
didactico de las tecnologias digitales en los procesos de ensenanza de la lectura. A pesar de que
algunas instituciones cuentan con dispositivos o conectividad basica, estos recursos no estan
siendo utilizados como mediadores efectivos del aprendizaje. Esto se debe, en gran parte, a la
falta de formacion especifica del cuerpo docente en cuanto al disefio de estrategias lectoras
mediadas por TIC. De acuerdo con Restrepo y Bonilla (2022), esta brecha entre disponibilidad
tecnologica y aplicacion pedagdgica constituye un obstaculo para avanzar hacia una
alfabetizacion significativa en la infancia temprana. En la Institucion Educativa Turbo, este
fendmeno se hace evidente en el nivel de transicion, donde el problema no radica inicamente en
la falta de dispositivos, sino en la ausencia de propuestas metodoldgicas contextualizadas que
guien su uso. Por ello, el campo de accion se define como el conjunto de practicas pedagogicas

que pueden ser transformadas mediante una estrategia de intervencion tecnologica.

1.7. Objetivos.

La formulacién de los objetivos constituye un componente esencial del proceso
investigativo, en tanto orienta de manera precisa la ruta metodologica que guia el desarrollo del
estudio y delimita los alcances de la propuesta transformadora. En esta investigacion, los
objetivos se estructuran a partir del andlisis del problema identificado en torno al fortalecimiento
de las competencias lectoras en el nivel de transicion, integrando tanto las necesidades
emergentes del contexto escolar como los fundamentos conceptuales y metodologicos que

sustentan la intervencion mediada por TIC.

1.7.1. Objetivo General.
— Disefiar una estrategia pedagogica mediada por TIC para el fortalecimiento de las
competencias lectoras mediante el uso de herramientas tecnoldgicas en los
estudiantes del nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo, en el

municipio de Turbo, Antioquia, durante el afio lectivo 2024.
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1.7.2. Objetivos especificos.

— Identificar las practicas pedagogicas actuales orientadas al desarrollo de las
competencias lectoras, para el andlisis de sus fortalezas, limitaciones y
posibilidades de integracion de TIC en los estudiantes del nivel de transicion de la
Institucion Educativa Turbo, en el municipio de Turbo, Antioquia, durante el ano
lectivo 2024.

— Determinar las condiciones institucionales, tecnologicas y didacticas requeridas
para la implementacion de una estrategia pedagogica mediada por TIC en el
fortalecimiento de las competencias lectoras en los estudiantes del nivel de
transicion de la Institucion Educativa Turbo, en el municipio de Turbo, Antioquia,
durante el afio lectivo 2024.

— Elaborar los componentes de una estrategia pedagogica mediada por TIC
orientada al fortalecimiento de las competencias lectoras mediante el uso de
herramientas tecnoldgicas en los estudiantes del nivel de transicion de la
Institucion Educativa Turbo, en el municipio de Turbo, Antioquia, durante el ano

lectivo 2024.

1.8. Hipatesis.

A partir del enfoque cuantitativo en la que inscribe la investigacion educativa hacia la
explicacion de fendémenos mediante la recopilacion y el andlisis de datos numéricos, que
permiten establecer relaciones causales entre variables, los instrumentos aplicados y los
resultados de una poblacion especifica (Hernandez-Sampieri et al., 2021). En este marco, la
hipotesis emerge como una proposicion que anticipa una posible relacion entre la estrategia
pedagogica mediada por TIC y el fortalecimiento de las competencias lectoras en estudiantes del
nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo, en el municipio de Turbo, Antioquia,
durante el afio lectivo 2024.

Ahora bien la hipotesis alternativa se suscribe en, si la propuesta de una estrategia
pedagogica mediada por TIC incide significativamente en el desarrollo de competencias lectoras

en estudiantes de transicion. Por tanto la hipdtesis nula se asiente en la propuesta de una
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estrategia pedagdgica mediada por TIC no incide significativamente en el desarrollo de

competencias lectoras en estudiantes de transicion.

1.9. Alcance tematico.

Desde el alcance tedrico, esta investigacion se sustenta en los fundamentos de la
alfabetizacion emergente, la mediacion pedagdgica con tecnologias digitales y la innovacioén
educativa situada. La propuesta se inscribe en el cuerpo tedrico que reconoce a la lectura como
una construccion sociosemiodtica, en la que el nifio participa activamente en la creacion de sentido
desde los primeros afios de vida escolar. En esta linea, autores como Pérez y Londofio (2021)
afirman que la integracion de TIC en la alfabetizacion inicial no solo facilita el acceso a multiples
lenguajes, sino que diversifica las formas de interaccion con el texto. Asi, el marco teérico abarca
corrientes contemporaneas que relacionan la educacion inicial con enfoques criticos, didacticos y
tecnologicos, permitiendo comprender la lectura no como una técnica, sino como una experiencia
cognitiva, emocional y cultural. Este alcance define las bases conceptuales sobre las cuales se
construira, analizard e interpretara la estrategia pedagogica planteada en el estudio.

En relacion con el alcance metodologico, el estudio se desarrolla desde un enfoque
cuantitativo con disefo cuasiexperimental, lo que permite integrar diagnostico, intervencion y
evaluacion de forma sistematica, secuencial y rigurosa, facilitando el analisis de los cambios
observados en las competencias lectoras de los estudiantes a partir de la implementacion de la
estrategia pedagdgica mediada por TIC. Esta metodologia es idonea para abordar problematicas
educativas situadas, ya que permite analizar fendémenos reales en su contexto natural, evaluar las
condiciones iniciales de la poblacion objeto de estudio, implementar intervenciones pedagdgicas
contextualizadas y valorar sus efectos mediante evidencia empirica. De esta manera, favorece la
generacion de conocimiento aplicable a escenarios educativos especificos y contribuye al disefio
de propuestas de mejora fundamentadas en las necesidades y caracteristicas del entorno
investigado.

Desde el alcance practico, la investigacion busca proponer y validar una estrategia
pedagogica mediada por TIC para fortalecer las competencias lectoras en estudiantes del nivel de
transicion, con impacto directo en el aula de la Institucion Educativa Turbo. Esta propuesta no
solo pretende transformar las précticas de ensefianza de la lectura, sino también fortalecer las

capacidades docentes para el uso pedagdgico de tecnologias accesibles. De acuerdo con Mendoza
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y Gamboa (2023), las investigaciones con alcance practico deben generar productos aplicables
que respondan a las necesidades reales de los territorios, y que puedan ser escalables o replicables
en otros contextos educativos similares. En este caso, la estrategia serd disefiada desde una
perspectiva contextualizada, con el propdsito de ser integrada en el curriculo institucional y

adaptada a las condiciones tecnologicas existentes.

1.10. Delimitacion Espacial y Temporal.

La delimitacion espacial de esta investigacion se establece en la Institucién Educativa
Turbo, ubicada en el municipio homénimo del departamento de Antioquia, Colombia. Esta
institucion de caracter publico acoge a estudiantes de zonas rurales y urbanas con condiciones
socioecondmicas diversas, muchas de ellas marcadas por contextos de vulnerabilidad y limitado
acceso a recursos tecnologicos. Segun los reportes del Ministerio de Educacion Nacional (MEN,
2023), las brechas educativas en municipios de la subregion Uraba antioquefio se evidencian en
indicadores bajos de desempefio en lectura, especialmente en los niveles iniciales del sistema
educativo. La eleccion de este contexto responde a la necesidad de disefiar intervenciones
pedagogicas pertinentes que incorporen herramientas tecnoldgicas adaptadas a las realidades
locales. Tal como plantean Pineda y Gomez (2022), la investigacion educativa adquiere mayor
sentido cuando parte del reconocimiento de territorios especificos donde las desigualdades
afectan el desarrollo de competencias fundamentales.

Respecto a la delimitacion temporal, se proyecta que la investigacion se llevard a cabo
durante el afio lectivo 2024, periodo en el cual se planifica ejecutar cada una de las fases:
diagnostico, diseno y evaluacion de la estrategia pedagogica mediada por TIC. Esta temporalidad
responde tanto a la planificacion académica de la institucién educativa como a las etapas propias
del enfoque de la investigacion. De acuerdo con Vélez y Martinez (2020), la delimitacion
temporal no solo organiza cronolégicamente las actividades investigativas, sino que permite
garantizar coherencia entre los objetivos, los recursos disponibles y la viabilidad metodolégica
del estudio. El afio 2024 representa un momento clave para intervenir las practicas pedagdgicas
desde una perspectiva de innovacion educativa, dado que se enmarca en los planes locales de
mejoramiento institucional y en el fortalecimiento de politicas publicas orientadas a cerrar

brechas digitales en la primera infancia.
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Capitulo 2. Fundamentos Teoricos Referenciales.

El presente capitulo desarrolla los fundamentos tedricos y referenciales que sustentan la
investigacion orientada al disefio de una estrategia pedagdgica mediada por Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) para el fortalecimiento de las competencias lectoras en
estudiantes del nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo, en el municipio de Turbo,
Antioquia. Este apartado cumple la funcion de articular conceptualmente las principales
categorias que orientan el estudio, permitiendo comprender, desde una perspectiva académica
rigurosa, las relaciones entre la lectura en la primera infancia, la mediacion pedagogica y el uso
de herramientas tecnoldgicas en contextos educativos iniciales. Desde este marco, se revisan
aportes tedricos y antecedentes investigativos contemporaneos que abordan el desarrollo de las
competencias lectoras en edades tempranas, los enfoques pedagogicos que sustentan la ensefianza
de la lectura en educacion inicial y el papel de las TIC como mediadoras del aprendizaje. La
seleccion de los referentes teoricos responde a criterios de pertinencia, actualidad y coherencia
con el enfoque cuantitativo y el alcance Correlacional-Explicativo del estudio, privilegiando
contribuciones que permitan fundamentar el disefio de la estrategia pedagdgica planteada.

Asimismo, el capitulo establece los principales conceptos, enfoques y constructos que
orientan la interpretacion de los hallazgos y la construccion de la propuesta pedagogica,
integrando la dimension didactica, tecnoldgica y formativa del proceso lector. De esta manera,
los fundamentos teodricos referenciales se constituyen en el soporte académico que legitima la
investigacion y orienta la toma de decisiones metodoldgicas y pedagdgicas, asegurando
coherencia entre el problema de investigacion, los objetivos formulados y la propuesta de

intervencion mediada por TIC.

2.1. Estado del arte (Marco Historico y Actual).

El presente apartado de Estado del Arte, concebido como Marco Histérico y Actual, tiene
como proposito analizar de manera sistematica y critica la produccién académica mas relevante
desarrollada entre los afios 2020 y 2024 en torno a las estrategias pedagogicas mediadas por
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion y su relacion con el fortalecimiento de las

competencias lectoras en contextos de educacion inicial y primeros niveles de escolaridad. Este
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recorrido analitico permite identificar las principales tendencias tedricas, enfoques metodologicos
y hallazgos empiricos que han orientado la investigacion reciente sobre la mediacion tecnoldgica
en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura. Desde esta perspectiva, el estado del
arte no se limita a una descripcion cronolédgica de estudios, sino que propone una lectura
interpretativa que evidencia avances, continuidades y vacios en el conocimiento acumulado.
Asimismo, el marco historico y actual establece un didlogo entre los antecedentes investigativos
y el objeto de estudio de la presente investigacion, permitiendo reconocer cémo la incorporacion
progresiva de las TIC ha transformado las concepciones pedagdgicas tradicionales asociadas a la
alfabetizacion inicial. La revision de la literatura evidencia una evolucion desde enfoques
centrados en el uso de la tecnologia hacia propuestas didacticas que integran recursos digitales de
manera intencional, contextualizada y pedagogicamente fundamentada. En este sentido, el estado
del arte se constituye en un soporte tedrico esencial para sustentar la pertinencia de disenar una
estrategia pedagdgica mediada por TIC orientada al fortalecimiento de las competencias lectoras,
asegurando coherencia entre los desarrollos previos, los objetivos de la investigacion y la

propuesta educativa planteada.

Marco Historico

La incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en los procesos
educativos ha generado transformaciones significativas en las practicas pedagogicas orientadas al
desarrollo de la lectura, particularmente en los primeros niveles de escolaridad. Diversos estudios
recientes coinciden en que la mediacion tecnoldgica posibilita escenarios de aprendizaje mas
interactivos y multisensoriales, favoreciendo la motivacion y el acceso temprano a practicas
lectoras significativas. En el contexto de la educacion inicial, las TIC se han configurado como
herramientas que facilitan la aproximacion progresiva al lenguaje escrito mediante recursos
visuales, auditivos y ludicos. De acuerdo con Area y Adell (2021), el uso pedagogico de
tecnologias digitales en edades tempranas contribuye al fortalecimiento de habilidades
comunicativas cuando se integran de manera intencional al curriculo. Asimismo, la literatura
sefiala que las estrategias mediadas por TIC permiten diversificar los formatos textuales,
ampliando las oportunidades de interaccion con narrativas digitales. Estas transformaciones han

impulsado nuevas concepciones sobre la ensefianza de la lectura en entornos educativos
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contemporaneos. En consecuencia, la mediacion tecnologica se consolida como un componente
relevante en los procesos de alfabetizacion inicial.

Las investigaciones desarrolladas evidencian que las estrategias pedagdgicas mediadas
por TIC inciden de manera positiva en el desarrollo de competencias lectoras cuando se articulan
con metodologias activas y centradas en el estudiante. En este sentido, autores como Cabero-
Almenara y Valencia-Ortiz (2021) sostienen que la tecnologia educativa no actiia como un fin en
si mismo, sino como un mediador cognitivo que potencia la comprension lectora. En el &mbito de
la educacion infantil y preescolar, el uso de aplicaciones educativas, cuentos digitales y
plataformas interactivas ha demostrado favorecer procesos de reconocimiento textual y
comprension basica. Estudios recientes destacan que estas herramientas facilitan la construccion
de significados a partir de la interaccidon constante con textos multimodales. Ademas, la
mediacion tecnoldgica promueve entornos de aprendizaje mas flexibles y adaptados a los ritmos
individuales.

Desde una perspectiva pedagodgica, la ensefianza de la lectura mediada por TIC requiere
una planificacion didéctica que integre objetivos claros, actividades estructuradas y procesos de
evaluacion coherentes. Investigaciones como las de Coll et al. (2020) destacan que el impacto de
la tecnologia en el aprendizaje lector depende de la calidad de las interacciones que se generan
entre estudiantes, docentes y contenidos digitales. En este marco, las competencias lectoras se
desarrollan de manera mas efectiva cuando las herramientas tecnoldgicas se emplean para
promover la reflexion, la interpretacion y el didlogo en torno a los textos. En educacion inicial,
estas estrategias permiten acompafiar el transito de los estudiantes hacia una lectura comprensiva
y significativa. Asimismo, la literatura reciente subraya la importancia de integrar recursos
digitales contextualizados cultural y lingiiisticamente.

El desarrollo de las competencias lectoras en la primera infancia ha sido abordado por la
literatura reciente como un proceso complejo que integra dimensiones cognitivas, lingiiisticas y
socioemocionales. En este sentido, la incorporacion de estrategias pedagogicas mediadas por TIC
ha permitido ampliar los escenarios tradicionales de alfabetizacion inicial. Estudios
contemporaneos sefalan que los entornos digitales favorecen la exposicion temprana a distintos
géneros textuales mediante recursos visuales y narrativos interactivos. Segun Ferreiro y
Kriscautzky (2020), el contacto sistematico con materiales digitales bien estructurados contribuye

al reconocimiento progresivo de la funcidon comunicativa del texto escrito. Asimismo, la
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mediacion tecnologica posibilita experiencias lectoras mas significativas al vincular imagen,
sonido y texto. Estas condiciones facilitan la comprension inicial y estimulan el interés por la
lectura.

La evidencia empirica destaca que las estrategias pedagdgicas apoyadas en TIC potencian
la motivacion lectora en estudiantes de educacion inicial y primeros grados. Investigaciones
realizadas en contextos educativos diversos coinciden en que los recursos digitales incrementan
la participacion activa del estudiante durante las actividades de lectura. De acuerdo con Romero
et al (2022), la integracion de herramientas tecnoldgicas en el aula favorece la interaccion
constante con el texto y promueve procesos de comprension progresiva. En este marco, la lectura
deja de concebirse como una actividad pasiva para convertirse en una experiencia dindmica.
Ademas, el uso de plataformas digitales permite adaptar los contenidos a los ritmos y estilos de
aprendizaje.

Desde un enfoque didéctico, la implementacion de estrategias lectoras mediadas por
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion exige una intervencion pedagogica
cuidadosamente planificada y alineada con los objetivos formativos del nivel educativo. La
literatura especializada coincide en que la tecnologia educativa no debe incorporarse de manera
aislada, sino integrada a secuencias didacticas estructuradas que orienten de forma progresiva el
proceso lector. En este sentido, Area et al. (2023) sefialan que la eficacia de los recursos digitales
depende de su articulacion con propositos pedagogicos claros y actividades intencionalmente
disefiadas. En el nivel de transicion, esta planificacion resulta fundamental para favorecer la
comprension de textos narrativos, el reconocimiento de estructuras basicas y la construccion
inicial de significado. Asimismo, los estudios recientes enfatizan que la mediacion docente
constituye un factor determinante para orientar el uso pedagdgico de los recursos digitales,
garantizando que estos funcionen como mediadores del aprendizaje y no como sustitutos de la
accion educativa. En consecuencia, las estrategias pedagogicas mediadas por TIC contribuyen al
fortalecimiento de las competencias lectoras cuando se integran de manera coherente, reflexiva e
intencional en las practicas didécticas del aula.

En la ultima década, la investigacion sobre alfabetizacion temprana ha resaltado la
necesidad de incorporar enfoques pedagdgicos innovadores que respondan a los cambios
tecnoldgicos y socioculturales contemporaneos. En este contexto, las estrategias pedagdgicas

mediadas por TIC han adquirido relevancia como mecanismos que facilitan el acercamiento
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progresivo a la lectura desde edades tempranas. Estudios sefialan que los recursos digitales
favorecen la construccion de significados mediante experiencias lectoras contextualizadas y
dindmicas. Segiin Neumann (2021), la lectura digital en la infancia potencia el desarrollo de
habilidades emergentes cuando se integra con practicas pedagogicas estructuradas y orientadas.
Asimismo, el uso de cuentos digitales interactivos estimula la atencion sostenida y el interés por
el texto escrito. Estas experiencias promueven la comprension inicial y el reconocimiento de
patrones narrativos basicos.

La literatura contemporanea enfatiza que el desarrollo de competencias lectoras mediadas
por TIC requiere considerar el rol activo del estudiante en el proceso de aprendizaje.
Investigaciones realizadas en contextos de educacion inicial evidencian que la interaccion con
entornos digitales favorece la exploracion autonoma del lenguaje escrito. De acuerdo con Kervin
et al. (2020), las tecnologias digitales permiten disefiar experiencias lectoras que integran juego,
narrativa y aprendizaje significativo. En este marco, la lectura se concibe como una practica
social mediada por herramientas tecnoldgicas y pedagdgicas. Ademas, la participacion activa del
estudiante fortalece la comprension, interpretacion y apropiacion del texto. Estas dinamicas
contribuyen al desarrollo progresivo de habitos lectores desde edades tempranas.

Desde una perspectiva histdrica, las politicas educativas y los estudios académicos han
promovido la integracion de las TIC como parte constitutiva de los procesos de ensefianza de la
lectura. Diversas investigaciones han evidenciado avances significativos en el uso pedagogico de
tecnologias digitales en educacion inicial. Autores como Selwyn (2022) sostienen que la
tecnologia educativa, cuando se emplea con intencionalidad pedagogica, contribuye a mejorar los
aprendizajes fundamentales. En este nivel educativo, dichas practicas han favorecido la
incorporacion de estrategias lectoras innovadoras y contextualizadas. Asimismo, la mediacion
tecnologica permite diversificar los materiales didacticos y ampliar las oportunidades de acceso a
la lectura. Estas transformaciones reflejan una evolucion en las concepciones pedagdgicas
contemporaneas.

La investigacion reciente sobre educacion inicial ha destacado que el fortalecimiento de
las competencias lectoras requiere propuestas pedagogicas que integren de manera articulada lo
didactico y lo tecnoldgico. En este sentido, las estrategias mediadas por TIC han sido reconocidas
como facilitadoras de procesos de alfabetizacion mas flexibles y significativos. Estudios como los

de Castafieda y Williamson (2021) sefialan que el uso pedagdgico de tecnologias digitales
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permite ampliar las formas de acceso al texto escrito y enriquecer las experiencias lectoras
tempranas. Estas estrategias favorecen la construccion de sentido a partir de la interaccion
constante con contenidos multimodales. En educacion inicial, esta mediacion contribuye a
consolidar procesos de comprension progresiva y familiarizacion con el lenguaje escrito.
Asimismo, la tecnologia posibilita entornos de aprendizaje mas dindmicos y adaptados a las
necesidades del estudiante.

Desde el enfoque historico reciente, se reconoce que la lectura mediada por TIC ha
evolucionado hacia modelos pedagégicos centrados en la interaccion y la participacion activa del
estudiante. La literatura producida entre 2020 y 2024 evidencia que los entornos digitales
favorecen el aprendizaje significativo cuando se articulan con practicas pedagdgicas
intencionales. De acuerdo con Redecker (2020), la integracion de tecnologias educativas permite
disefiar experiencias de aprendizaje que promueven la comprension, la reflexion y la construccion
de conocimiento. En el &mbito de la lectura, estas experiencias fortalecen la relacion del
estudiante con el texto y estimulan habilidades interpretativas. Ademas, la mediacion tecnoldgica
favorece la personalizacion del aprendizaje lector. Estas transformaciones reflejan un cambio
sustantivo en la manera de concebir la ensefianza de la lectura.

Los estudios contemporaneos coinciden en que la implementacion de estrategias
pedagogicas mediadas por TIC debe sustentarse en criterios pedagogicos claros y
contextualizados. Investigaciones recientes destacan que la efectividad de estas estrategias
depende de la planificacion didactica y de la mediacion docente constante. Segun UNESCO
(2023), la integracion de tecnologias digitales en educacion inicial debe orientarse al desarrollo
de aprendizajes fundamentales, entre ellos la lectura. En este marco, las competencias lectoras se
fortalecen cuando los recursos digitales se emplean de manera critica y reflexiva. Asimismo, la
tecnologia amplia las oportunidades de acceso a materiales de lectura variados y pertinentes.
Estas condiciones favorecen la equidad y la inclusion educativa.

En el analisis historico reciente de las practicas lectoras mediadas por TIC, se reconoce
que la alfabetizacion en contextos digitales ha ampliado las formas de interaccion con el texto
desde los primeros anos de escolaridad. Investigaciones desarrolladas en educacion inicial y
primaria evidencian que la lectura digital favorece procesos de exploracion, anticipacion y
construccion de significado cuando se integra a propuestas pedagdgicas estructuradas. De

acuerdo con Neumann y Neumann (2022), la exposicion temprana a entornos digitales de lectura
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contribuye al desarrollo de habilidades lectoras emergentes, siempre que exista una mediacion
docente intencionada. En este sentido, las TIC act@ian como facilitadoras de experiencias lectoras
enriquecidas que combinan imagen, sonido y texto. Estas caracteristicas permiten atender
distintos estilos de aprendizaje y fortalecer la comprension inicial. Asimismo, la mediacién
tecnoldgica favorece el desarrollo de la curiosidad y el interés por la lectura. En consecuencia, la
alfabetizacion mediada por TIC se consolida como una tendencia relevante en la educacion
contemporanea.

Desde una perspectiva pedagodgica, la literatura reciente destaca que las competencias
lectoras no se desarrollan inicamente por la exposicion a recursos digitales, sino por la calidad de
las estrategias didacticas que acompanan su uso. Estudios como los de Cabero-Almenara y
Barroso-Osuna (2022) subrayan que el impacto de las TIC en el aprendizaje lector depende de su
integracion coherente en el disefio curricular. En educacion inicial, esta integracion permite
orientar la lectura hacia procesos de comprension, interpretacion y dialogo con el texto. Ademas,
las herramientas tecnologicas facilitan la retroalimentacién inmediata y el seguimiento del
progreso lector. Estas practicas fortalecen la autonomia y la confianza del estudiante en su
proceso de aprendizaje. La mediacion docente contintia siendo un factor determinante para
orientar el uso pedagogico de la tecnologia. Por tanto, las TIC potencian las competencias
lectoras cuando se articulan con estrategias pedagdgicas claras y contextualizadas.

Los estudios coinciden en sefialar que la sostenibilidad de las estrategias pedagdgicas
mediadas por TIC requiere una vision integral que considere aspectos pedagogicos,
institucionales y formativos. Investigaciones recientes enfatizan la necesidad de fortalecer las
competencias digitales docentes para garantizar un uso critico y reflexivo de la tecnologia en el
aula. Segin Darling-Hammond et al. (2020), la formacién docente en el uso pedagdgico de TIC
incide directamente en la calidad de los aprendizajes fundamentales, incluida la lectura. En
educacion inicial, esta formacion resulta clave para disefiar experiencias lectoras pertinentes y
significativas. Asimismo, la integracion tecnoldgica contribuye a reducir brechas educativas
cuando se orienta desde principios de equidad e inclusion. Estas condiciones consolidan el valor
pedagogico de las TIC en la alfabetizacion temprana.

En la revision de la produccion académica mas reciente se identifica una convergencia
teodrica en torno a la necesidad de integrar las TIC como mediadoras de los procesos lectores

desde las primeras etapas educativas. Las investigaciones desarrolladas entre 2020 y 2024
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coinciden en que la lectura, entendida como una competencia compleja, se ve fortalecida cuando
se articula con entornos digitales pedagdgicamente disefiados. Autores como Zubillaga y
Gortazar (2021) destacan que la alfabetizacion digital y la alfabetizacion lectora no deben
abordarse como procesos separados, sino complementarios. En educacion inicial, esta
articulacion favorece experiencias lectoras significativas y contextualizadas. Asimismo, la
mediacion tecnologica permite ampliar el acceso a diversos géneros textuales y formatos
narrativos. Estas condiciones contribuyen al desarrollo progresivo de la comprension lectora.

Desde una perspectiva historica integradora, el analisis de la literatura reciente evidencia
que las estrategias pedagogicas mediadas por TIC representan una evolucién en los enfoques de
ensenanza de la lectura. Los estudios revisados subrayan que el impacto positivo de la tecnologia
depende de su uso intencional y pedagogicamente fundamentado. Segin OECD (2021), la
incorporacion de recursos digitales en educacion inicial debe orientarse al fortalecimiento de
aprendizajes esenciales, entre ellos la lectura. En este marco, las competencias lectoras se
desarrollan de manera mas efectiva cuando la tecnologia se integra a propuestas didacticas
coherentes. Ademas, estas estrategias favorecen la equidad educativa al diversificar los medios de
acceso al texto. La evidencia empirica reciente respalda esta tendencia en distintos contextos
educativos. En sintesis, la mediacion por TIC se proyecta como un eje clave para el

fortalecimiento de la lectura en educacion inicial.

Marco Actual

El estudio de las competencias lectoras en la educacion inicial ha sido una preocupacion
constante en el ambito internacional, especialmente en contextos marcados por brechas de acceso
a recursos educativos y tecnologicos. Investigaciones recientes han destacado la importancia de
desarrollar la alfabetizacion emergente desde edades tempranas, vinculandola con estrategias
pedagogicas mediadas por tecnologias digitales (Neumann, 2020; Cabell et al., 2022). En este
sentido, la literatura evidencia un crecimiento de enfoques que abordan la lectura no solo desde
su dimension lingiiistica, sino como una practica cultural, multimodal y situada, particularmente
relevante en escenarios rurales o marginados. Sin embargo, estudios como el de Yoon (2021)
advierten que muchas propuestas educativas siguen desarticuladas de los contextos locales,
reproduciendo modelos homogéneos que limitan su impacto transformador. Esta situacion pone

de relieve la necesidad de estrategias pedagogicas contextualizadas, que reconozcan la realidad
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social, tecnoldgica y educativa de cada territorio. El presente trabajo, por tanto, se inserta en una
linea de investigacion que busca superar esas limitaciones, a partir de una propuesta critica,
creativa y situada.

En América Latina, el desarrollo de las competencias lectoras en la primera infancia
enfrenta multiples retos relacionados con la calidad de la educacion, el acceso desigual a
tecnologias y la formacion docente. De acuerdo con Reyes y Morales (2019), en muchos sistemas
educativos persiste una concepcion tradicional de la ensefianza de la lectura, centrada en la
repeticidn mecéanica de grafemas y fonemas, dejando de lado la comprension, la interaccion y el
uso significativo del texto. A esta situacidon se suma la escasa integracion de herramientas
digitales como recurso didéctico en las aulas de transicion, especialmente en zonas rurales o
periféricas. Estudios como el de Rodriguez y Parra (2021) han mostrado que, aunque existen
experiencias exitosas de inclusion de TIC en la educacion inicial, estas siguen siendo aisladas, sin
un enfoque pedagodgico claro que las articule al desarrollo lector. Por ello, resulta clave identificar
experiencias previas, valorar sus aciertos y limitaciones, y proyectar nuevos caminos de
investigacion que respondan de manera critica y pertinente a las demandas educativas actuales.

En Colombia, la politica ptblica ha reconocido la importancia de fortalecer la lectura en
los primeros niveles educativos, pero su implementacion enfrenta limitaciones estructurales,
especialmente en territorios como Antioquia. Segiin Ramirez y Pefia (2023), las iniciativas
nacionales en el marco del Plan Nacional de Lectura y Escritura han tenido un alcance limitado
en instituciones con bajos niveles de conectividad, deficiente infraestructura escolar y escasa
formacion docente en tecnologias. Estas condiciones se agudizan en municipios como Turbo,
donde la realidad educativa se ve atravesada por desigualdades historicas. En este contexto,
estudios como el de Hernandez y Alvarez (2022) destacan que el uso de TIC con fines
pedagogicos sigue siendo marginal, lo que impacta negativamente el desarrollo de habilidades
comunicativas en los estudiantes mas pequefios. La revision de estas investigaciones permite
delimitar de forma precisa el objeto de estudio, asi como posicionar criticamente la propuesta
investigativa dentro de una agenda de innovacion educativa que responda al territorio.

En el contexto colombiano, se han desarrollado investigaciones que buscan integrar
herramientas digitales a los procesos de alfabetizacion inicial, aunque con enfoques y alcances
variados. Por ejemplo, Londofio y Vargas (2020) analizaron una experiencia de mediacion

tecnologica en preescolar urbano en Medellin, donde concluyeron que el uso de dispositivos
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moviles como tabletas puede facilitar el reconocimiento de letras, sonidos y palabras si se articula
con estrategias didacticas activas y significativas. Sin embargo, advierten que el éxito de estas
experiencias depende del acompafiamiento docente, la formacion continua y la disposicion
institucional para integrar las TIC al curriculo. En contraste, Alvarez y Castillo (2021)
documentan la ausencia de lineamientos pedagogicos claros en zonas rurales, donde el uso de
tecnologia en educacion inicial continta siendo percibido como accesorio o ajeno al proceso
formativo. Esto revela una brecha no solo en el acceso a recursos digitales, sino también en su
apropiacion pedagogica. La presente investigacion reconoce estos antecedentes y se propone
aportar una estrategia situada, coherente con las dindmicas institucionales y sociales de Turbo.

Adicionalmente, estudios realizados en instituciones educativas de Antioquia confirman
la necesidad de fortalecer los procesos de ensenanza-aprendizaje en lectura desde una perspectiva
tecnoldgica. Investigaciones como la de Montoya y Rios (2022) identifican que, aunque existen
recursos tecnologicos disponibles, su uso en el aula de transicion es esporadico y desarticulado,
lo cual limita su potencial formativo. En la mayoria de los casos, las docentes de este nivel no
reciben formacion especifica para integrar herramientas digitales a las practicas lectoras, lo que
conlleva a una dependencia de métodos tradicionales centrados en la memorizacion y repeticion.
Como sefalan Jaramillo y Zuluaga (2019), esta situacidon perpetua barreras en el desarrollo de la
comprension lectora y reduce la motivacion de los nifios hacia el aprendizaje. Frente a este
panorama, se hace urgente disefiar propuestas pedagdgicas que promuevan el uso reflexivo,
contextualizado y creativo de las TIC, con el fin de ampliar las oportunidades de aprendizaje.
Esta investigacion se plantea precisamente en esa direccion, a través del disefio de una estrategia
viable y replicable en contextos similares.

Otro elemento clave identificado en la revision del estado del arte es la escasa
participacion de los niveles de educacion inicial en los programas institucionales de innovacion
educativa. Tal como exponen Sanchez y Molina (2023), las politicas educativas tienden a
priorizar los niveles basicos y medios, dejando rezagada la atencion sistematica a la educacion
preescolar, especialmente en territorios alejados de los centros urbanos. En consecuencia, las
propuestas innovadoras no siempre consideran las especificidades cognitivas, emocionales y
sociales de los nifios de transicion, ni tampoco la necesidad de desarrollar competencias lectoras
desde un enfoque ludico, interactivo y culturalmente pertinente. Esta invisibilizacion limita el

impacto de los programas institucionales en la primera infancia y profundiza las desigualdades
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educativas. La presente investigacion asume una postura critica frente a esta situacion,
proponiendo una intervencion pedagogica que articule innovacion, inclusion y territorio,
reconociendo a los nifios de transicidon como sujetos activos y creativos en sus procesos de
aprendizaje lector.

En la literatura educativa reciente, también se evidencia una preocupacion creciente por
comprender el papel de las TIC como agentes potenciadores de las competencias lectoras en
edades tempranas. La investigacion de Ortega y Lara (2021) subraya que las herramientas
digitales no deben entenderse como simples dispositivos de apoyo, sino como recursos
integradores capaces de articular multiples formas de representacion, narrativa y expresion que
enriquecen el proceso lector. En su estudio realizado en centros educativos del Caribe
colombiano, demostraron que la implementacion de actividades mediadas por TIC incremento
significativamente la motivacion y participacion activa de los nifos en actividades de lectura. Sin
embargo, también sefialan que los resultados fueron mas positivos en aquellas instituciones donde
se disenaron estrategias pedagdgicas intencionales, no limitadas a la improvisacion o al uso
ocasional de recursos tecnoldgicos. Esta observacion refuerza la necesidad de disefiar propuestas
que no solo incorporen tecnologia, sino que lo hagan desde una fundamentacién pedagogica
coherente y con vision transformadora.

Asimismo, la revision de estudios recientes ha permitido identificar vacios importantes en
el abordaje de la lectura como proceso integral y transversal desde la etapa de transicion. Tal
como lo evidencian Gémez y Paredes (2022), muchos programas institucionales siguen centrando
sus esfuerzos en la lectoescritura formal en los grados de nivel de transicion, sin prestar atencion
suficiente a la alfabetizacion emergente que se configura en los primeros afios escolares. Esta
omision es critica, considerando que los primeros acercamientos al lenguaje escrito determinan
en gran medida el éxito académico futuro. En esa linea, la investigacion de Bonilla y Restrepo
(2023) afirma que una intervencion oportuna en los procesos iniciales de lectura, acompanada de
mediaciones tecnologicas adecuadas, puede cerrar brechas de aprendizaje y favorecer trayectorias
escolares mas equitativas. En consecuencia, el disefio de estrategias lectoras mediadas por TIC
desde la transicion no solo resulta pertinente, sino que responde a una deuda historica con la
primera infancia en contextos rurales como el de Turbo.

En ese sentido, se observa que una linea de investigacion emergente vincula la innovacion

educativa con enfoques inclusivos y territoriales. Investigadores como Rincén y Duarte (2020)
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sostienen que los procesos educativos deben enraizarse en las condiciones socioculturales del
contexto para que las tecnologias adquieran sentido pedagogico real. Desde esta perspectiva, la
mediacion tecnologica debe ser concebida como un proceso de co-construccion entre docentes,
estudiantes y comunidad, y no como una imposicion vertical de herramientas externas. El trabajo
desarrollado por Vasquez et al. (2021) con comunidades educativas en Choc6 refuerza esta idea,
mostrando que la apropiacion critica de TIC solo es posible cuando se articula con narrativas
locales, saberes ancestrales y necesidades reales. Esta vision dialdgica e inclusiva es la que
orienta el enfoque de la presente investigacion, que reconoce en la escuela rural un escenario
fértil para innovar pedagoégicamente desde la tecnologia, pero también desde la cultura.

La alfabetizacion inicial ha sido histéricamente uno de los pilares de la educacion en la
primera infancia, consolidandose como la base sobre la cual se construyen los procesos
posteriores de aprendizaje. En los inicios del siglo XX, las practicas pedagdgicas centradas en la
repeticion, el trazo de letras y la memorizacion definieron gran parte de la ensefianza de la
lectura. Sin embargo, hacia finales del siglo XX y comienzos del XXI, se produjo un cambio de
paradigma gracias a los aportes de la psicogénesis del lenguaje y los enfoques socioculturales, los
cuales reconocieron la alfabetizacion como una préctica situada, dindmica y social (Ferreiro,
2009; Vygotsky, 1993). En este marco, el rol del nifio como sujeto activo del conocimiento
emergio con fuerza, promoviendo metodologias participativas y centradas en el desarrollo de
competencias. Con la llegada de las TIC, la ensefianza de la lectura experimentd nuevas
transformaciones, abriendo caminos hacia modalidades interactivas y multisensoriales. No
obstante, esta evolucion no ha sido lineal ni homogénea, y menos aun en contextos rurales, donde
el acceso a tecnologia y formacién docente ha sido limitado (Martinez & Lopez, 2020). Esta
investigacion parte del reconocimiento de esta historia, con el fin de comprender como las
herramientas digitales pueden integrarse de forma efectiva en los procesos lectores de la primera
infancia.

En las ultimas dos décadas, el desarrollo tecnologico ha impulsado nuevas formas de
interaccion con el texto, transformando no solo los formatos y soportes, sino también las
estrategias lectoras y las formas de comprension. Segtin Barrios y Quintero (2021), el entorno
digital ha generado un ecosistema de lectura multimodal que requiere competencias mas alla del
simple desciframiento de codigos lingliisticos, integrando habilidades como la navegacion, la

interpretacion critica y la interaccion audiovisual. Esta transicion ha sido abordada de manera



41

desigual en los distintos niveles del sistema educativo. Mientras que en educacion media y
superior se han multiplicado las experiencias de lectura digital, en la educacion preescolar el
avance ha sido mas lento y fragmentario. Las instituciones rurales, en particular, enfrentan
obstaculos estructurales que dificultan la incorporacion de estrategias lectoras mediadas por TIC.
Tal situacion evidencia una brecha entre los avances tedricos y las practicas pedagdgicas reales,
especialmente en territorios como el municipio de Turbo, donde las condiciones socioeducativas
exigen intervenciones adaptadas a las realidades del entorno.

Desde una mirada latinoamericana, las politicas publicas han ido reconociendo, aunque
con cierto rezago, la importancia de iniciar el desarrollo lector desde los primeros afos escolares,
vinculdandolo con enfoques de inclusion, equidad y justicia educativa. El informe de la UNESCO
(2022) sobre alfabetizacion emergente en América Latina destaca que los paises que han logrado
avances significativos en este ambito son aquellos que han promovido programas de innovacion
educativa desde la educacion inicial, integrando recursos tecnologicos y metodologias activas. En
Colombia, aunque se han disefiado planes como “Leer es mi cuento” y “Computadores para
Educar”, su impacto en la educacion preescolar ha sido limitado, debido a la falta de articulacion
entre las politicas, la formacion docente y las realidades escolares (MEN, 2023). Este desfase
entre las propuestas institucionales y las practicas en el aula refuerza la necesidad de investigar
coémo se podrian disefar estrategias mas pertinentes, especialmente en contextos como el de
Turbo, donde la alfabetizacion en transicion aun se basa en métodos tradicionales, sin una
mediacion sistematica de las TIC.

Durante la pandemia de COVID-19, el sistema educativo colombiano se enfrentd a uno de
sus mayores retos historicos, y este contexto de emergencia evidencid con claridad la debilidad
de las estrategias lectoras mediadas por TIC, especialmente en el nivel de transicion.
Investigaciones como las de Orozco y Rios (2021) documentaron como la falta de conectividad,
la escasa preparacion docente y la limitada alfabetizacion digital de las familias condicionaron el
acceso equitativo al aprendizaje de la lectura. Esta etapa critica expuso la urgente necesidad de
transformar las metodologias de ensefianza, incluyendo propuestas que vinculen lo digital desde
enfoques pedagogicos sensibles al contexto. Asi, el escenario pospandémico abri6 un debate
sobre como articular tecnologias y didacticas emergentes en escenarios rurales, sin perpetuar
desigualdades. En este marco, cobra relevancia pensar estrategias pedagogicas con enfoque

territorial, donde el uso de TIC se convierta en herramienta para potenciar, y no reemplazar, los
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vinculos pedagogicos. La experiencia de Turbo, Antioquia, puede constituirse en un laboratorio
vivo para explorar estas posibilidades desde la primera infancia.

El rezago historico en el desarrollo de propuestas lectoras innovadoras en zonas rurales
también responde a la escasa produccion investigativa focalizada en este nivel educativo. Tal
como sefialan Andrade y Molina (2020), la mayoria de estudios sobre competencias lectoras y
TIC se concentran en niveles superiores, dejando sin explorar las particularidades del aprendizaje
lector en la transicion. Esto ha generado vacios tanto en la comprension del fenomeno como en la
generacion de soluciones contextualizadas. La infancia rural, por tanto, ha sido histéricamente
invisibilizada en los procesos de innovacion educativa, pese a las multiples evidencias que
demuestran su vulnerabilidad académica y social. Esta invisibilizacion también se expresa en la
formacion docente, que alin carece de programas solidos para preparar a las maestras y maestros
de preescolar en el uso pedagodgico de las TIC. Desde este panorama, la presente investigacion se
propone aportar conocimiento original al campo, visibilizando la urgencia de estrategias que
integren tecnologia, territorio y alfabetizacion desde una mirada critica y propositiva.

En este recorrido historico, es necesario destacar que el uso de herramientas tecnoldgicas
en la ensefianza de la lectura no es una novedad, pero si lo es su incorporacion critica en
escenarios de primera infancia y ruralidad. Estudios como el de Figueroa y Castillo (2023) han
evidenciado que el uso de aplicaciones moviles, cuentos interactivos y plataformas digitales
pueden tener efectos positivos en el desarrollo de competencias lectoras, siempre y cuando se
utilicen de forma planificada y con acompanamiento docente constante. Sin embargo, también
advierten sobre los riesgos de una integracion acritica, donde la tecnologia se convierta en un fin
en si mismo, desarticulada del proceso pedagogico. En este sentido, el reto no es solo
tecnologico, sino profundamente pedagogico: se trata de repensar el lugar de las TIC en el aula,
su potencial mediador y su vinculo con la cultura letrada de los nifios. Por ello, esta propuesta se
enmarca en un enfoque de innovacion educativa que busca resignificar la lectura desde una
mediacion digital coherente con las necesidades de las comunidades escolares rurales.

La evolucion del concepto de competencia lectora también ha influido en la manera como
se entienden y aplican las estrategias de alfabetizacion emergente en el nivel preescolar. Segiin
Mendoza y Herrera (2020), la competencia lectora ha dejado de ser entendida como una habilidad
mecanica para convertirse en una capacidad critica y contextual, que articula procesos cognitivos,

lingiiisticos y culturales. Esta reconceptualizacion exige una revision profunda de las précticas de
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aula, que atn permanecen ancladas en modelos tradicionales de ensefianza centrados en la
repeticion y la linealidad textual. En muchas instituciones rurales, como la de Turbo, las practicas
lectoras no se han alineado con estos nuevos enfoques, lo que dificulta el desarrollo de
habilidades lectoras funcionales y criticas desde la primera infancia. La integracion de las TIC
ofrece, en este sentido, un puente para actualizar las metodologias, permitiendo a los nifios
interactuar con textos diversos y participar activamente en su proceso de construccion del
sentido.

En términos institucionales, la inclusion de herramientas digitales en la educacion inicial
se enfrenta a multiples barreras estructurales que van mas alla de la disponibilidad tecnolégica.
Tal como lo evidencian Ramirez y Salgado (2021), existe una desconexion entre las politicas
publicas de innovacion educativa y las realidades de las instituciones educativas rurales, donde
factores como la baja infraestructura, la escasa formacion continua y el poco acompafiamiento
técnico limitan la sostenibilidad de cualquier estrategia basada en TIC. Esta brecha se profundiza
cuando no se consideran las especificidades del nivel de transicion, donde el desarrollo afectivo,
psicomotor y cognitivo de los estudiantes requiere estrategias diferenciadas. En este contexto, es
indispensable construir propuestas integradoras que respondan tanto a las necesidades del sistema
educativo como a las caracteristicas del entorno. La estrategia que se propone en esta
investigacion asume este desafio, buscando soluciones sostenibles, pertinentes y culturalmente
sensibles para fortalecer las competencias lectoras desde un enfoque integral.

Ademas, es importante considerar que la construccion del hébito lector en la primera
infancia no solo depende del entorno escolar, sino también de la relacion entre la familia, la
comunidad y la escuela. Pérez y Acosta (2022) argumentan que el éxito de las estrategias lectoras
mediadas por TIC depende en gran medida de la participacion activa de las familias,
especialmente en contextos rurales donde la escuela no siempre logra cubrir todas las
dimensiones del desarrollo infantil. En Turbo, muchas familias enfrentan limitaciones educativas
y tecnologicas que dificultan su involucramiento efectivo. Por ello, cualquier intervencion que
aspire a fortalecer la competencia lectora debe incluir componentes formativos dirigidos a padres
y cuidadores, promoviendo una cultura lectora comunitaria. Este aspecto ha sido escasamente
explorado por la literatura reciente, lo que refuerza la necesidad de estudios como el presente, que
articulen escuela, tecnologia y comunidad en una estrategia educativa innovadora y

transformadora.
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La trayectoria historica del problema de investigacion revela que la alfabetizacion en el
nivel de transicion sigue siendo un area rezagada en términos de innovacion pedagogica,
especialmente en entornos rurales. Aunque existen politicas educativas que promueven el uso de
TIC, su implementacion ha sido parcial y poco adaptada a los contextos especificos. Como
sefialan Herrera y Restrepo (2023), en Colombia atin predomina una vision de la tecnologia, sin
considerar su potencial como mediadora cultural en la formacion de competencias lectoras. Esta
limitacion ha producido intervenciones aisladas, sin seguimiento ni articulacién con procesos de
formacion docente, planeacion curricular o participacion comunitaria. En el caso de Turbo, se
presenta una oportunidad para disefiar una estrategia pedagogica situada que reconozca las
condiciones locales, apueste por la transformacion de las practicas lectoras y promueva una
alfabetizacion critica desde la infancia. El estado actual del conocimiento permite visualizar el
vacio que deja la falta de propuestas sistematicas en este nivel y territorio, lo que justifica la

pertinencia de esta investigacion como un aporte necesario, innovador y viable.

2.2. Marco Teorico.

El desarrollo del marco tedrico en una investigacion que articula las competencias
lectoras y el uso de tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en educacion inicial
requiere comprender los fundamentos que sustentan la alfabetizacion emergente como proceso
clave en la infancia. De acuerdo con Teberosky y Soler (2020), la competencia lectora no se
adquiere de manera espontanea, sino que es el resultado de un conjunto de interacciones entre los
nifios, los textos y el entorno alfabetizador. En este sentido, la comprension lectora se asume
como una construccion progresiva que integra procesos cognitivos, lingiiisticos y sociales, y que
puede potenciarse significativamente si se incorporan recursos tecnologicos pertinentes. Esta
vision es reforzada por Bravo y Hernandez (2021), quienes destacan que la alfabetizacion
temprana debe abordarse desde un enfoque multimodal, considerando la pluralidad de lenguajes
que utilizan los nifios para representar el mundo. La articulacion de estas perspectivas tedricas
resulta clave para sustentar una propuesta pedagogica innovadora que fortalezca las practicas
lectoras desde el nivel de transicion.

La inclusion de TIC en los procesos de ensefianza-aprendizaje ha generado diversas
corrientes tedricas que buscan explicar su impacto en el aula. Desde una perspectiva

socioconstructivista, autores como Salinas y Ramirez (2022) plantean que el uso pedagégico de
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las TIC permite enriquecer las experiencias educativas al propiciar aprendizajes significativos,
colaborativos y contextualizados. En este marco, las herramientas tecnologicas dejan de ser
medios pasivos para convertirse en mediadores culturales que amplian las posibilidades de
interaccion entre docentes, estudiantes y saberes. La tecnologia, entonces, actia como un
andamiaje que permite reorganizar las practicas pedagdgicas tradicionales hacia metodologias
activas e inclusivas. Esta comprension epistemoldgica se articula con las propuestas de Coll
(2020), quien sugiere que la integracion de TIC en la educacion infantil debe estar orientada por
un disefio instruccional coherente, sensible a las caracteristicas del desarrollo infantil y alineado
con los objetivos formativos del nivel.

En el campo especifico de la educacion inicial, la implementacion de estrategias lectoras
mediadas por tecnologia ha sido objeto de multiples estudios que aportan tanto perspectivas
tedricas como metodologicas. Investigaciones como la de Valenzuela y Paredes (2019)
demuestran que el uso de aplicaciones interactivas en nifios de nivel preescolar favorece el
desarrollo de habilidades como la decodificacion, la inferencia y la comprension global de textos.
Estas experiencias evidencian que la tecnologia, bien orientada, puede convertirse en un recurso
poderoso para fomentar el gusto por la lectura y fortalecer competencias clave desde edades
tempranas. Sin embargo, autores como Guzman y Torres (2021) advierten que no basta con
incorporar dispositivos tecnologicos en el aula; es necesario disefiar estrategias pedagogicas
fundamentadas, que den sentido al uso de dichas herramientas dentro de un enfoque integral y
critico. Este conjunto de reflexiones tedricas permite entender la complejidad del objeto de
estudio y justificar la necesidad de una propuesta situada que integre competencias lectoras y
mediacion tecnologica desde la realidad educativa de Turbo, Antioquia.

La nocion de competencia lectora ha evolucionado en los tltimos anos, trascendiendo el
mero acto de decodificar palabras para incorporar la comprension, interpretacion y valoracion
critica de textos en diversos formatos. En este contexto, Soler y Rios (2020) argumentan que la
competencia lectora se estructura a partir de multiples dimensiones —literal, inferencial, critica e
intertextual— que deben ser promovidas desde la educacion inicial mediante actividades
pedagogicas intencionadas. Este enfoque integral adquiere mayor relevancia cuando se incorpora
la mediacion tecnologica como parte del proceso formativo. Para Rodriguez y Sanchez (2021),
las TIC deben ser entendidas como herramientas que permiten acceder a nuevos textos, formatos

y codigos, ampliando asi el horizonte lector de los nifios. A partir de esta concepcion, se reconoce
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que el fortalecimiento de las competencias lectoras en el nivel de transicion exige una revision
profunda de las metodologias tradicionales, integrando propuestas que se ajusten a las dindmicas
comunicativas y culturales del siglo XXI.

Desde el enfoque sociocultural de la educacion, Vygotsky (2020, edicion revisada) sigue
siendo un referente clave para entender el papel mediador de los instrumentos culturales en el
desarrollo del pensamiento y el lenguaje. En esta linea, las TIC pueden ser comprendidas como
mediadores semioticos que configuran nuevas formas de aprendizaje y expresion en los nifios.
Esta perspectiva es retomada por autores contemporaneos como Lara y Méndez (2022), quienes
sostienen que el acceso temprano a tecnologias educativas disefiadas con criterios pedagogicos
puede facilitar la apropiacion del lenguaje escrito y la construccion de significados compartidos
en contextos colaborativos. Esta vision no implica idealizar la tecnologia, sino asumirla
criticamente como parte del entramado sociocultural en el que los nifios se desarrollan. Por ello,
las estrategias lectoras mediadas por TIC deben ser contextualizadas, participativas y orientadas
por criterios de equidad, especialmente en territorios donde persisten brechas digitales
significativas.

En el marco de la pedagogia critica, Freire (2021, edicién conmemorativa) plantea que la
lectura del mundo precede a la lectura de la palabra, una afirmacion que cobra particular vigencia
al pensar la alfabetizacion inicial en contextos rurales. Autores actuales como Molina y Duarte
(2023) retoman esta idea al afirmar que el desarrollo de las competencias lectoras debe vincularse
con la experiencia vivida de los nifios, con sus contextos socioculturales y con los lenguajes que
utilizan para interactuar con el mundo. De esta manera, las estrategias pedagogicas que integren
TIC deben partir de la realidad concreta de los estudiantes, incorporando contenidos relevantes,
actividades significativas y tecnologias accesibles. Esto requiere, como enfatiza Bernal (2020),
una formacion docente solida en didactica de la lectura y en uso pedagogico de recursos digitales,
asi como un compromiso institucional por generar condiciones que favorezcan la innovacion
educativa. En este sentido, la propuesta de investigacion no solo se orienta a mejorar la
competencia lectora, sino también a propiciar procesos de transformacion educativa desde la
base.

La alfabetizacion digital, como competencia clave en la sociedad del conocimiento, debe
comenzar a desarrollarse desde los primeros niveles de escolaridad, en articulacion con las

habilidades lectoras tradicionales. Segin Beltran y Moreno (2020), esta alfabetizacion implica no
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solo saber utilizar herramientas digitales, sino también comprender criticamente la informacion
disponible en diversos formatos, lo cual exige una integracion curricular reflexiva y planificada.
La educacion inicial, en este sentido, debe propiciar experiencias que combinen la exploracion
tecnoldgica con actividades de lectura comprensiva, narrativa y ladica. La articulacion entre TIC
y lectura no es automatica; requiere una propuesta metodoldgica bien fundamentada, como lo
advierten Jiménez y Carrillo (2021), quienes recomiendan el disefio de estrategias pedagogicas
que combinen contenidos digitales con procesos de mediacion docente. Asi, el marco tedrico se
amplia al incorporar los estudios que analizan los efectos de las tecnologias educativas sobre la
construccion de sentido en los nifios, permitiendo comprender como las TIC pueden enriquecer la
practica pedagdgica en contextos reales.

En relacion con la innovacion educativa, la literatura reciente coincide en seialar que las
TIC, cuando son integradas con propositos pedagogicos claros, pueden actuar como catalizadoras
de cambios estructurales en las practicas de aula. Estudios como el de Paez y Rodriguez (2022)
evidencian que los proyectos que involucran el uso de tecnologias digitales en la educacion
inicial tienen mayor efectividad cuando estdn acompanados de formacion docente continua,
acceso a recursos y estrategias de evaluacion contextualizadas. De esta manera, se consolida una
vision integral que conecta la mediacion tecnoldgica con la mejora de la calidad educativa desde
edades tempranas. Este enfoque se alinea con los postulados de la UNESCO (2023), que
promueve el uso inclusivo, accesible y pedagogicamente pertinente de las tecnologias para el
desarrollo sostenible. En ese marco, la presente propuesta se inscribe como una iniciativa que
busca generar conocimiento aplicado y transformador, con base en fundamentos teéricos solidos
y orientada a resolver problematicas concretas del entorno escolar.

Es necesario considerar las particularidades del contexto rural colombiano, como el del
municipio de Turbo, donde los desafios en infraestructura, conectividad y formacion docente
exigen soluciones innovadoras y contextualizadas. Autores como Restrepo y Gomez (2021)
insisten en que las politicas de inclusion digital deben adaptarse a las realidades locales,
involucrando a las comunidades educativas en el disefio e implementacion de propuestas
pedagogicas mediadas por tecnologia. En este sentido, el marco tedrico de la presente
investigacion también se nutre de la pedagogia situada, entendida como una perspectiva que
reconoce la singularidad del contexto y promueve procesos formativos significativos a partir de

las experiencias, necesidades y saberes previos de los estudiantes. Desde esta mirada, la
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estrategia pedagdgica que se propone busca articular el saber académico con la cultura local,
generando aprendizajes auténticos que fortalezcan la lectura como herramienta de transformacion

personal y social en los primeros afos escolares.

2.3. Marco Conceptual.

El marco conceptual de esta investigacion se configura como un entramado de nociones
que orientan la comprension de las variables fundamentales: competencias lectoras, herramientas
tecnologicas, estrategias pedagogicas y educacion inicial. En primer lugar, las competencias
lectoras se entienden como un conjunto de habilidades cognitivas y lingiiisticas que permiten al
estudiante acceder al significado del texto, interpretar y reflexionar sobre lo leido. De acuerdo
con Bravo y Morales (2021), estas competencias en el nivel de transicion son esenciales para
cimentar el pensamiento critico y la comprension del entorno social. Estas habilidades no se
desarrollan de manera espontanea, sino a partir de procesos pedagogicos sistematicos que
incorporan metodologias activas y materiales pertinentes, por lo que se hace necesario
profundizar en su conceptualizacion, especialmente cuando se pretende fortalecerlas mediante el
uso de tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC).

Por su parte, las herramientas tecnologicas constituyen dispositivos, plataformas y
aplicaciones digitales disefiadas para facilitar el acceso a la informacion, la comunicacién y el
aprendizaje en distintos contextos educativos. Segiin Duarte y Parra (2020), estas herramientas
pueden clasificarse en recursos interactivos, multimedia, hipertextuales y colaborativos, y su
incorporacion al aula exige una mediacion pedagdgica que considere tanto los objetivos
educativos como las caracteristicas del grupo escolar. En el caso especifico de la educacion
inicial, el uso de recursos tecnoldgicos debe acompaiiarse de actividades ludicas y adaptativas,
que propicien la exploracidn, el descubrimiento y el aprendizaje significativo. Asi, el concepto de
herramienta tecnoldgica adquiere un sentido amplio y flexible, ya que no se limita al uso de
computadoras o tabletas, sino que abarca todo entorno digital que favorezca el desarrollo integral
del nifio.

En cuanto a las estrategias pedagogicas, se definen como el conjunto de procedimientos
planificados por el docente para facilitar el aprendizaje, estimular la participacion activa del
estudiante y promover el desarrollo de competencias especificas. Desde la perspectiva de Salinas

y Gomez (2019), una estrategia pedagogica mediada por TIC implica no solo el uso de la
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tecnologia, sino su integracién coherente en el proceso didactico con fines formativos. En este
sentido, el docente debe desempefiar un rol mediador, creativo y reflexivo, capaz de transformar
las rutinas tradicionales en experiencias de aprendizaje innovadoras. Este concepto es clave en la
presente propuesta, ya que se plantea una estrategia orientada a fortalecer las competencias
lectoras desde una perspectiva didactica que articule recursos tecnoldgicos, contenidos
curriculares y practicas contextualizadas en el nivel de transicion.

El concepto de educacion inicial resulta esencial para entender el contexto donde se
desarrolla esta investigacion, pues constituye el primer nivel del sistema educativo y se
caracteriza por su enfoque en la formacion integral de los nifios en sus primeros afios. Tal como
lo sefiala Gamboa (2021), este nivel educativo debe propiciar ambientes ricos en lenguaje, juego
y exploracion para fomentar el desarrollo cognitivo, social y emocional. La inclusion de
herramientas tecnoldgicas en este nivel no debe ser una imposicion técnica, sino una oportunidad
para enriquecer las experiencias de aprendizaje desde una perspectiva constructivista y sensible al
contexto de cada estudiante. En este sentido, el marco conceptual de la presente investigacion
incorpora a la educacion inicial no como una etapa previa, sino como un espacio con plena
capacidad para integrar practicas pedagogicas innovadoras mediadas por TIC que fortalezcan
procesos como la lectura emergente.

La lectura emergente, como componente clave en la formacion lectora del nivel de
transicion, implica un proceso evolutivo en el cual el nifio comienza a interactuar con textos,
imagenes y signos desde una comprension intuitiva y significativa. Estudios recientes, como los
de Andrade y Fernandez (2022), han destacado que el acceso temprano a recursos digitales
disefiados pedagogicamente puede potenciar las capacidades de inferencia, anticipacion y
decodificacion en los nifios, siempre y cuando estos recursos sean introducidos en contextos de
mediacion afectiva y significativa. Por tanto, el concepto de lectura emergente no debe limitarse
al reconocimiento de letras, sino que debe ampliarse hacia la comprension de narrativas visuales,
sonidos y lenguajes multimedia, haciendo de las TIC aliadas para fomentar una cultura lectora
desde los primeros afios escolares.

Otro concepto clave es el de mediacion pedagogica, entendido como el conjunto de
acciones deliberadas que el docente ejecuta para facilitar la construccion del conocimiento a
través de la interaccion significativa entre el estudiante, el contenido y los recursos educativos.

En palabras de Ruiz y Castaneda (2023), la mediacion pedagdgica se torna mas compleja en
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contextos digitales, ya que exige al docente habilidades para seleccionar, contextualizar e integrar
recursos tecnoldgicos de manera coherente con los objetivos de aprendizaje. En el marco de esta
investigacion, la mediacion no se concibe como una intervencion técnica, sino como una practica
reflexiva que reconoce al estudiante como sujeto activo en el proceso educativo. Asi, el concepto
de mediacion pedagdgica resulta fundamental para articular las categorias de herramientas
tecnoldgicas, estrategias pedagogicas y competencias lectoras, en la formulacion de una
propuesta educativa situada y transformadora.

En el contexto de la educacion contemporanea, la competencia digital docente se ha
convertido en un eje articulador para la innovacion pedagdgica mediada por TIC. Segun lo
planteado por Cabero-Almenara y Palacios-Rodriguez (2022), esta competencia incluye no solo
el manejo técnico de dispositivos tecnologicos, sino también la planificacion didactica, la gestion
del aula virtual y la capacidad para evaluar aprendizajes mediados digitalmente. En este sentido,
la presente propuesta reconoce que la mediacion pedagogica efectiva requiere una sélida
formacion docente en el uso pedagdgico de las tecnologias. Por ello, la estrategia planteada se
sustenta en la necesidad de empoderar a los docentes para transformar sus practicas, generando
ambientes ricos en lenguaje, interaccion y pensamiento critico, aspectos clave en el desarrollo de
las competencias lectoras en estudiantes del nivel de transicion.

Otra categoria relevante es la inclusion digital, entendida como la capacidad de garantizar
el acceso equitativo, pertinente y significativo a las tecnologias para todos los actores educativos,
especialmente en contextos vulnerables o rurales. Para Hernandez y Morales (2021), una
estrategia educativa mediada por TIC solo sera efectiva si considera las brechas existentes en
conectividad, formacién y acceso a recursos tecnologicos. En el municipio de Turbo, estas
brechas se evidencian tanto en la infraestructura como en la apropiacién pedagdgica de las
herramientas digitales. Desde esta perspectiva, el concepto de inclusion digital no puede ser visto
como un mero suministro de dispositivos, sino como un proceso de transformacion educativa que
promueve justicia social, democratizacion del conocimiento y desarrollo de competencias
fundamentales como la lectura.

Asimismo, se incorpora el concepto de alfabetizaciéon multimodal, el cual ha sido
desarrollado para dar cuenta de las nuevas formas de comunicacion y representacion que integran
texto, imagen, sonido y movimiento en los entornos digitales. De acuerdo con Londofio y Muiioz

(2020), los nifios y nifias del nivel de transicion se ven expuestos a multiples modos de
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representacion en sus interacciones cotidianas con el entorno, por lo cual resulta pertinente que
las estrategias pedagdgicas incorporen recursos digitales que estimulen esta diversidad semidtica.
Asi, fortalecer las competencias lectoras implica también reconocer que el texto ya no es
exclusivamente alfabético, sino que forma parte de un entramado multimodal que exige nuevas
formas de comprension, andlisis y produccion desde edades tempranas, generando aprendizajes
mas significativos y contextualizados.

El concepto de aprendizaje significativo propuesto por Ausubel sigue vigente al ser
resignificado en contextos mediados por TIC. Segiin Ramirez y Calderén (2019), este tipo de
aprendizaje ocurre cuando el nuevo conocimiento se relaciona de manera sustancial y no
arbitraria con lo que el estudiante ya sabe, lo que implica que las experiencias digitales deben
partir del contexto y los intereses del nifio. En este marco, la propuesta de una estrategia
pedagogica para el fortalecimiento de las competencias lectoras en el nivel de transicion no solo
se enfoca en la integracion tecnoldgica, sino en su capacidad de generar aprendizajes con sentido,
motivadores y duraderos. Este enfoque orienta el disefio de actividades y recursos que permitan a
las nifas y niflos de Turbo explorar, construir y apropiarse del lenguaje escrito como herramienta

para comprender y transformar su entorno.

2.4. Marco Contextual.

El contexto educativo colombiano se encuentra en un proceso de transicion hacia una
ensenanza mediada por tecnologias, que busca responder a los desafios que impone la sociedad
del conocimiento y la digitalizacion global. No obstante, en los niveles iniciales de formacion,
como el grado de transicion, persisten brechas significativas que limitan el acceso equitativo a
estas oportunidades. En regiones como Turbo, Antioquia, caracterizadas por una alta diversidad
cultural, barreras geograficas y desigualdad social, las practicas pedagdgicas tradicionales
continian dominando el panorama escolar, dificultando el desarrollo de competencias lectoras
fundamentales. Segun los hallazgos de Vélez y Rodriguez (2021), la apropiacion de TIC en zonas
rurales de Colombia sigue siendo incipiente, lo cual impacta directamente la calidad educativa en
la primera infancia. Por esta razon, el presente estudio se contextualiza en la necesidad de
articular innovacidn pedagogica, inclusion tecnoldgica y desarrollo de habilidades comunicativas

desde los primeros afios de escolaridad.
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Segun Castafieda y Selwyn (2020), el analisis del contexto educativo colombiano muestra
que la integracion de recursos tecnoldgicos en los procesos iniciales de lectura se ha convertido
en una necesidad urgente, especialmente en territorios rurales donde historicamente se han
presentado brechas en el acceso y uso pedagégico de las TIC. En la Instituciéon Educativa Turbo,
ubicada en un municipio con significativas condiciones de vulnerabilidad social, estas brechas se
expresan en la limitada infraestructura tecnoldgica, en la intermitencia del servicio de internet y
en la falta de formacion docente especializada. No obstante, la comunidad educativa ha
demostrado una disposicion favorable hacia el fortalecimiento de practicas innovadoras que
integren herramientas digitales con actividades de lectura propias del nivel de transicion. El
andlisis contextual evidencia que, pese a las dificultades estructurales, existe un compromiso
institucional por mejorar las condiciones de aprendizaje, lo cual legitima el desarrollo de una
estrategia pedagdgica mediada por TIC. De esta manera, la comprension del escenario local
constituye un punto de partida imprescindible para orientar acciones didacticas pertinentes y
contextualizadas, especialmente aquellas relacionadas con la alfabetizacion emergente.

En coherencia con lo planteado por Cabero-Almenara y Llorente (2021), las instituciones
educativas rurales requieren propuestas formativas capaces de responder a los desafios
tecnoldgicos propios de su territorio, razon por la cual el uso de herramientas digitales debe
apoyarse en procesos de mediacion pedagogica solida. En Turbo, las dindmicas territoriales
marcan la experiencia educativa, pues factores como los constantes cortes de energia o la
inseguridad en algunos sectores influyen en la continuidad y calidad del proceso de aprendizaje.
En este contexto, la revision documental identifico que el nivel de transicion demanda
metodologias que potencien la motivacion, la interaccion y el reconocimiento de estructuras
textuales mediante recursos digitales accesibles. De igual forma, se evidencio que los docentes de
la institucion han comenzado a incorporar aplicaciones, cuentos interactivos y dispositivos
moviles como estrategias de apoyo a la lectura. Este panorama sugiere que existe un terreno fértil
para la implementacion de una intervencion mediada por TIC que articule la alfabetizacion inicial
con experiencias multimodales. Asi, el contexto escolar y social se convierte en un insumo
fundamental para definir los alcances de la propuesta investigativa.

Tal como senalan Contreras y Gonzélez (2022), las transformaciones educativas mas
significativas en los primeros niveles de formacion surgen cuando se combinan practicas

pedagbgicas emergentes con recursos digitales que facilitan la construccion de significados. En la
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Institucion Educativa Turbo, esta combinacion se presenta como una oportunidad para fortalecer
la comprension lectora a través de la integracion de géneros textuales en formatos digitales
accesibles. Sin embargo, los procesos de alfabetizacion inicial se ven afectados por la
heterogeneidad en el dominio de habilidades previas, lo cual obliga a las docentes de transicion a
disefiar actividades que respondan a ritmos variados de aprendizaje. La literatura reciente destaca
que los nifios y nifias se sienten altamente motivados cuando interactian con materiales digitales
que integran imagenes, sonidos y animaciones, lo que favorece la comprension inferencial y el
reconocimiento de estructuras discursivas. Por ello, el contexto institucional evidencia la
necesidad de metodologias adaptativas y participativas. Esta realidad confirma que las TIC,
utilizadas desde un enfoque pedagdgico coherente, constituyen un eje potenciador para el
fortalecimiento de précticas lectoras en edades tempranas.

De acuerdo con las conclusiones de Garcia-Aretio (2021), las tecnologias digitales
adquieren sentido educativo tinicamente cuando se integran dentro de una planificacion didactica
que responda a las necesidades del contexto. En Turbo, el diagndstico inicial realizado por la
institucion muestra que los estudiantes del nivel de transicion requieren estrategias centradas en
la comprension de textos breves, en la identificacion de ideas principales y en la exploracion de
narrativas visuales. Esto se relaciona con la influencia del entorno sociocultural, donde
predominan précticas orales y expresiones narrativas propias del Caribe colombiano. El estudio
documental permiti6 evidenciar que las familias participan activamente en actividades cotidianas
que involucran relatos, canciones y juegos, lo cual constituye un insumo importante para la
ensenanza de la lectura mediada por TIC. Al reconocer estas dindmicas socioculturales, la
investigacion fortalece la pertinencia de la intervencion pedagogica propuesta. Asi, el contexto
comunitario act@ia como un recurso fundamental para articular experiencias digitales con
practicas culturales locales que facilitan el aprendizaje significativo en transicion.

Como lo expone Silva-Pefia (2023), la alfabetizacion emergente en los primeros afios de
escolaridad se ve fortalecida cuando las experiencias lectoras permiten relacionar el entorno
cotidiano con distintos tipos de textos, especialmente aquellos que poseen elementos
multimodales. En la Institucion Educativa Turbo, los docentes reportan que los estudiantes se
involucran de manera mas activa cuando las actividades de lectura incorporan videos animados,
cuentos interactivos y aplicaciones educativas que promueven la exploracion autonoma. Este

hallazgo coincide con el analisis documental que sefiala que la multimodalidad incrementa la
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participacion, la atencion sostenida y el interés por la lectura en edades tempranas. Ademas, el
contexto local muestra que los nifios y nifias cuentan con un acercamiento cotidiano a
dispositivos tecnologicos debido al uso familiar de celulares, lo que puede convertirse en un
elemento estratégico para la ensefianza. Por ello, el marco contextual evidencia que la
articulacion entre herramientas tecnologicas y géneros textuales posee un alto potencial para
transformar la experiencia lectora en transicion. En consecuencia, la estrategia pedagdgica
propuesta se sustenta en las particularidades de este contexto emergente.

Desde la perspectiva de Martinez-Rocha y Alvarez (2022), la educacién en zonas rurales
requiere intervenciones pedagogicas que reconozcan las desigualdades territoriales y promuevan
practicas equitativas. En Turbo, la brecha digital continta siendo un desafio importante, pues los
nifios del nivel de transicion enfrentan limitaciones para acceder a materiales impresos y digitales
de calidad. No obstante, la escuela ha implementado acciones para mitigar estas desigualdades
mediante el préstamo de tabletas, el acceso supervisado a salas digitales y la formacion docente
en el uso de aplicaciones educativas. La revision de experiencias exitosas en contextos similares
evidencia que, cuando las TIC se incorporan en actividades estructuradas alrededor de textos
breves y significativos, se fortalecen las habilidades de decodificacion y comprension global.
Asimismo, el andlisis contextual reveld que las docentes valoran las estrategias que combinan
lectura, juego y exploracion tecnoldgica, pues permiten atender necesidades cognitivas y
socioemocionales del estudiantado. Esta convergencia de elementos demuestra que el contexto
institucional esta preparado para asumir una intervencion pedagogica centrada en TIC y géneros
textuales.

Conforme lo analiza Fernandez-Batanero et al. (2021), el desarrollo de competencias
digitales docentes se convierte en un componente esencial para garantizar la adecuada
implementacion de estrategias lectoras mediadas por tecnologia. En la Institucion Educativa
Turbo, las docentes de transicion han participado en capacitaciones promovidas por la Secretaria
de Educacion, las cuales han permitido fortalecer habilidades basicas de navegacion digital y
disefio de actividades utilizando herramientas interactivas. Este avance resulta fundamental, ya
que la revision documental muestra que las intervenciones educativas fracasan cuando el
profesorado no cuenta con la formacion suficiente para orientar procesos de lectura multimodal.
Asimismo, el contexto territorial demanda précticas flexibles que se adapten a eventualidades

como cortes de energia o limitaciones de conectividad. Este analisis permite identificar que la
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articulacion entre formacion docente, disponibilidad tecnologica y creatividad pedagogica
constituye un pilar central para la implementacion de la estrategia. Asi, el marco contextual
evidencia una progresiva consolidacion de capacidades institucionales para el uso educativo de
las TIC.

Como lo argumenta Hepp et al. (2020), los entornos educativos que integran tecnologias
digitales requieren comprender profundamente las condiciones sociopoliticas que inciden en los
procesos escolares. En Turbo, factores como la movilidad restringida por situaciones de orden
publico, los cortes ocasionales del servicio eléctrico y la desigualdad territorial condicionan el
desarrollo de actividades pedagdgicas. Este diagnostico, obtenido mediante el estudio
documental, permite reconocer que la estrategia pedagogica debe contemplar recursos accesibles
que funcionen tanto con conectividad como sin ella, garantizando la continuidad del proceso
lector. De igual manera, se identific6 que la poblacion infantil mantiene un alto nivel de
resiliencia y adaptabilidad frente a estas situaciones, lo cual favorece la incorporacion de
metodologias flexibles. La revision de experiencias latinoamericanas demuestra que las TIC
pueden contribuir a mitigar los efectos de estas limitaciones siempre que se empleen de manera
orientada y sistemdtica. Por ello, el contexto territorial no se concibe como un obstaculo, sino
como un elemento fundamental para disefiar estrategias pedagogicas mas pertinentes y efectivas.

Seglin las conclusiones de Benavides y Leon (2023), los programas de fortalecimiento
lector en educacion inicial deben considerar las caracteristicas socioculturales del territorio, pues
estas determinan la forma en que los estudiantes interactiian con los textos. En Turbo, la
presencia de comunidades multiculturales y practicas comunicativas propias del Caribe
antioqueno enriquece el proceso de comprension lectora cuando se integran narrativas, ritmos,
simbolos y expresiones orales que reflejan el entorno cotidiano del estudiantado. El estudio
documental permiti6 identificar que las experiencias educativas mas exitosas en el municipio son
aquellas que vinculan elementos culturales con herramientas tecnologicas simples, como cuentos
digitales que representan escenas locales o actividades de lectura basadas en historias
comunitarias. Estas practicas permiten fortalecer la identidad y la motivacion por la lectura,
elemento fundamental para el desarrollo de competencias lectoras en transicion. Asi, el andlisis
del contexto cultural demuestra que la estrategia pedagdgica debe articular las TIC con la riqueza

narrativa del territorio para asegurar su relevancia y sostenibilidad.
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Como sostienen Sanchez y Londofo (2024), las intervenciones educativas en contextos
rurales deben articular la innovacioén tecnoldgica con una visidn comunitaria que permita
garantizar su continuidad en el tiempo. En la Institucion Educativa Turbo, la participacion activa
de las familias y el interés de la comunidad por fortalecer los procesos de lectura constituyen un
elemento favorable para la implementacion de la propuesta. El estudio documental evidenci6 que
los actores educativos reconocen la importancia de utilizar herramientas tecnoldgicas que sean
accesibles, intuitivas y culturalmente pertinentes. Asimismo, se identificd que la escuela ha
construido alianzas con organizaciones locales para facilitar el acceso a dispositivos y recursos
digitales. Esta articulacion institucional refuerza la viabilidad de la estrategia pedagogica
mediada por TIC, pues se fundamenta en un compromiso colectivo orientado al fortalecimiento
de las competencias lectoras en la primera infancia. En conclusion, el marco contextual
demuestra que el territorio ofrece las condiciones necesarias para desarrollar una intervencion

educativa pertinente, innovadora y transformadora.

2.5. Marco Legal y Normativo.

El desarrollo de una estrategia pedagogica mediada por TIC para el fortalecimiento de las
competencias lectoras en el nivel de transicion debe enmarcarse en una base legal sélida que
garantice su pertinencia, legitimidad y viabilidad dentro del sistema educativo colombiano. En
este sentido, la Ley General de Educacion 115 de 1994, aunque anterior al periodo considerado,
sigue siendo un referente vigente al establecer que la educacion preescolar debe propiciar el
desarrollo integral del nifio y su preparacion para el ingreso a la educacion basica. Esta ley
reconoce la importancia de fortalecer el lenguaje como medio de comunicacion, expresion y
aprendizaje, principio que se alinea con los objetivos de esta investigacion.
Complementariamente, la Ley 1804 de 2016, conocida como la Ley de Cero a Siempre, establece
directrices para el desarrollo integral de la primera infancia, reafirmando el compromiso del
Estado con el acceso a oportunidades educativas de calidad desde los primeros afios de vida.

A partir de la consolidacion de politicas publicas para la calidad educativa, el Ministerio
de Educacion Nacional ha emitido multiples lineamientos y resoluciones que impactan
directamente la formacion en competencias bésicas. La Resolucion 2214 de 2019 establece
orientaciones para la implementacion del Curriculo Sugerido para la Educacion Inicial en

Colombia, el cual enfatiza el juego, el arte, la exploracion del medio y la literatura como ejes
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fundamentales del aprendizaje. Esta disposicion legal no solo orienta los enfoques pedagogicos
en la educacion preescolar, sino que también fomenta el uso de recursos tecnologicos y digitales
adaptados a las necesidades del desarrollo infantil. Desde esta perspectiva, la estrategia
investigativa propuesta se ajusta plenamente a los marcos regulatorios, al buscar integrar las TIC
como mediadoras del aprendizaje lector, sin perder de vista la naturaleza lidica y experiencial del
nivel de transicion.

En cuanto a la incorporacién de las TIC en la educacion, el Decreto 1075 de 2015, en su
compilacién de normas del sector educativo, y las acciones del Plan Decenal de Educacion 2016-
2026, promueven la innovacion pedagogica y el uso de tecnologias digitales como herramientas
para mejorar los aprendizajes y reducir las brechas sociales. Esta normativa impulsa la
transformacion educativa a través de propuestas contextualizadas, particularmente en regiones
con desafios de acceso y equidad, como es el caso del municipio de Turbo. Asimismo, el
documento CONPES 3988 de 2020 sobre la politica nacional de transformacion digital establece
prioridades para el fortalecimiento de la infraestructura y la apropiacion tecnologica en
instituciones educativas del pais. Estas politicas confirman la necesidad de vincular lo legal con
lo pedagogico, permitiendo que las estrategias con TIC no sean Uinicamente técnicas, sino que
respondan a marcos normativos que promuevan la equidad, la inclusion y la calidad educativa.

En el ambito de los derechos fundamentales, la Constitucion Politica de Colombia (1991)
establece en su articulo 67 que la educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcion social, con responsabilidad del Estado en la garantia de su acceso y calidad.
Esta disposicion es reafirmada en los compromisos internacionales suscritos por Colombia, como
la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, particularmente en el Objetivo 4, que aboga por
una educacion inclusiva, equitativa y de calidad, promoviendo oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida. Dentro de esta logica, el fortalecimiento de las competencias lectoras en la
educacion inicial, mediado por tecnologias, no solo representa una necesidad pedagogica, sino
una obligacion ética y legal que busca asegurar el derecho a aprender desde una perspectiva
integral.

A nivel regional, el Plan Regional de Educacioén de Antioquia ha priorizado el acceso a la
tecnologia como un eje estratégico para el mejoramiento de la calidad educativa. En su mas
reciente actualizacion, la Gobernacion de Antioquia plantea la importancia de fortalecer las

competencias digitales de los docentes y el desarrollo de recursos educativos innovadores para
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contextos diversos, como las zonas rurales del Uraba antioquefio. Este enfoque regional se alinea
con la necesidad de implementar estrategias pertinentes que respondan a los retos del territorio,
en especial en comunidades como Turbo, donde las brechas tecnoldgicas y pedagdgicas son
acentuadas. Asi, las politicas departamentales no solo respaldan la investigacion propuesta, sino
que legitiman la urgencia de transformar las practicas escolares mediante el uso ético y reflexivo
de las TIC.

En el contexto institucional, la Instituciéon Educativa Turbo ha venido adoptando
lineamientos del Programa de Transformacion Digital Educativa liderado por el Ministerio de
Educacion Nacional y el Ministerio TIC. Esta iniciativa busca fortalecer las capacidades
institucionales en el uso de tecnologias, formar a docentes en competencias digitales y fomentar
el disefio de experiencias de aprendizaje mediadas por herramientas digitales. La alineacion de la
propuesta investigativa con estos marcos institucionales resulta crucial, pues garantiza la
sostenibilidad de la estrategia una vez implementada, y asegura su integracion con los planes de
mejoramiento institucional. Este vinculo entre normatividad nacional, regional e institucional
contribuye a consolidar una base legal coherente que respalde no solo la validez académica de la
propuesta, sino su aplicabilidad practica y transformadora.

La Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) sigue siendo un referente normativo
esencial, particularmente en lo relativo al ciclo de educacion preescolar, el cual es entendido
como un espacio determinante para el desarrollo de habilidades comunicativas iniciales. Esta ley
establece en su articulo 14 que el proceso educativo debe orientarse al desarrollo integral de los
nifios y nifas, enfatizando en la formacion de competencias basicas como la lectoescritura. A
partir de este mandato legal, el uso de herramientas tecnoldgicas como mediadoras de los
procesos de alfabetizacion inicial no solo es coherente con los fines de la educacion nacional,
sino que representa una forma efectiva de modernizar los enfoques pedagogicos en el nivel de
transicion, contribuyendo a cerrar las brechas de acceso y calidad educativa desde la primera
infancia.

Complementando este marco, el Decreto 1860 de 1994, en lo relativo a los Proyectos
Educativos Institucionales (PEI), promueve la autonomia de las instituciones para integrar
enfoques pedagogicos innovadores, adaptados a las necesidades de su contexto. Esto brinda a las
comunidades educativas la posibilidad de incorporar estrategias con TIC que fortalezcan las

competencias lectoras desde los primeros niveles escolares. La presente investigacion se articula
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asi con una normativa que habilita la experimentacion y validacion de metodologias
contextualizadas, siempre que estas respondan a los principios de pertinencia, equidad y calidad
definidos por el MEN. Esta disposicion normativa permite avanzar hacia practicas pedagogicas
mas incluyentes, centradas en el estudiante y adaptadas a la realidad territorial de Turbo,
Antioquia.

En el plano de las politicas publicas, el Decreto 1411 de 2017 sobre uso de medios y TIC
en las instituciones educativas oficiales establece lineamientos para la incorporacién pedagogica
de tecnologias digitales en el aula, con el fin de mejorar los aprendizajes y promover la
innovacion didéctica. Esta disposicion reconoce la urgencia de fortalecer las competencias TIC
tanto de docentes como de estudiantes, especialmente en zonas rurales y con limitaciones de
conectividad. En consecuencia, estrategias pedagogicas como la propuesta en esta investigacion
adquieren legitimidad institucional y sentido practico, al responder a directrices claras del Estado
colombiano que priorizan la inclusion digital como una via hacia la equidad educativa. Este
respaldo normativo sustenta la viabilidad operativa y metodologica del proyecto.

La Ley 1804 de 2016, conocida como la Ley de Cero a Siempre, establece un marco de
proteccion integral para la primera infancia, reconociendo la educacién como uno de los
componentes esenciales del desarrollo temprano. Esta ley invita a crear entornos enriquecidos y
significativos para el aprendizaje, donde la tecnologia se incorpora como herramienta para
favorecer procesos comunicativos y cognitivos desde edades tempranas. La presente propuesta se
enmarca dentro de esta vision, al promover el uso de TIC no como fin en si mismo, sino como
medio para potenciar las competencias lectoras de los nifios en el nivel de transicion. En tal
sentido, la investigacion se encuentra juridicamente respaldada por una normativa que reconoce
la importancia de intervenir de manera oportuna, pertinente y contextualizada en las trayectorias

educativas iniciales.
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Capitulo 3. Fundamentos metodologicos y resultados de investigacion.

El presente apartado integra los fundamentos metodologicos que orientaron el desarrollo
de la investigacion y la exposicion sistematica de los resultados obtenidos, estableciendo un
puente coherente entre el disefio investigativo y los hallazgos empiricos derivados del proceso de
recoleccion y andlisis de datos. En esta seccion se explicitan las decisiones epistemologicas, el
enfoque cuantitativo adoptado, el tipo y disefo de investigacion, la poblacion y muestra, asi como
los instrumentos empleados para medir las variables relacionadas con la estrategia pedagogica
mediada por TIC y las competencias lectoras en estudiantes del nivel de transicion. De igual
manera, se describen los procedimientos estadisticos utilizados para garantizar la validez y
confiabilidad de los resultados, asegurando la rigurosidad cientifica del estudio. La presentacion
de los resultados no se limita a la exposicidon de datos numéricos, sino que se articula con los
objetivos y la hip6tesis planteada, permitiendo interpretar de manera critica como la mediacion

tecnoldgica incide en el fortalecimiento de las competencias lectoras.

3.1. Cuadro Operacionalizacion de variables.

El Cuadro de Operacionalizacién de Variables constituye un elemento metodolégico
fundamental para la presente investigacion, en la medida en que permite traducir los constructos
tedricos en componentes observables, medibles y coherentes con el enfoque cuantitativo y el
disefio propositivo del estudio. A partir del problema de investigacion, los objetivos formulados y
la hipotesis planteada, este cuadro establece una relacion logica y sistematica entre la variable
independiente, correspondiente a la estrategia pedagdgica mediada por Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, y la variable dependiente, referida a las competencias lectoras de
los estudiantes del nivel de transicion. Asimismo, la operacionalizacion articula dichas variables
con sus respectivas dimensiones e indicadores, los cuales orientan la recoleccion y el analisis de
la informacion empirica en el contexto especifico de la Institucion Educativa Turbo. De esta
manera, se garantiza la coherencia interna del estudio, al vincular las practicas pedagogicas, las
condiciones institucionales y tecnologicas, y los procesos lectores propios de la educacion inicial,
permitiendo evaluar de forma rigurosa como la mediacion pedagédgica con TIC contribuye al

fortalecimiento de las competencias lectoras durante el afio lectivo 2024.

Tabla 1 Operacionalizacion de Variables
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Operacionalizacion de Variables

Tema: Estrategia pedagogica mediada por TIC para contribuir al fortalecimiento de las competencias lectoras mediante el

uso de herramientas tecnologicas en estudiantes del nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo, en el municipio de

Turbo, Antioquia, Colombia durante el afo lectivo 2024.

Pregunta de

investigacion

Objetivo

general

Objetivos

especificos

Hipotesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

(Como diseflar una
estrategia pedagogica
mediada por
Tecnologias de la
Informacion y la
Comunicacion (TIC)
que contribuya al
fortalecimiento de las
competencias lectoras
mediante el uso de
herramientas
tecnolodgicas en los
estudiantes del nivel
de transicion de la
Institucion Educativa
Turbo, en el
municipio de Turbo,
Antioquia, durante el

afo lectivo 2024?

Disefiar una
estrategia pedagogica
mediada por TIC
para el
fortalecimiento de las
competencias
lectoras mediante el
uso de herramientas
tecnolodgicas en los
estudiantes del nivel
de transicion de la
Institucion Educativa
Turbo, en el
municipio de Turbo,
Antioquia, durante el

ano lectivo 2024.

Identificar las practicas
pedagogicas actuales
orientadas al desarrollo
de las competencias
lectoras, para el
analisis de sus
fortalezas, limitaciones
y posibilidades de
integracion de TIC en
los estudiantes del
nivel de transicion de
la Institucion
Educativa Turbo, en el
municipio de Turbo,
Antioquia, durante el
afio lectivo 2024.

La propuesta de una
estrategia pedagogica
mediada por TIC,
disenada desde el
reconocimiento del
contexto rural y las
dinamicas del nivel de
transicion, favorece el
fortalecimiento de las
competencias lectoras en
los estudiantes de la
Institucion Educativa
Turbo, durante el afio

lectivo 2024

Variable independiente:
Estrategia pedagogica mediada

por TIC

Planificacion pedagogica

Existencia de planes de clase
estructurados que incluyan
objetivos, contenidos,
estrategias y recursos TIC para
el desarrollo de competencias
lectoras en el nivel de

transicion.

Integracion curricular de

TIC

Frecuencia con la que se
incorporan actividades
digitales alineadas con los
contenidos del area de
lenguaje en las sesiones de

clase del nivel de transicion.

Formacion docente en

competencias digitales

Porcentaje de docentes
capacitados en el uso
pedagogico de herramientas
tecnologicas aplicables a la
ensefianza de la lectura en

educacion inicial.

Disefio de ambientes de
aprendizaje mediados por

TIC

Nivel de implementacion de
entornos digitales interactivos

(como aplicaciones,
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Determinar las
condiciones
institucionales,
tecnologicas y
didacticas requeridas
para la
implementacion de una
estrategia pedagogica
mediada por TIC en el
fortalecimiento de las
competencias lectoras
en los estudiantes del
nivel de transicion de
la Institucion
Educativa Turbo, en el
municipio de Turbo,
Antioquia, durante el
afio lectivo 2024.

plataformas o recursos
multimedia) adaptados a la
edad y caracteristicas de los
estudiantes del nivel de

transicion.

Accesibilidad y
disponibilidad de recursos

tecnologicos

Cantidad y calidad de
dispositivos tecnologicos
funcionales (tabletas,
computadores, proyectores)
disponibles por aula para el
desarrollo de actividades

lectoras digitales.

Evaluacion del aprendizaje

con mediacion TIC

Presencia de instrumentos
digitales (apps, formularios,
plataformas educativas)
utilizados para evaluar el
progreso lector de los
estudiantes del nivel de

transicion.

Elaborar los
componentes de una
estrategia pedagogica
mediada por TIC
orientada al
fortalecimiento de las
competencias lectoras

Variable(s) dependiente(s) :
Competencias lectoras de los
estudiantes del nivel de

transicion

Conciencia fonologica

Identifica y segmenta silabas y
sonidos iniciales en palabras
simples durante actividades

orales dirigidas.

Identificacion de letras y

sonidos

Reconoce al menos 15 letras
del alfabeto y sus sonidos
asociados en ejercicios

visuales y auditivos.

Vocabulario y

comprension oral

Utiliza un repertorio basico de
al menos 30 palabras nuevas
comprendidas en contextos

cotidianos y escolares.

Comprension de textos

leidos o escuchados

Responde adecuadamente a

preguntas literales sobre
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mediante el uso de cuentos breves escuchados o

herramientas leidos por el docente.

tecnolodgicas en los — .
estudiantes del nivel Participa voluntariamente en

de transicion de la actividades de lectura grupal o
Institucion Educa-m-/a- Interés y motivacion hacia | individual mostrando atencion
Turbo, en el municipio

de Turbo, Antioquia, la lectura sostenida.

durante el afio lectivo Interacciona con recursos
2024. digitales (como cuentos
interactivos o juegos

Uso de recursos visuales y | educativos) al menos dos
tecnologicos para la veces por semana para apoyar

lectura la lectura.

Nota: La tabla de Operacionalizacion de Variables integra los elementos esenciales que articulan la coherencia logica y
metodologica del estudio, estableciendo correspondencias claras entre la pregunta de investigacion, los objetivos planteados y la
hipotesis general. Asimismo, organiza de manera sistematica las variables estudiadas, sus dimensiones e indicadores, permitiendo
visualizar como cada componente se traduce en criterios de analisis observables y medibles. Esta estructura facilita la alineacion entre
el proposito formativo de la propuesta pedagdgica mediada por TIC y los procesos de evaluacion definidos, garantizando que la

medicion del fendmeno responda a criterios de validez, pertinencia y consistencia interna
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3.2. Diseiio metodoldgico.

El fundamento epistemoldgico de esta investigacion se sitia en el paradigma
postpositivista, desde un enfoque cuantitativo con disefio cuasiexperimental orientado a analizar,
medir e interpretar los cambios producidos en las competencias lectoras de los estudiantes del
nivel de transicion a partir de la implementacion de una estrategia pedagogica mediada por TIC.
Desde esta perspectiva, se reconoce que la realidad educativa puede ser estudiada mediante
procedimientos sistematicos, mediciones empiricas y analisis estadisticos, aunque sin desconocer
que los fendmenos escolares estan condicionados por factores contextuales, sociales,
institucionales y pedagogicos que impiden un control absoluto de todas las variables. En este
sentido, el postpositivismo supera la mirada rigida del positivismo clasico, al asumir que el
conocimiento cientifico es aproximado, perfectible y susceptible de contrastacion permanente. De
acuerdo con Hernandez-Sampieri y Mendoza (2020), este paradigma permite formular hipotesis,
recolectar datos observables y contrastar resultados, manteniendo una actitud critica frente a la
objetividad absoluta. Por ello, en esta investigacion, el disefio cuasiexperimental permite valorar
los efectos de la mediacion tecnoldgica sobre las competencias lectoras, reconociendo tanto la
importancia de la evidencia cuantitativa como las particularidades del contexto educativo de la

Institucidén Educativa Turbo.

3.2.1. Definicion del enfoque, diserio y tipo de investigacion de la tesis.

El enfoque cuantitativo se configura como una estrategia metodoldgica orientada a la
medicién numérica de los fendmenos sociales y educativos, con el proposito de identificar
relaciones entre variables, establecer patrones y generar resultados susceptibles de
generalizacion. De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2021), este enfoque se sustenta
en una logica deductiva que parte de hipotesis previamente formuladas y se apoya en la
recoleccion de datos objetivos mediante instrumentos estandarizados, lo que posibilita su analisis
estadistico y una interpretacion sistematica de los resultados. Desde el punto de vista
epistemologico, el enfoque cuantitativo se inscribe en el paradigma postpositivista, el cual
privilegia la medicién sistematica, la contrastacion empirica y el andlisis objetivo de los
fendémenos educativos, sin desconocer que la realidad investigada se encuentra mediada por

condiciones contextuales, sociales e institucionales. Este paradigma reconoce que el
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conocimiento cientifico no es absoluto, sino aproximado y perfectible, por lo que requiere
procedimientos rigurosos de observacion, recoleccion de datos y analisis estadistico que permitan
formular explicaciones fundamentadas sobre el fendmeno estudiado.

En investigaciones orientadas al mejoramiento de procesos formativos, el enfoque
cuantitativo adquiere relevancia por su capacidad para evaluar el impacto de estrategias
educativas a gran escala. Tal como indican Martinez-Garrido y Alonso (2020), el caracter
replicable y estructurado de este enfoque lo convierte en una herramienta poderosa para
identificar variables que inciden directamente en el rendimiento académico, especialmente en
etapas iniciales del desarrollo escolar. La rigurosidad en la construccion del disefio de
investigacion, la delimitacion clara de las hipotesis y la operacionalizacion de variables permiten
establecer correlaciones significativas entre practicas pedagogicas y resultados de aprendizaje.
Esto resulta especialmente util al evaluar intervenciones como las estrategias mediadas por TIC,
donde es fundamental establecer si existe una mejora tangible en las competencias lectoras de los
estudiantes del nivel de transicion.

Ahora bien, en el marco de esta investigacion, el disefio metodologico adoptado se
fundamenta en los principios del disefio cuasiexperimental, cuya finalidad es evaluar los cambios
producidos en las competencias lectoras de los estudiantes a partir de la implementacion de una
estrategia pedagdgica mediada por Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC),
mediante la comparacion de los resultados obtenidos antes y después de la intervencion
educativa. Este tipo de disefo resulta especialmente pertinente en contextos escolares reales,
donde no siempre es posible realizar una asignacion aleatoria de los participantes a los grupos de
estudio. Segun Herndndez-Sampieri y Mendoza (2020), los disefios cuasiexperimentales permiten
analizar el efecto de una intervencion sobre una poblacion determinada conservando las
condiciones naturales del contexto, lo que favorece la obtencion de evidencia empirica relevante
para la toma de decisiones educativas. En consecuencia, este disefio posibilita valorar de manera
sistematica la contribucion de la estrategia pedagdgica propuesta al fortalecimiento de las
competencias lectoras, manteniendo la coherencia entre los objetivos de la investigacion, las
caracteristicas de la poblacion participante y las condiciones propias del entorno educativo donde
se desarrolla el estudio.

El disefio cuasiexperimental exige la manipulacion intencional de una variable

independiente para observar sus efectos sobre una o més variables dependientes, manteniendo
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condiciones de control parcial dentro del contexto natural donde se desarrolla la investigacion. A
diferencia de los disefos experimentales puros, no requiere la asignacion aleatoria de los
participantes a los grupos de estudio, lo que lo convierte en una alternativa metodologica
pertinente para escenarios educativos reales. Segiin Herndndez-Sampieri y Mendoza (2020), este
tipo de disefio permite comparar mediciones realizadas antes y después de una intervencion, con
el propdsito de identificar cambios atribuibles al tratamiento aplicado. En consecuencia, el disefio
cuasiexperimental demanda la definicion clara de grupos de comparacion, la aplicacion de
instrumentos de medicion validos y confiables, y la realizacion de procedimientos sistematicos de
seguimiento y evaluacion que permitan determinar la incidencia de la intervencion sobre las
variables estudiadas. En el caso de la presente investigacion, estas exigencias se concretan en la
implementacion de una estrategia pedagogica mediada por TIC y en la valoracion de sus efectos
sobre el fortalecimiento de las competencias lectoras de los estudiantes del nivel de transicion.
El alcance de esta investigacion es de caracter correlacional-explicativo, en la medida en
que busca identificar y analizar la relacion existente entre la estrategia pedagdgica mediada por
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) y el fortalecimiento de las competencias
lectoras en estudiantes del nivel de transicion, asi como explicar los cambios observados en
dichas competencias a partir de la intervencién implementada. Desde la dimension correlacional,
el estudio permite establecer asociaciones entre las variables investigadas, identificando la forma
en que la incorporacion de herramientas tecnoldgicas en los procesos de ensefianza puede
relacionarse con el desarrollo de habilidades lectoras. Por su parte, el alcance explicativo
pretende comprender las causas o factores que contribuyen a los resultados obtenidos,
proporcionando evidencia empirica sobre la incidencia de la estrategia pedagdgica propuesta. De
acuerdo con Hernandez-Sampieri y Mendoza (2020), las investigaciones explicativas buscan
responder a preguntas relacionadas con el como y el porqué de los fenémenos, profundizando en
las relaciones entre variables y generando explicaciones fundamentadas sobre los efectos
observados. En consecuencia, este alcance permite no solo describir y asociar variables, sino
también aportar elementos interpretativos que sustenten la formulacion de una propuesta

pedagobgica orientada al fortalecimiento de las competencias lectoras mediante el uso de TIC.
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3.2.2. Definicion de métodos, técnicas e instrumentos de obtencion de datos.

Este apartado es un componente fundamental del disefio metodolégico, porque permite
precisar como se construira la evidencia necesaria para responder al problema de investigacion y
verificar la coherencia entre los objetivos formulados y los procedimientos aplicados. En esta
investigacion, dicha seleccion se articula con el enfoque cuantitativo, disefio cuasiexperimental y
el caracter Correlacional-Explicativo, asegurando que la recoleccion de informacion responda a
criterios de validez, confiabilidad y pertinencia contextual. En consecuencia, esta seccion
presenta de manera sistematica las decisiones metodoldgicas que guian la produccion de datos,
describiendo con precision las técnicas seleccionadas —como las pruebas estandarizadas y las
pruebas internas (Ver Anexo D), y los instrumentos que las materializan. De este modo, se
garantiza la transparencia del proceso investigativo y se establece la base operativa que sustenta
el rigor con el que se desarroll6 el estudio.

El método asumido en esta investigacion parte de una vision estructurada del
conocimiento cientifico, donde se concibe como el conjunto de procedimientos racionales que
orientan la accidn investigativa hacia la comprension de un fendmeno especifico, en este caso, la
relacion entre el uso de estrategias pedagogicas mediadas por TIC y el desarrollo de
competencias lectoras en la infancia temprana. Desde la 16gica del enfoque cuantitativo, el
método busca establecer relaciones causales mediante la observacion sistematica, la medicion
precisa y el analisis objetivo de los datos. Como lo plantea Sandoval (2021), el método en
investigacion educativa debe ser coherente con el objeto de estudio, considerando tanto su
naturaleza como la intencionalidad de transformacion pedagogica que guia el proyecto.

En este marco, la eleccion del método implica una decision epistemoldgica clave, ya que
permite estructurar las etapas de recoleccion y analisis de informacion en coherencia con el
disefio cuasiexperimental propuesto. El método, entendido como via para alcanzar conocimiento
riguroso, se complementa con técnicas especificas como la aplicacion de pruebas diagnosticas,
encuestas estructuradas y andlisis estadisticos, los cuales permiten capturar informacion relevante
sobre el impacto de la estrategia pedagégica en los estudiantes de transicion. Segiin Mejia y
Sanchez (2020), el método garantiza la validez del proceso investigativo en tanto proporciona los
medios para vincular la teoria con la practica, configurando una via para generar hallazgos

generalizables y Utiles para otros contextos similares.
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Las Técnicas de obtencion de datos esta centrada en la aplicacion de una estrategia
pedagogica mediada por TIC, empled una técnica de obtencion de datos que se adecuaron tanto al
enfoque cuantitativo como a las caracteristicas del grupo participante. Para garantizar la
sistematizacion, validez y fiabilidad de los resultados, la recoleccion de informacion se realizo en
linea a través de formularios de Google, lo que permitid abarcar el universo muestral sin las
limitaciones geograficas ni logisticas del trabajo presencial. Entre los instrumentos aplicados se
encuentran cuestionarios en forma de pruebas escritas iniciales y finales, disefiadas para medir el
progreso en competencias lectoras. (Ver Anexo D). De acuerdo con Rodriguez y Mendieta
(2020), la triangulacioén de instrumentos permite una comprension mas profunda del fendmeno
educativo al articular datos cuantitativos con categorias emergentes del discurso pedagogico.

En cuanto a la estructura metodologica, se recurrio al método hipotético-deductivo, el
cual facilito establecer relaciones entre los fundamentos tedricos y la evidencia empirica obtenida
durante el proceso investigativo. Este método permiti6 partir de una hipétesis formulada a partir
de la revision de la literatura especializada, segun la cual una estrategia pedagdgica mediada por
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion puede contribuir al fortalecimiento de las
competencias lectoras en estudiantes del nivel de transicion. A partir de esta premisa, se
definieron variables, dimensiones e indicadores susceptibles de observacion y medicion, lo que
hizo posible contrastar los planteamientos tedricos con los resultados obtenidos en el trabajo de
campo. De acuerdo con Herndndez-Sampieri y Mendoza (2020), el método hipotético-deductivo
se caracteriza por formular explicaciones preliminares sobre un fenomeno y someterlas a
verificacion mediante procedimientos sistematicos de recoleccion y analisis de datos. En
consecuencia, su aplicacion en esta investigacion permitié generar conclusiones fundamentadas
sobre la relacion entre la estrategia pedagdégica mediada por TIC y el desarrollo de las
competencias lectoras, aportando evidencia cientifica para sustentar la propuesta de
transformacion educativa planteada.

Los instrumentos de obtencion de datos de esta investigacion fueron seleccionados bajo
criterios de validez empirica, pertinencia contextual y coherencia con el enfoque cuantitativo, con
el propdsito de valorar el fortalecimiento de las competencias lectoras mediante una estrategia
pedagogica mediada por TIC. Para ello, se emplearon pruebas iniciales y finales tomadas de
bancos oficiales del ICFES, dada su validez técnica y capacidad para medir desempefios en

comprension lectora conforme a lineamientos nacionales, permitiendo establecer comparaciones
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confiables antes y después de la intervencion. De manera complementaria, se disefiaron pruebas
internas ad hoc orientadas a identificar avances especificos en conciencia fonoldgica y
vocabulario, fortaleciendo la sensibilidad diagnostica del estudio. Asimismo, se aplicaron
cuestionarios estructurados en formato digital, los cuales facilitaron la cobertura, sistematizacion
y organizacion de los datos. Finalmente, el cuestionario Adoc permitieron complementar la
interpretacion de los resultados y comprender factores pedagogicos asociados a la

implementacion de la estrategia tecnologica.

3.2.3. Desarrollo de los instrumentos de obtencion de datos.

En el contexto de la presente investigacion, orientada a disefiar una estrategia pedagogica
mediada por TIC para fortalecer las competencias lectoras en estudiantes del nivel de transicion,
la rigurosidad metodoldgica exigid la construccion de instrumentos validos, confiables y
pertinentes para medir las variables implicadas. La literatura cientifica resalta la importancia de
disefiar instrumentos coherentes con los objetivos de investigacion y sensibles a las
caracteristicas de la poblacion objeto de estudio (Martinez & Martinez, 2021). Bajo este
principio, los instrumentos se desarrollaron considerando tanto criterios técnicos como
pedagogicos, asegurando que respondieran a las dimensiones de la estrategia pedagogica y de las
competencias lectoras. Asimismo, se atendieron los criterios de validez de contenido, estructural
y de constructo, tal como lo sugieren autores como Arias et al. (2020), quienes advierten que la
validez de los instrumentos es un requisito esencial en investigaciones con enfoque cuantitativo.

En primer lugar, siguiendo a Herndndez-Sampieri y Mendoza (2020), la definicion del
método reafirma que en este estudio se aplicaron dos tipos de instrumentos con funciones
diferenciadas dentro del disefio cuasiexperimental cuantitativo. Las pruebas diagnoéstica inicial y
final fueron tomadas directamente de los bancos oficiales del Ministerio de Educacion Nacional y
seleccionadas por contar con procesos de validacion técnica desarrollados por el ICFES, lo que
aseguro su confiabilidad y pertinencia para evaluar comprension lectora. Paralelamente, el equipo
investigador elabor¢ instrumentos internos ad hoc (Ver Anexo C), orientados a profundizar en
dimensiones especificas —como conciencia fonoldgica y vocabulario— que las pruebas
estandarizadas no capturan con suficiente detalle. Esta planificaciéon metodologica garantizé una

adecuada combinacion entre validez externa y sensibilidad analitica, permitiendo medir con
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precision los efectos reales de la intervencion pedagogica mediada por TIC en el contexto
escolar.

En segundo lugar, de acuerdo con Creswell y Creswell (2021), el estudio distinguid
operativamente entre los instrumentos estandarizados utilizados y aquellos disefiados
internamente para observar transformaciones pedagogicas especificas. Las pruebas del MEN—
ICFES funcionaron como medida de referencia para establecer comparaciones objetivas del
rendimiento lector del grupo experimental antes y después del tratamiento. A la vez, las pruebas
internas creadas para la investigacion permitieron registrar avances finos en estrategias lectoras
basicas, conciencia fonoldgica y desarrollo de vocabulario, respondiendo a la ruta metodologica
propuesta. En consecuencia, la combinacion de ambos tipos de instrumentos no indico
contradiccion metodoldgica, sino complementariedad evaluativa, pues permitio obtener datos
oficiales comparables y, simultdneamente, indicadores sensibles a la intervencion. Con ello, la
definicion del método mantuvo congruencia interna y rigor técnico.

Asimismo, como plantean Martinez y Rivera (2021), el estudio aplicé instrumentos
internos alineados con el propdsito de ser Correlacional-Explicativo de la investigacion,
construidos con criterios de validez de contenido y orientados a medir transformaciones
inmediatas generadas por la estrategia pedagdgica. Estas pruebas ad hoc (Ver Anexo C),
disefiadas a partir de la estructura didactica de las actividades mediadas por TIC, permitieron
observar cambios que las pruebas oficiales no registran debido a su enfoque general y su
orientacion hacia estandares nacionales. De este modo, los instrumentos internos se integraron al
proceso evaluativo para ofrecer informacion detallada sobre el impacto directo de la intervencion
en el aula. Su aplicacion no reemplazd a las pruebas del MEN-ICFES, sino que se articuld con
ellas mediante un proceso de triangulacion cuantitativa que fortalecio la validez interna del
experimento y la precision interpretativa de los resultados obtenidos.

Como senalan Flick (2022) y Miles et al. (2020), la distincion metodoldgica aplicada en el
estudio se articul6 de manera coherente con los métodos empiricos declarados y con los
principios del analisis sintético y el enfoque de sistemas. Las pruebas oficiales operaron como
mediciones estandarizadas que aseguraron comparabilidad entre momentos evaluativos, mientras
que las pruebas internas ofrecieron un andlisis mas minucioso del progreso lector alcanzado tras
la intervencion. A ello se sumaron cuestionarios estructurados en formato digital, que facilitaron

la sistematizacion automatizada de datos, y los cuestionarios Adoc enriquecieron la comprension
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de los factores pedagogicos que influyeron en la implementacion. La integracion de estas
evidencias permitio construir un panorama sélido, articulado y verificable de los resultados del
estudio, reafirmando la solidez conceptual y empirica del método adoptado en esta investigacion
doctoral.

Ahora bien, teniendo en cuenta lo anterior, la recoleccion de datos se llevo a cabo
mediante plataformas digitales, en concordancia con la modalidad remota asumida por la
Institucion Educativa Turbo en el periodo 2024. Segtn Parra y Cifuentes (2022), el uso de
entornos virtuales para la aplicacion de instrumentos en investigacion educativa ha demostrado
ser eficiente en contextos rurales cuando se acompaiia de una guia clara y adaptaciones culturales
pertinentes. Por ello, se emplearon formularios de Google y videollamadas individuales para
facilitar el acceso, garantizar la confidencialidad y reducir la presion evaluativa en los
estudiantes. Los instrumentos aplicados incluyeron una prueba diagndstica inicial y una prueba
final de comprension lectora, como ya se habia mencionado anteriormente, extraidas de fuentes
oficiales del Ministerio de Educacion Nacional y validadas por el ICFES. Ademas, se utiliz6 una
los cuestionarios Adoc con valoracion numérica, disefiada especificamente para esta
investigacion, con el objetivo de explorar la comprension lectora desde una perspectiva
cualitativa complementaria.

La prueba diagnostica inicial evalud la comprension lectora a partir de un texto
informativo titulado “Cinco leones escapan de un parque nacional en Sudéfrica”, mientras que la
prueba final se baso en un texto expositivo llamado “Naves espaciales”. Estos textos fueron
seleccionados conforme a su tipologia, nivel de dificultad y adecuacion a la edad de los
estudiantes de transicion. Las pruebas constan de cinco preguntas cada una, distribuidas en los
niveles literal, inferencial y critico, como lo establece el modelo de lectura de Solé (2021),
ampliamente utilizado en los programas ministeriales en Colombia. De acuerdo con Patifio et al.
(2023), la segmentacion por niveles de comprension permite identificar con mayor precision las
dificultades lectoras, facilitando el disefio de estrategias pedagogicas diferenciales. La evaluacion
de estas pruebas se realizd en formularios digitales, lo que permiti6 recopilar los datos en tiempo
real y sistematizarlos para su analisis cuantitativo posterior.

El segundo instrumento consistio en la aplicacion de pruebas internas de comprension
lectora al grupo experimental, disefiadas especificamente para este estudio, teniendo como

referencia las tipologias textuales (narrativa, expositiva y propositiva) y los niveles de lectura ya
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mencionados. Estas pruebas fueron construidas con base en los lineamientos curriculares del area
de Lenguaje del Ministerio de Educacién Nacional (2020) y evaluadas previamente por tres
expertas en pedagogia infantil y didactica de la lectura. Segiin Duque y Herrera (2021), el disefio
de pruebas contextualizadas permite una mayor pertinencia cultural y mejora la validez ecoldgica
de los resultados en poblaciones escolares rurales. Cada prueba incluia cinco preguntas
distribuidas por niveles de lectura y se aplicaron en momentos estratégicos de la intervencion
pedagogica, facilitando la observacion del progreso lector. Los resultados obtenidos con estas
pruebas sirvieron como insumo para triangulacion de datos con las demas técnicas empleadas.

La triangulacion de datos a partir de los tres instrumentos aplicados posibilité una mirada
integral sobre el fendémeno investigado, favoreciendo la validez interna del estudio. Tal como lo
afirman Gonzélez y Perdomo (2022), cuando se utilizan diversos instrumentos que se
complementan entre si, se logra una representacion mas fiel del objeto de estudio y se reducen los
sesgos metodologicos. En el caso presente, las pruebas diagnostica y final permitieron medir el
progreso lector de los estudiantes, mientras que las pruebas internas aportaron informacion
detallada sobre los procesos implicados en la comprension. La articulacion entre los datos
cuantitativos fortalece la inferencia estadistica, al tiempo que proporciona argumentos empiricos
solidos para sustentar la efectividad de la estrategia pedagdgica mediada por TIC implementada
en el grupo experimental.

En cuanto a la validacion de los instrumentos, se aplicé el método de juicio de expertos,
consistente en la revision de los items por parte de profesionales con experiencia en pedagogia de
la lectura, educacion preescolar y evaluacion educativa. De acuerdo con Vélez y Castro (2019),
este procedimiento permite establecer la validez de contenido y ajustar los elementos de medicion
antes de su aplicacion. En esta investigacion, los expertos realizaron observaciones sobre la
adecuacion del lenguaje, la pertinencia de los niveles de lectura y la correspondencia entre
preguntas y objetivos del instrumento. Tras sus recomendaciones, se realizaron ajustes en la
redaccion de algunas preguntas y se redisefaron los textos de las pruebas internas para mejorar su
coherencia con las habilidades lectoras de los estudiantes del nivel de transicion.

La confiabilidad de los instrumentos se comprobd mediante la aplicacion piloto en un
grupo similar al de la muestra definitiva, compuesto por estudiantes de una institucién educativa
rural con caracteristicas socioculturales semejantes. Esta prueba permitio calcular el coeficiente

Alfa de Cronbach para las pruebas escritas, obteniendo un valor superior a 0,85, lo cual, segun
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Hernandez-Sampieri et al. (2022), indica una alta consistencia interna del instrumento. Ademas,
se verifico la claridad en la comprension de las preguntas por parte de los nifios y se evalud la
viabilidad del uso de tecnologia para su aplicacion remota. Esta etapa fue clave para anticipar
dificultades logisticas y técnicas, asi como para estimar la duracion real de la aplicacion,
garantizando que los estudiantes no se vieran afectados por fatiga o desmotivacion durante el

Pproceso.

3.2.4. Determinacion de la muestra y su criterio de seleccion.

La determinacion de la muestra y su criterio de seleccion constituye un elemento central
dentro del disefio metodoldgico, pues define la poblacion especifica sobre la cual se realizara el
andlisis y garantiza que los resultados obtenidos respondan con fidelidad al problema investigado.
En este estudio, el proceso de seleccion de la muestra se articula con el enfoque cuantitativo, el
disefio cuasiexperimental y la naturaleza propositiva de la investigacion, lo que exige criterios
claros, sistematicos y coherentes con las variables examinadas. Ademas, la definicion de la
muestra debe considerar las particularidades del contexto escolar de la Institucion Educativa
Turbo, asi como las condiciones reales de trabajo en el nivel de transicién, donde se busca
observar el comportamiento lector en interaccion con una propuesta pedagogica mediada por
TIC.

En la Determinacion de la muestra, se establece el procedimiento mediante el cual se
definio el grupo de participantes que hizo parte del estudio, atendiendo a las condiciones reales
del contexto institucional, la accesibilidad de la poblacion y la organizacion previa de los grupos
escolares. En este caso, se empled un muestreo no probabilistico por conveniencia, dado que la
muestra se limitd a dos grupos especificos ya existentes dentro de una sola institucion educativa:
un grupo experimental y un grupo control, ambos pertenecientes al nivel de transicion de la
Institucion Educativa Turbo. Esta seleccion no respondid a un proceso aleatorio, sino a criterios
de disponibilidad, pertinencia pedagogica, viabilidad operativa y vinculacion directa de los
estudiantes con el fendmeno investigado. En coherencia con el disefio cuasiexperimental, trabajar
con grupos previamente conformados permitié respetar la dindmica institucional y las
condiciones naturales del aula, facilitando la aplicacion del pretest, la implementacion de la
estrategia pedagdgica mediada por TIC y la posterior aplicacion del postest. De esta manera, la

muestra se determind a partir de la posibilidad real de acceso a los participantes y de su
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pertinencia para valorar los cambios en las competencias lectoras derivados de la intervencion
educativa.

La muestra del estudio estuvo conformada por 30 estudiantes del nivel de transicion de la
Institucion Educativa Turbo, ubicada en el municipio de Turbo, Antioquia, Colombia, durante el
afio lectivo 2024. En coherencia con el disefio cuasiexperimental adoptado, los participantes se
organizaron en dos grupos previamente constituidos: un grupo experimental, integrado por 15
nifias y nifios, y un grupo control, conformado igualmente por 15 estudiantes, todos con edades
entre los 5 y 6 afios. Esta distribucion permitié contar con grupos equivalentes en tamafio y
caracteristicas generales, favoreciendo la comparacion de los resultados obtenidos en las fases de
pretest y postest. De acuerdo con Romero y Parra (2023), en investigaciones educativas de
enfoque cuantitativo, la conformacion de muestras equilibradas contribuye a fortalecer la validez
interna del estudio y a reducir posibles sesgos en la interpretacion de los efectos de la
intervencion. En el caso del grupo experimental, la distribucion etaria evidencio que el 60 % de
los estudiantes tenia 5 afios y el 40 % restante 6 afios, edades acordes con los parametros
establecidos para el nivel de transicion en Colombia por el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 2022). Esta delimitacion permitié analizar las competencias lectoras esperadas para esta
etapa escolar y orientar la implementacion de estrategias pedagdgicas mediadas por TIC,
considerando las particularidades cognitivas, lingiiisticas y socioemocionales propias de la
primera infancia.

Ahora bien, la investigacion se estructur6 a partir de dos grupos comparables: un grupo
experimental, al cual se le aplico la estrategia pedagdgica mediada por TIC, y un grupo control,
que continu6 desarrollando las précticas tradicionales de ensefianza. Esta distribucion permitid
realizar un analisis comparativo de los resultados obtenidos en las fases de pretest y postest, con
el propdsito de identificar las variaciones en el desarrollo de las competencias lectoras y
establecer diferencias entre ambos grupos en condiciones reales de aprendizaje. Asimismo, esta
organizacion metodoldgica favorecid la valoracion de los efectos asociados a la intervencion
implementada, proporcionando evidencia empirica sobre la contribucion de la estrategia al
fortalecimiento de las habilidades lectoras en los estudiantes del nivel de transicion. De esta
manera, la conformacion de los grupos mantuvo la coherencia entre el disefio cuasiexperimental,
los objetivos de la investigacion y la necesidad de generar informacion valida para sustentar la

pertinencia de la propuesta pedagogica mediada por TIC.
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De acuerdo con Hernandez-Sampieri y Mendoza (2020), en los disefios
cuasiexperimentales la conformacion de grupos previamente existentes —experimental y
control— permite comparar con mayor claridad los cambios producidos entre quienes reciben la
intervencion y quienes continan con las practicas pedagogicas habituales. Esta estructura
metodoldgica otorgd mayor organizacion al proceso evaluativo, dado que las diferencias
observadas entre ambos grupos pudieron analizarse en funcion del tratamiento pedagdgico
aplicado, aunque reconociendo las limitaciones propias de la ausencia de asignacion aleatoria.
Asimismo, la conformacion de los grupos facilito establecer contrastes entre los resultados del
pretest (Ver Anexo A) y el postest (Ver Anexo B), fortaleciendo la interpretacion de los efectos
asociados a la estrategia pedagogica mediada por TIC. En consecuencia, este procedimiento
permitié valorar de manera sistematica la contribucion de la intervencion al fortalecimiento de las
competencias lectoras en los estudiantes del nivel de transicion.

El disefio de la muestra también implicé definir con claridad las unidades de muestreo y
las unidades de andlisis, con el propdsito de garantizar la coherencia metodologica entre los
objetivos de la investigacion, la poblacion seleccionada y los procedimientos de recoleccion de
datos. En este estudio, las unidades de muestreo estuvieron constituidas por los estudiantes del
nivel de transicion de la Institucién Educativa Turbo que conformaron los grupos experimental y
control seleccionados mediante muestreo no probabilistico por conveniencia. Por su parte, las
unidades de anélisis correspondieron a las competencias lectoras desarrolladas por dichos
estudiantes, evaluadas a través de dimensiones especificas como la conciencia fonoldgica, el
reconocimiento de letras y sonidos, el vocabulario, la comprension de textos y el interés por la
lectura. Esta diferenciacion permitio delimitar con precision quiénes participaron en la
investigacion y qué aspectos concretos fueron objeto de observacion, medicion y analisis,
favoreciendo una evaluacion rigurosa de los cambios producidos tras la implementacion de la

estrategia pedagdgica mediada por Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC).

3.3. Trabajo de campo

El trabajo de campo en esta investigacion fue estructurado como un proceso sistematico
que integrd planificacion, ejecucion y documentacion rigurosa de las acciones desarrolladas para
la recoleccion de datos. De acuerdo con Hernandez-Sampieri, Mendoza y Baptista (2022), esta

etapa es crucial porque garantiza la obtencion de informacion valida y confiable, sustentada en
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una estrategia metodologica clara. El disefio de un cronograma detallado permiti6 organizar las
actividades semanales, asignar responsabilidades, definir los recursos requeridos y prever
posibles contingencias en el contexto escolar. Esta organizacion fue esencial para coordinar las
sesiones diagnosticas, la aplicacion de la estrategia pedagdgica mediada por TIC y las actividades
de evaluacion final, respetando el calendario académico y las dindmicas propias del aula de
transicion en la Institucion Educativa Turbo.

Durante el desarrollo del trabajo de campo, se cont6 con el apoyo de los docentes del
nivel de transicion, quienes facilitaron el acceso a los estudiantes, el uso de los recursos
tecnoldgicos y el acompafiamiento en cada sesion. Siguiendo lo planteado por Bonilla y
Rodriguez (2020), la participacion activa de los actores educativos fortalece la validez ecologica
del estudio, al permitir una implementacion contextualizada. Las actividades se desarrollaron en
modalidad presencial y virtual segin las condiciones institucionales, utilizando videollamadas,
plataformas digitales y materiales impresos, cuando fue necesario. Cada sesion fue registrada
mediante formatos de observacion, fotografias y registros digitales, garantizando la trazabilidad
de los procedimientos. Los instrumentos fueron aplicados con el debido consentimiento
informado, respetando los principios éticos de confidencialidad y voluntariedad.

Adicionalmente, se incluyeron evidencias documentales en los anexos de esta tesis, que
respaldan las acciones ejecutadas en el trabajo de campo. Segun Pérez et al. (2021), la
presentacion de evidencias fortalece la credibilidad de la investigacion y permite al lector
verificar la correspondencia entre el disefo tedrico-metodoldgico y la ejecucion practica. Estas
evidencias comprenden el cronograma de actividades, registros de asistencia, capturas de pantalla
de sesiones virtuales, resultados intermedios de las pruebas aplicadas. La sistematizacion del
trabajo de campo no solo permiti6 evaluar el impacto de la estrategia pedagdgica mediada por
TIC sobre las competencias lectoras, sino que también propici6 una reflexion critica sobre los
procesos de intervencion pedagogica en contextos rurales, aportando insumos valiosos para

futuras practicas educativas y decisiones institucionales informadas.

3.3.1. Aplicacion de los instrumentos.
La aplicacion de los instrumentos constituy6 una fase central del proceso metodologico,
en tanto permitié recolectar informacion objetiva, organizada y comparable sobre el nivel de

desarrollo de las competencias lectoras en los estudiantes del nivel de transicion. En coherencia
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con el enfoque cuantitativo y el disefio cuasiexperimental adoptado, este proceso se desarrolld
mediante la aplicacion del pretest y el postest a los grupos experimental y control, con el
proposito de establecer una linea base inicial y, posteriormente, valorar los cambios evidenciados
después de la intervencion pedagdgica mediada por TIC. La aplicacion se realizé de manera
sistematica, siguiendo criterios de uniformidad, claridad en las instrucciones y condiciones
similares para ambos grupos, a fin de garantizar la confiabilidad de los datos obtenidos. De esta
forma, los instrumentos permitieron comparar los resultados antes y después de la estrategia,
identificar avances en las competencias lectoras y aportar evidencia empirica para analizar la
contribucion de la mediacion tecnologica en el fortalecimiento de la alfabetizacion inicial.

Ahora bien, durante la fase inicial de aplicacion de los instrumentos en el aula de
transicion de la Institucion Educativa Turbo, se desarrollaron diversas actividades que
permitieron ajustar tanto el enfoque metodolégico como la logistica de intervencion. Este proceso
se llevo a cabo con nifias y nifios de 5 y 6 afios, quienes constituyeron la edad de la muestra del
estudio. La estrategia pedagdgica mediada por TIC tuvo que adaptarse a las dindmicas propias del
nivel de desarrollo cognitivo y lingiiistico de esta poblacion infantil. Como sugieren Garcia et al
(2021), en investigaciones con infancias es fundamental que las herramientas empleadas estén en
consonancia con las capacidades perceptivas y atencionales de los sujetos, garantizando asi una
participacion activa y confiable. En ese sentido, se procurd establecer un ambiente ladico-
didactico que propiciara una interaccion fluida con los contenidos digitales y los cuestionarios
empleados.

Durante el trabajo de campo surgieron diversos retos operativos. Uno de los aspectos mas
complejos fue lograr mantener la atencion sostenida de los estudiantes durante las pruebas, por lo
cual se aplicaron estrategias de mediacion pedagdgica que facilitaran la comprension de las
consignas y motivaran la participacion. De acuerdo con lo propuesto por Cuenca y Londofio
(2020), en estudios con poblacion en edad preescolar, es recomendable integrar pausas activas,
apoyos visuales y lenguaje claro para mejorar la experiencia de aplicacion de instrumentos. En
esta investigacion se utilizaron tablets con acceso a recursos interactivos y se realizaron sesiones
de familiarizacion tecnologica para que las y los estudiantes reconocieran los dispositivos y se
sintieran comodos al momento de la recoleccion de datos. Esta aproximacion permitié reducir el
margen de error y facilitar una interaccion significativa con los contenidos presentados. (Ver

Anexo F).



78

Para garantizar la pertinencia de los instrumentos aplicados y asegurar la validez del
estudio, se desarroll6 una prueba piloto (Ver Anexo E), con una submuestra compuesta por cinco
estudiantes seleccionados aleatoriamente dentro del mismo contexto escolar. Esta experiencia
preliminar permiti6 evaluar aspectos como la claridad de los enunciados, el tiempo de aplicacion,
la funcionalidad del formulario en linea y la pertinencia de los textos utilizados para evaluar
competencias lectoras. Segun lo sefiala Diaz-Barriga y Sanchez (2022), las pruebas piloto en el
ambito educativo permiten optimizar los procedimientos técnicos y pedagogicos antes de su
implementacion definitiva, favoreciendo asi la fiabilidad de los resultados obtenidos. Los ajustes
realizados como resultado de esta etapa fortalecieron la calidad metodologica del estudio, lo que
garantiz6 una aplicacion mas efectiva durante el trabajo de campo formal.

Tras el desarrollo de la prueba piloto (Ver Anexo E), se introdujeron mejoras
significativas en los instrumentos, especialmente en las instrucciones y disefio visual de los
formularios digitales. Estas adecuaciones respondieron a la necesidad de facilitar la comprension
de las tareas por parte de los nifios y nifias de transicién, quienes, como plantean Herrera y Avila
(2021), requieren apoyos multimodales que les permitan interpretar de forma integral las
consignas evaluativas. Asi, se incorporaron iconos ilustrativos, breves audios explicativos y
ejemplos visuales que orientaran el proceso sin inducir a la respuesta. Esta accion fue clave para
fortalecer la equidad en el acceso a la informacion, dado que se detectaron diferencias
significativas en el nivel de alfabetizacion emergente entre los participantes. El redisefio de los
instrumentos considerd también las observaciones de docentes acompafiantes, quienes actuaron
como mediadores pedagogicos durante las sesiones.

Durante la aplicacion formal de los instrumentos, se registraron evidencias audiovisuales
y registros anecddticos para respaldar los datos cuantitativos obtenidos. Esta documentacion
permitié corroborar que los participantes comprendian las tareas y respondian conforme a sus
habilidades lectoras reales, lo cual incrementa la validez ecologica de la investigacion. Como lo
destacan Vargas y Téllez (2020), en contextos escolares rurales o semirrurales, es indispensable
realizar un seguimiento multimodal de los procedimientos para evitar sesgos metodolégicos
derivados de condiciones contextuales adversas. En consecuencia, se adoptaron protocolos de
observacion sistemdtica y se utiliz6 una rubrica de participacion infantil adaptada, lo cual brindd
un panorama mas preciso del desempefio de los sujetos y permitié interpretar de manera mas

robusta los resultados derivados de la intervencion con TIC. (Ver Anexo F).
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Asimismo, la implementacion de la estrategia pedagogica mediada por TIC se organizé en
sesiones estructuradas de trabajo, distribuidas en tres fases: diagnostico inicial, intervencion
pedagbgica y evaluacion final. Cada fase fue planificada de acuerdo con un cronograma
consensuado con la institucion educativa, considerando la disponibilidad de recursos y la
dindmica escolar del aula de transicion. Seglin lo expuesto por Molina y Camacho (2019), el
éxito de las estrategias educativas innovadoras radica en la coherencia entre planificacion,
ejecucion y evaluacion, especialmente cuando se trabaja con primeras infancias. De este modo, la
temporalidad de las actividades fue ajustada para no sobrecargar a los estudiantes y permitir el
acompafiamiento constante de los docentes, quienes desempefiaron un rol fundamental en la
sostenibilidad pedagogica de la propuesta.

Uno de los hallazgos mas significativos durante la aplicacion fue la positiva disposicion
de los nifios y nifias de cinco y seis afos frente al uso de herramientas tecnoldgicas, lo que facilitd
la implementacion de la estrategia en el aula de transicion. Esta disposicion reafirma lo expuesto
por Osorio y Vélez (2021), quienes sostienen que las tecnologias digitales, cuando son mediadas
pedagodgicamente, potencian los procesos de atencién, memoria y comprension en las primeras
infancias. La familiaridad de los estudiantes con los dispositivos méviles y la curiosidad natural
por los recursos digitales promovieron una interaccion activa y significativa con las actividades
propuestas. No obstante, se identificaron desafios en el acceso a conectividad y disponibilidad de
dispositivos, lo cual implico establecer turnos asistidos y reforzar el acompafamiento
personalizado.

En cuanto a los aspectos menos favorables, se evidenciaron dificultades en la
comprension de ciertas instrucciones por parte de algunos estudiantes, especialmente en tareas
que requerian discriminacion visual de letras o palabras. Este obstaculo fue resuelto mediante una
retroalimentacion inmediata y el uso de apoyos visuales adicionales, ajustados a las necesidades
detectadas en la prueba piloto (Ver Anexo E). Como recomiendan Herrera, Pérez y Leon (2023),
las estrategias de intervencion en transicion deben considerar la heterogeneidad del desarrollo
infantil y garantizar adaptaciones que respeten los ritmos de aprendizaje individuales. En esta
linea, se reforzo el principio de flexibilidad metodologica sin comprometer la estructura general
del instrumento, asegurando la coherencia con los objetivos de evaluacion propuestos.

El proceso de evaluacion final se desarrolld respetando los mismos parametros éticos y

metodoldgicos de la prueba diagnostica, garantizando condiciones equitativas para todos los
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participantes. Cada sesion fue documentada, se aseguraron las condiciones de privacidad y se
obtuvo el consentimiento informado de los padres y cuidadores, cumpliendo con lo estipulado
por el Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2022) respecto a investigaciones en menores de
edad. El analisis de los datos obtenidos reveld patrones consistentes con los resultados esperados,
lo que permiti6 afirmar la pertinencia de los instrumentos aplicados y la validez del disefio
metodoldégico adoptado. La evaluacion permitié no solo medir resultados, sino también observar
el desarrollo de procesos metacognitivos incipientes en los nifios, en concordancia con los
objetivos de la estrategia pedagogica.

Se concluye que la prueba piloto (Ver Anexo E), y la aplicacion de los instrumentos en la
muestra de estudiantes de transicion de la Institucion Educativa Turbo fueron exitosas en
términos de viabilidad, pertinencia y confiabilidad. La combinacion de instrumentos
estandarizados con recursos tecnologicos adaptados al contexto contribuy6 a una evaluacion mas
inclusiva y realista de las competencias lectoras emergentes. Este proceso, como sefialan Mora y
Ceballos (2021), demuestra que la innovacion metodoldgica en contextos escolares rurales es
posible cuando se articulan investigacion, pedagogia y tecnologia desde una perspectiva situada.
En ese sentido, los aprendizajes derivados de esta fase metodologica fortalecen la propuesta
investigativa y abren nuevas posibilidades para futuras intervenciones educativas con enfoque

TIC en la primera infancia.

3.3.2. Procesamiento de la informacion.

El procesamiento de la informacion recopilada en el aula de transicion de la Institucion
Educativa Turbo respondié a una estructura organizada y rigurosa, en la cual cada instrumento
fue aplicado, sistematizado y analizado de manera coherente con los objetivos de la
investigacion. Para este proceso, se disefiaron hojas de codificacion que permitieron registrar las
respuestas dadas por las nifias y nifios de 5 y 6 afios en las pruebas diagndsticas y evaluativas.
Dichos registros fueron posteriormente digitalizados y organizados en bases de datos clasificadas
por grupo (experimental y control), tipo de prueba y variable medida. Segun Pérez, Gonzalez y
Marquez (2021), el tratamiento riguroso de la informacién contribuye a la calidad del anélisis y a
la validez de las inferencias realizadas, especialmente cuando se trabaja con poblacion infantil en

entornos educativos diversos.
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El analisis estadistico fue realizado mediante el software SPSS version 28, el cual
permitié organizar los datos codificados y aplicar procedimientos descriptivos e inferenciales
pertinentes. Inicialmente, se ejecutod un andlisis estadistico descriptivo que facilito la presentacion
de los resultados mediante tablas de frecuencia, medidas de tendencia central y medidas de
dispersion. Estas herramientas permitieron observar los patrones generales de desempefio lector
de los estudiantes en cada fase del estudio. De acuerdo con Sandoval y Rodriguez (2020), el
analisis descriptivo resulta esencial en investigaciones educativas, ya que permite construir una
primera vision global de los datos y detectar variaciones relevantes entre grupos o0 momentos.

Posteriormente, se procedio al andlisis inferencial, aplicando la prueba no paramétrica de
Wilcoxon para comparar los resultados del pretest y el postest en los grupos experimental y
control. Esta prueba fue seleccionada por su idoneidad en contextos donde los tamafios
muestrales son reducidos y no se cumple con la normalidad en la distribucion de los datos. Tal
como lo indican Bernal y Martinez (2022), las pruebas no paramétricas resultan especialmente
utiles en investigaciones con infantes, dada la naturaleza heterogénea de sus respuestas. La
aplicacion del test de Wilcoxon permitid establecer si existieron diferencias estadisticamente
significativas en las competencias lectoras antes y después de la implementacion de la estrategia
metodoldgica PGT mediada por TIC.

Para complementar este analisis, se empled la prueba estadistica de Kruskal-Wallis con el
fin de comparar los resultados obtenidos por el grupo experimental en las tres pruebas internas de
comprension lectora aplicadas tras cada secuencia didéctica. Esta prueba facilité identificar si
hubo progresion significativa en el desarrollo de las competencias lectoras a lo largo de la
intervencion pedagogica. Segin Méndez et al. (2023), el uso combinado de analisis descriptivos e
inferenciales en estudios educativos permite tomar decisiones fundamentadas en evidencia
empirica robusta, especialmente cuando se evaltian propuestas de innovacion didactica.

Ademas, se aplico la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk para verificar el
comportamiento de los datos en ambos grupos. Los resultados de esta prueba confirmaron la no
normalidad en la distribucion de las puntuaciones, lo que justifico el uso de técnicas estadisticas
no paramétricas en el analisis de las variables. Esta verificacion fue crucial para garantizar la
validez del andlisis, tal como lo sefialan Vargas y Paredes (2021), quienes subrayan la
importancia de diagnosticar adecuadamente la distribucion de los datos antes de seleccionar

cualquier prueba estadistica.
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Se establecid un protocolo ético durante todo el proceso de recoleccion y procesamiento
de la informacion, garantizando la confidencialidad de los datos y la proteccion de los derechos
de los menores participantes. Este procedimiento ético y metodologico fue crucial para fortalecer
la validez y confiabilidad del estudio. Como sefialan Lopez y Duarte (2022), en investigaciones
con infancia resulta fundamental aplicar protocolos de consentimiento y resguardo que aseguren
la integridad de los datos y la proteccion de los participantes.

Los resultados obtenidos a través de los distintos instrumentos y métodos analizados
aportaron evidencia empirica suficiente para evaluar la efectividad de la estrategia pedagogica
mediada por TIC en el desarrollo de las competencias lectoras. La convergencia de resultados
entre pruebas escritas online y presencial permitio validar los efectos positivos de la propuesta,
especialmente en el grupo experimental. Tal como lo argumentan Gonzalez et al. (2023), el uso
de tecnologias digitales en la primera infancia puede potenciar los procesos de comprension
lectora, siempre y cuando estén integradas en un marco pedagogico estructurado y con un

acompafiamiento docente intencionado.

3.4. Analisis de los resultados en los datos obtenidos.

La presente seccion expone los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de los
instrumentos de recoleccion de datos en los grupos experimental y control que participaron en la
investigacion. El andlisis se desarrolld en coherencia con el enfoque cuantitativo y el disefio
cuasiexperimental adoptado, permitiendo examinar el comportamiento de las competencias
lectoras antes y después de la implementacion de la estrategia pedagdgica mediada por
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC). Para ello, se recurrié a procedimientos
estadisticos descriptivos e inferenciales que facilitaron la organizacion, comparacion e
interpretacion de los datos obtenidos en las fases de pretest y postest. Los resultados se presentan
mediante tablas y analisis estadisticos que permiten identificar tendencias, diferencias y
variaciones en el desempeio lector de los estudiantes, aportando evidencia empirica para valorar
el alcance de la intervencion pedagdgica.

La muestra estuvo compuesta por 30 estudiantes del nivel de transicion del aula de la
Institucion Educativa Turbo, ubicada en el municipio de Turbo, Antioquia, Colombia, durante el
afio lectivo 2024. El grupo experimental estuvo conformado por 15 nifias y nifios entre los 5y 6

afios de edad, al igual 15 nifias y nifios del grupo control, garantizando asi condiciones de
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homogeneidad entre ambos grupos para facilitar la comparacion de resultados. De acuerdo con lo
reportado por Romero y Parra (2023), en investigaciones educativas con enfoque cuantitativo, la
seleccion de muestras equilibradas en tamafio y caracteristicas es fundamental para asegurar la
validez interna del estudio. La figura correspondiente detalla la distribucion por edades del grupo
experimental: el 60% (n=9) tiene 5 afios y el 40% restante (n=6) tiene 6 afios, edades acordes con
la etapa del desarrollo infantil establecida por el Ministerio de Educacion Nacional para el nivel
de transicion en Colombia (MEN, 2022). Esta delimitacion cronoldgica permite establecer
inferencias validas sobre las competencias lectoras que se esperan desarrollar en esta fase escolar.
La agrupacion homogénea por edad facilita, ademas, la aplicacion diferenciada de estrategias
pedagogicas mediadas por TIC, como la implementada en esta investigacion. Como sostiene
Vélez-Gonzalez (2021), las intervenciones educativas en edades tempranas deben considerar las
particularidades del desarrollo cognitivo y emocional de los menores para potenciar su

efectividad.

Figura 1 Clasificacion del grupo experimental segun la edad.

6 afios

60.0%

5 afios

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En relacion con el grupo control conformado por estudiantes del nivel de transicion de la
Institucion Educativa Turbo, se evidenci6 una distribucion etaria ligeramente més heterogénea en
comparacion con el grupo experimental. De los 15 estudiantes que integraron este grupo, el 60%
(n=9) tenian 5 afios, mientras que el 40% (n=6) tenian 6 anos, conforme lo reporta la figura
correspondiente. Esta distribucion etaria se considera apropiada para el nivel educativo en el que
se desarrolla el estudio, ya que, segiin el MEN (2022), el rango normativo para el nivel de

transicion en Colombia oscila entre los cinco y seis afios de edad. La homogeneidad relativa de la
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muestra, aun dentro de una ligera variacion cronoldgica, permite garantizar condiciones
metodolédgicas adecuadas para el anélisis de los efectos de la estrategia pedagdgica mediada por
TIC en el desarrollo de competencias lectoras. Como sefialan Lopez, Chacon y Martinez (2021),
una variacion minima en la edad cronologica dentro de un mismo nivel educativo no afecta
significativamente el desarrollo de habilidades lectoras iniciales, siempre que se controlen otras
variables como el contexto pedagdgico, el acompafiamiento docente y el disefio de los recursos
tecnologicos aplicados. Asi, la caracterizacion detallada de la muestra permite establecer
comparaciones validas entre ambos grupos y analizar el impacto diferenciado de la intervencioén

didactica.

Figura 2 Clasificacion del grupo de control segun la edad.

6 afios

60.0%

5 afos

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En el grupo experimental conformado por estudiantes de 5 y 6 afios del nivel de transicion
de la Institucion Educativa Turbo, ubicada en el municipio de Turbo, Antioquia, se identificé una
composicion equilibrada en términos de género. De los 15 participantes, un 53% (n=8)
corresponde al género masculino y un 47% (n=7) al género femenino, conforme lo registra la
figura 13. Este equilibrio de género es relevante para los fines del estudio, pues permite
garantizar condiciones equitativas en la evaluacion de la estrategia pedagogica mediada por TIC
orientada al fortalecimiento de las competencias lectoras. Investigaciones recientes como las de
Diaz, Castillo y Parra (2023) han demostrado que, en los primeros afos de escolaridad, el género
no representa una diferencia estadisticamente significativa en el desarrollo de la comprension
lectora, siempre que existan condiciones pedagogicas de calidad y materiales didacticos

accesibles. Asimismo, de acuerdo con Morales y Rodriguez (2021), el analisis de variables
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demograficas como el género resulta clave en investigaciones con enfoque cuantitativo, al
permitir identificar posibles sesgos o tendencias que afecten la validez de los resultados. La
nacionalidad de todos los participantes es colombiana, lo cual facilita la contextualizacion del

estudio y la interpretacion de los hallazgos en el marco del sistema educativo nacional.

Figura 3 Clasificacion del grupo experimental segun el género.

i 9
o Femenino (47%)

Masculino (53%) 23.0%

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En lo concerniente a los datos demograficos del grupo control conformado por estudiantes
del nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo, se evidencio una distribucion
proporcional en cuanto al género de los participantes. Del total de 15 estudiantes, un 60% (n=9)
corresponde al género masculino y un 40% (n=6) al género femenino, tal como se expone en la
figura correspondiente. Esta informacion resulta relevante al analizar la efectividad de la
estrategia pedagdgica mediada por TIC, ya que, segtn lo senalan Gomez y Restrepo (2022), las
diferencias de género pueden influir de manera diferenciada en los procesos de apropiacion
tecnoldgica y en las habilidades de comprension lectora en la primera infancia, especialmente
cuando se implementan recursos digitales en el aula. No obstante, diversos estudios recientes
(Martinez & Quintero, 2020; Herrera et al., 2023) destacan que en edades tempranas, tales
diferencias tienden a ser minimas si el entorno de aprendizaje es inclusivo y adaptado a las
necesidades individuales. Ademas, la totalidad de los participantes del grupo control son de
nacionalidad colombiana, lo que permite mantener la homogeneidad contextual del estudio y

asegurar que las condiciones socioculturales sean comparables entre los grupos.

Figura 4 Clasificacion del grupo experimental segun el género.
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Femenino (40%)

40.0%

60.0%
Masculino (60%)

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En relacion con la nacionalidad de los nifios y nifias del grupo experimental perteneciente
al aula de transicion de la Institucion Educativa Turbo, se evidencié que un 73% (n=11) de los
participantes son de nacionalidad colombiana y un 27% (n=4) son de nacionalidad venezolana,
tal como se muestra en la figura 14. Esta composicion heterogénea cobra especial relevancia en el
marco de una estrategia pedagogica mediada por TIC, ya que, segun Lopez y Jiménez (2020), los
contextos de movilidad humana y diversidad cultural exigen propuestas didécticas inclusivas que
consideren las particularidades lingiiisticas y culturales de los estudiantes migrantes. En este
sentido, autores como Carrillo y Méndez (2021) destacan que el uso de herramientas tecnologicas
en ambientes escolares con estudiantes de multiples nacionalidades favorece la equidad en el
acceso al conocimiento, al permitir miltiples formas de representacion, expresion y participacion.
Asi, la implementacion de la estrategia no solo se orienta a fortalecer las competencias lectoras,
sino que también actia como un dispositivo de inclusion y reconocimiento de la diversidad. Tal
como plantea Bonilla (2022), la presencia de poblacion migrante en las escuelas publicas
colombianas exige una mirada pedagdgica intercultural, que contribuya al bienestar emocional y

al desarrollo de habilidades comunicativas en escenarios escolares multiculturales.

Figura 5 Clasificacion del grupo experimental segun su nacionalidad.
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Venezorana'

27.0%

73.0%

Colombiana

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En el grupo de control, conformado por nifas y nifios del aula de transicion de la
Institucion Educativa Turbo, se identificd una distribucion por género compuesta por un 60%
(n=9) de estudiantes del género femenino y un 40% (n=6) del género masculino, tal como lo
ilustra la figura 15. Esta proporcion evidencia una ligera predominancia del componente
femenino, lo cual resulta relevante para el andlisis de los resultados, ya que diversos estudios han
senalado la posible incidencia del género en el desarrollo de habilidades lectoras en la primera
infancia (Restrepo & Marin, 2021). Investigaciones recientes, como la de Zamora y Herrera
(2020), destacan que las nifias tienden a presentar un mayor interés por las practicas lectoras en
etapas tempranas, lo que podria reflejarse en un rendimiento diferenciado segtn el enfoque
pedagogico aplicado. Ademas, como afirman Martinez y Rueda (2023), el andlisis demografico
por género permite considerar con mayor profundidad la pertinencia y adaptabilidad de las
estrategias pedagogicas mediadas por TIC, pues estas deben responder a la diversidad y

promover una equidad efectiva en los procesos de aprendizaje.

Nivel de comprension lectora inicial y final de los participantes del grupo experimental y control

Para dar inicio al trabajo de campo de esta investigacion, se aplico el primer instrumento
denominado cuestionario de prueba diagndstica inicial (pretest) (Ver Anexo A), orientado a
identificar el nivel actual de comprension lectora de los estudiantes de cinco y seis afios del aula

de transicion de la Institucion Educativa Turbo, tanto del grupo experimental como del grupo



88

control. Este instrumento fue disefiado con base en los tres niveles de lectura: literal, inferencial y
critico, lo cual permitié una valoracion amplia de la competencia lectora en edades tempranas, tal
como recomiendan Bernal et al. (2021), quienes destacan la importancia de evaluar
comprensiones multiples desde la infancia. Culminada la implementacion de la estrategia
pedagogica mediada por TIC con el grupo experimental, se procedié a la aplicacion del segundo
instrumento, de prueba final Postest (Ver Anexo B), el cual fue aplicado a ambos grupos con el
objetivo de analizar las posibles variaciones y establecer comparaciones entre los dos momentos
de medicion. De esta manera, se facilitaron los datos necesarios para realizar analisis estadisticos
descriptivos y posteriores contrastes inferenciales, conforme a lo planteado por Morales y
Sanchez (2020), quienes sefialan que este procedimiento favorece la comprobacion de hipotesis
en disefos experimentales. Las tablas generadas posteriormente presentan los valores de media,
mediana, moda y desviacion estandar, constituyendo el insumo primario para la interpretacion de

resultados.

Tabla 2 Consolidado grupo experimental

EXPERIMENTAL
Pre-test Pos-test

Media 2,1 Media 3,6
Error tipico 0,182 Error tipico 0,163
Mediana 2 Mediana 4
Moda 2 Moda 4
Desviacion estandar 0,704 Desviacion estandar 0,632
Cuenta 15 Cuenta 15

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En la tabla anterior se evidencian los resultados obtenidos por el grupo experimental en
los dos momentos evaluativos: pretest (Ver Anexo A) y postest (Ver Anexo B), aplicados para
valorar la comprension lectora en estudiantes de cinco y seis afios del aula de transicion de la
Institucion Educativa Turbo. Los datos muestran una media inicial de 2 aciertos en el pretest y
una media aproximada de 4 en el postest, lo que indica una mejora significativa tras la

intervencion pedagogica mediada por TIC. Esta diferencia refleja la efectividad de la estrategia,



&9

como lo plantean Medina et al. (2022), quienes sefialan que el uso de recursos tecnologicos puede
facilitar el desarrollo de habilidades cognitivas complejas en edades tempranas. Asimismo, la
disminucioén en la desviacion estandar en el postest sugiere una menor dispersion de los
resultados, lo que evidencia mayor homogeneidad en las respuestas de los estudiantes. Segun
Chacén y Rodriguez (2021), este comportamiento estadistico puede interpretarse como un
fortalecimiento colectivo de las competencias lectoras, atribuido a una intervencion pedagogica
que favorece la equidad en el aprendizaje. La moda en el postest fue de 4 aciertos, superando en
dos unidades la moda registrada en el pretest, lo cual ratifica el aumento sostenido en el

desempeiio del grupo experimental.

Tabla 3 Consolidado grupo control

GRUPO CONTROL
Pre-test Pos-test

Media 2,4 Media 2,1
Error tipico 0,190 Error tipico 0,192
Mediana 3 Mediana 2
Moda 3 Moda 2
Desviacion estandar 0,737 Desviacion estandar 0,743
Cuenta 15 Cuenta 15

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En la tabla 3 se puede apreciar que la media obtenida por el grupo control se mantuvo
constante en 2 aciertos tanto en el pretest como en el postest, lo que sugiere una ausencia de
progreso significativo en las habilidades de comprension lectora. Este hallazgo resulta consistente
con lo afirmado por Delgado y Martinez (2020), quienes sostienen que, en ausencia de una
intervencion pedagogica intencionada, los avances en competencias lectoras en edades tempranas
tienden a ser limitados. Asimismo, la desviacion estandar no present6 variaciones relevantes, lo
cual indica que la dispersion de los datos permanecid inalterada, reflejando una escasa
heterogeneidad en los resultados. Seglin explica Cardenas (2021), la estabilidad en estos
indicadores puede interpretarse como un estancamiento en el desarrollo lector, posiblemente
asociado a la falta de estrategias pedagégicas diferenciadas. Ademas, el uso del software SPSS

permitié confirmar estos resultados, garantizando una mayor precision en el tratamiento de los
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datos, como lo recomiendan Ortiz y Torres (2019) al destacar la importancia de herramientas

estadisticas en la validacion de hallazgos educativos.

Tabla 4 Resultados comparados de los grupos experimental y control procesados con SPSS

Desviacion Media de error
ESTADO N Media estandar estandar
EXPERIMENTAL  Diagnostico 15 2,0667 ,70373 ,18170
Final 15 3,6000 ,63246 ,16330
CONTROL Diagnostico 15 2,4000 , 73679 ,19024
Final 15 2,1333 ,74322 ,19190

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

Desde el enfoque del andlisis estadistico descriptivo, los resultados evidencian una
diferencia sustancial en la media del grupo experimental entre el pretest y el postest, lo que
sugiere un incremento notable en el nimero de aciertos relacionados con la comprension lectora.
Esta mejora cuantitativa, cercana a los dos aciertos adicionales, se acompafia de una reduccion en
la desviacion estandar, lo que indica una mayor homogeneidad en las respuestas de los
estudiantes tras la intervencion pedagogica. Segiin Fernandez y Luna (2022), una disminucion en
la dispersion de los datos es un indicio de que los estudiantes estdn alcanzando niveles similares
de comprension, lo cual refuerza la eficacia del recurso metodologico aplicado. A su vez, autores
como Pefia y Gomez (2020) sostienen que el fortalecimiento de las competencias lectoras en la
infancia se logra cuando se articulan estrategias didécticas activas con recursos tecnoldgicos
pertinentes. La consistencia en estos resultados refuerza la validez de la estrategia pedagogica
mediada por TIC, desarrollada para responder a las necesidades lectoras especificas de nifias y
nifios entre los cinco y seis afios. Asi, se establece una relacion directa entre la implementacion

de dicha estrategia y el incremento en los logros evaluados.

Comparacion de resultados pretest y postest grupo experimental y grupo control.

La tabla de frecuencia conjunta entre el grupo experimental y el grupo control evidencia
un desplazamiento significativo en las calificaciones del grupo experimental, en particular desde
el rango inicial de 1 a 3 en el pretest hasta un rango de 3 a 5 en el postest. Esta variacion sugiere
una mejora en los niveles de comprension lectora como resultado de la implementacion de la

estrategia pedagdgica mediada por TIC, disefiada especificamente para estudiantes de cinco y seis
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afios en el aula de transicion. Segiin Hernandez, Morales y Pérez (2021), la transformacion de los
niveles de desempefio en pruebas estandarizadas es un indicio confiable del impacto de una
intervencion educativa bien estructurada. Asimismo, de acuerdo con Rios y Castafieda (2019), la
frecuencia de aparicion de puntuaciones mas altas luego de una intervencion implica una mayor
apropiacion de las competencias evaluadas. En este caso, la progresion de los estudiantes del
grupo experimental no solo reafirma la validez de la propuesta metodologica, sino que también
permite visualizar de manera objetiva el efecto pedagogico alcanzado en contraste con el grupo
control, que no experimentd tales cambios. Este hallazgo fortalece la hipdtesis de que el uso
intencionado de herramientas tecnoldgicas, integradas a una secuencia didactica adecuada, puede

incidir directamente en los niveles de comprension lectora en la infancia.

Tabla 5 Comparacion de resultados por preguntas del grupo experimental y grupo control

RESULTADOS Total
TIPO
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
Recuento 3 8 4 0 0 15
Diagnostico
Grupo % 20% 53,3% 26,7% 0,0% 0,0% 10,0%
Experimental Recuento 0 0 7 7 1 15
Final
% 0,0% 0,0% 46,7% 46,7% 6,7% 100,0%
Recuento 2 5 8 15
Diagnostico
% 13,3% 33,3% 53,3% 100,0%
Grupo Control
Recuento 3 7 5 15
Final
% 20,0% 46,7% 33,3% 100,0%

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En la tabla 4 se evidencian los aciertos por pregunta en los momentos pretest y postest,
permitiendo un andlisis detallado del desempefio en comprension lectora en ambos grupos. En el
grupo experimental se observa una evolucion notable, ya que las preguntas 4 y 5 —asociadas a
los niveles inferencial y critico— no presentaron respuestas correctas en el pretest, pero si
mostraron aciertos en el postest, lo cual sugiere una mejora en las habilidades de interpretacion
profunda y andlisis textual. Este hallazgo se alinea con lo planteado por Moreno y Sanchez
(2020), quienes afirman que las estrategias pedagogicas mediadas por TIC pueden favorecer el

desarrollo de competencias cognitivas superiores cuando son aplicadas con una secuencia
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didactica adecuada. Por el contrario, el grupo control no logré avances en estas preguntas,
manteniéndose sin aciertos en ambos momentos, lo que refuerza la hipotesis de que la
intervencion ejercié un efecto significativo solo en el grupo expuesto a la metodologia. Ademas,
como sefialan Rojas y Camargo (2021), el abordaje de los niveles inferencial y critico exige no
solo comprension literal, sino también habilidades de relacion y juicio que se fortalecen con
practicas guiadas. De este modo, los resultados confirman que los aciertos en dichas preguntas no

son producto del azar, sino de un proceso formativo efectivo.

Consolidado de resultados por niveles de lectura pretest y postest grupo experimental.

Al examinar detalladamente los resultados de los estudiantes del grupo experimental
segun los niveles de lectura establecidos —literal, inferencial y critico—, se evidencian
transformaciones relevantes en el desempeio lector luego de la intervencion pedagdgica mediada
por TIC. Las preguntas 1 y 2, correspondientes al nivel literal, muestran un incremento sostenido
en la cantidad de aciertos, lo cual indica una mejora en la identificacion directa de informacion
textual. Por su parte, las preguntas 3 y 4, que evaltan el nivel inferencial, reflejan un avance
significativo en la capacidad de los estudiantes para deducir informacion implicita, como lo
destaca Ortega (2021), quien subraya que el uso de herramientas tecnoldgicas fortalece la
comprension inferencial al ofrecer entornos interactivos y visuales. La pregunta 5,
correspondiente al nivel critico, también muestra un aumento en el nimero de respuestas
correctas, sefialando una incipiente capacidad de los nifios y nifias para emitir juicios valorativos
sobre el contenido leido. Este hallazgo se alinea con lo planteado por Cuéllar y Beltran (2022),
quienes afirman que las estrategias didacticas basadas en TIC pueden potenciar el pensamiento
critico desde edades tempranas, siempre que se acompafien de una mediacién adecuada. Los
datos descritos en la tabla 5 respaldan estas afirmaciones, consolidando la efectividad de la

propuesta aplicada en el aula de transicion.

Tabla 6 Consolidado grupo experimental por niveles de lectura (pretest y postest)

NIVEL*DATOS*PRUEBA tabulacion cruzada
% dentro de NIVEL

DATOS
PRUEBA Incorrecta Correcta Total
Pretest NIVEL  Literal 66,7% 33,3% 100,0%




Inferencial 50,0% 50,0% 100,0%
Critico 60,0% 40,0% 100,0%
Total 58,7% 41,3% 100,0%
Postest NIVEL  Literal 16,7% 83,3% 100,0%
Inferencial 53,3% 46,7% 100,0%
Critico 6,7% 93,3% 100,0%
Total 29,3% 70,7% 100,0%
Total NIVEL  Literal 41,7% 58,3% 100,0%
Inferencial 51,7% 48,3% 100,0%
Critico 33,3% 66,7% 100,0%
Total 44,0% 56,0% 100,0%

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

final del grupo experimental, se evidencia un cambio significativo en los porcentajes de
respuestas correctas e incorrectas, particularmente en los tres niveles de lectura: literal,
inferencial y critico. En la primera medicion, los errores representaron el 58,7% y los aciertos
apenas un 41,3%, lo que reflejaba una necesidad urgente de intervencion pedagogica. Sin
embargo, tras la implementacion de la estrategia mediada por TIC, los resultados se
transformaron de forma notable, alcanzando un 70,7% de respuestas correctas y reduciendo los
errores al 29,3%. Estos datos evidencian una mejora sustancial en las competencias lectoras de

los nifios y nifias de transicion, validando asi la eficacia de la propuesta educativa. De acuerdo

En la comparacion entre los resultados obtenidos en la prueba diagndstica y la prueba

93

con Reyes y Navarro (2020), la incorporacion sistematica de recursos digitales en el aula permite

potenciar procesos cognitivos complejos, tales como la comprension inferencial y critica, gracias

a su caracter interactivo y multimodal. Asimismo, Ramirez y Solano (2023) destacan que cuando

las tecnologias se integran de manera planificada y contextualizada, favorecen no solo la
motivacion, sino también el desempenio académico. Las figuras 6 y 7 representan graficamente

este avance, confirmando la pertinencia de la intervencion aplicada.
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Figura 6 Comparativo de respuestas discriminadas por nivel de lectura (pretest grupo
experimental)

PRUEBA=DIAGNOSTICO

DATOS

20
Clincorrecta
Wl Correcta

154

Recuento

10

=

Literal Inferencial Critico
NIVEL
INota: Elaboracion propia a partir de datos recolectaaos en el trabajo de campo, 2024.

La figura 6 muestra de manera ilustrativa el desempefio inicial del grupo experimental en
los tres niveles de comprension lectora evaluados: literal, inferencial y critico. En esta
visualizacion se identifican claramente las dificultades mas acentuadas en el nivel literal, donde
se registro un 26,7% de respuestas incorrectas, seguido del nivel inferencial con un 20% vy, el
critico con un 12%. Este comportamiento evidencia que, pese a que el nivel literal suele
considerarse el mas basico, en esta poblacion infantil representa un reto, probablemente por
limitaciones en vocabulario o familiaridad con estructuras narrativas, como lo plantea Cardenas
(2021), quien argumenta que los estudiantes en edades tempranas requieren mediaciones
didacticas contextualizadas para desarrollar habilidades de lectura comprensiva. Por su parte, las
respuestas en el nivel inferencial se dividieron en proporciones iguales entre aciertos y
desaciertos, lo que indica un punto de partida que podria potenciarse con una adecuada
intervencion. Segun Andrade y Rincon (2022), los niveles inferenciales y criticos son sensibles a
estrategias que integren TIC, pues estas fomentan el pensamiento analitico y la interpretacion. En
este sentido, los resultados obtenidos en esta primera fase respaldan la necesidad de la propuesta
metodoldgica implementada, la cual sera contrastada en la figura siguiente con los resultados del

postest.
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Figura 7 Comparativo de respuestas discriminadas por nivel de lectura (postest grupo control)
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La figura 7 refleja un cambio positivo en el desempefio del grupo experimental tras la
implementacion de la estrategia pedagogica mediada por TIC, evidenciando mejoras
significativas en los niveles literal y critico de comprension lectora. En el nivel literal, el
incremento de respuestas correctas alcanzé un 33,3%, superando ampliamente los registros
obtenidos en el pretest. Este resultado es consistente con lo planteado por Camacho y Méndez
(2021), quienes afirman que las tecnologias digitales, al ofrecer representaciones multimodales
del texto, facilitan la decodificacion y la identificacion de informacion explicita, clave en este
nivel. [gualmente, en el nivel critico se registrd un aumento del 18,7% en respuestas acertadas, lo
que sugiere una mejora en la capacidad de los estudiantes para emitir juicios y valoraciones sobre
los textos, tal como lo destacan Mora y Pefia (2020), quienes sostienen que el pensamiento critico
en la infancia se potencia cuando se combinan estrategias activas con entornos digitales
interactivos. Aunque el nivel inferencial no present6 cambios estadisticamente relevantes, su
estabilidad indica que el proceso de inferencia se mantuvo y posiblemente se consolid6. En suma,
los resultados visualizados en esta figura respaldan la efectividad de la propuesta en el

fortalecimiento de competencias lectoras desde una perspectiva integral e innovadora.
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Consolidado de resultados discriminados por preguntas pretest y postest grupo experimental

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos por el grupo experimental en las
pruebas diagnostica y final de comprension lectora, discriminados por cada una de las cinco
preguntas aplicadas, las cuales fueron disefiadas para evaluar progresivamente los niveles literal,
inferencial y critico de la lectura. El andlisis detallado por pregunta permite identificar la
evolucion individual de cada estudiante en términos de comprension textual, destacando no solo
los aciertos globales, sino también las mejoras puntuales en habilidades especificas. Tal como
indican Rodriguez y Parra (2020), la evaluacion segmentada por items resulta esencial para
interpretar con mayor precision los efectos de una intervencion pedagdgica, especialmente
cuando esta se apoya en recursos digitales.

En este proceso, se evidencio6 que, tras la intervencion, el nimero de aciertos en las
preguntas 1 y 2 —correspondientes al nivel literal— se increment6 notablemente, lo cual
concuerda con los hallazgos de Diaz y Romero (2022), quienes afirman que las TIC pueden
facilitar la identificacion de informacion explicita en el texto. Asimismo, las preguntas 3 y 4 —
que miden el nivel inferencial— mostraron avances significativos, confirmando que los procesos
de deduccién y comprension implicita también pueden ser fortalecidos mediante estrategias
pedagogicas innovadoras. La pregunta 5, asociada al nivel critico, evidencid un leve pero
importante progreso, sefialando que los estudiantes empezaron a desarrollar una mayor capacidad
de analisis y valoracion textual, como lo enfatiza Lopez (2021) en sus estudios sobre pensamiento

critico en educacidn inicial.

Tabla 7 Consolidado grupo experimental por preguntas (pretest y postest)
PREGUNTAS*DATOS*PRUEBA tabulacién cruzada

% del total
DATOS
PRUEBA Incorrecta Correcta Total

DIAGNOSTICO PREGUNTAS P.1 16,0% 4,0% 20,0%
10,7% 9,3% 20,0%

P2
16,0% 4,0% 20,0%

P3
4,0% 16,0% 20,0%

P4
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12,0% 8,0% 20,0%
P.5
Total 58,7% 41,3% 100,0%
FINAL PREGUNTAS
2,7% 17,3% 20,0%
P.1
4,0% 16,0% 20,0%
P2
5,3% 14,7% 20,0%
P3
16,0% 4,0% 20,0%
P4
1,3% 18,7% 20,0%
P.5
Total 29,3% 70,7% 100,0%
Total PREGUNTAS
9,3% 10,7% 20,0%
P.1
7,3% 12,7% 20,0%
P2
10,7% 9,3% 20,0%
P3
10,0% 10,0% 20,0%
P4
6,7% 13,3% 20,0%
P.5
Total 44,0% 56,0% 100,0%

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En la tabla 6 se evidencia un cambio significativo en el desempefio de los estudiantes del

grupo experimental al comparar los resultados del pretest y del postest, discriminados por cada

una de las preguntas aplicadas. En el pretest, el porcentaje de respuestas incorrectas fue del

58,7%, superando el porcentaje de aciertos que se situ6 en un 41,3%. No obstante, tras la

implementacion de la estrategia pedagogica mediada por TIC, en el postest los desaciertos se

redujeron al 29,3%, mientras que los aciertos se incrementaron al 70%, lo que denota una mejora

notable en la comprension lectora. De manera especifica, las preguntas con mayor nivel de

aciertos fueron la 5, la 1 y la 2, que evaluan principalmente los niveles literal y critico de lectura,

reafirmando que las intervenciones bien estructuradas logran un impacto directo en el desarrollo

de estas competencias.
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Segun la investigacion de Jiménez, Vargas y Rojas (2021), las estrategias digitales en el
aula permiten fortalecer la comprension textual al ofrecer recursos didacticos dinamicos que
favorecen la codificacion, andlisis e interpretacion del contenido. Por su parte, Rodriguez y
Moreno (2022) destacan que el uso de tecnologias facilita una mediacion pedagogica mas
inclusiva y adaptativa, lo que contribuye a la mejora progresiva de los aprendizajes en la primera

infancia.

Figura 8 Comparativo de respuestas discriminadas por preguntas (pretest grupo experimental)

PRUEBA=DIAGNOSTICO

DATOS

M incorrecta
@ Correcta

Recuento

PREGUNTAS

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En la figura correspondiente se ilustran los porcentajes de aciertos y desaciertos obtenidos
en cada una de las preguntas del pretest aplicado al grupo experimental, lo cual permite
identificar los patrones iniciales de comprension lectora antes de la intervencion pedagogica.
Como se aprecia, el predominio del color azul —asociado a respuestas incorrectas— revela un
bajo dominio de las competencias lectoras en la mayoria de los items, siendo particularmente
significativos los desaciertos en las preguntas 1, 2, 3 y 5. Solo la pregunta 4 present6 un
porcentaje menor de errores, lo que sugiere que ciertos aspectos del nivel inferencial fueron
parcialmente comprendidos.

Esta evidencia inicial valida la necesidad de implementar estrategias mediadas por TIC
que fortalezcan progresivamente el proceso lector. Segun lo planteado por Vargas y Camargo

(2020), una evaluacion diagndstica precisa es esencial para orientar las secuencias didacticas y
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ajustar las metodologias al perfil del grupo. Ademas, de acuerdo con Paez y Rodriguez (2021), la
visualizacion grafica de los resultados permite una comprension mas clara de las debilidades por
niveles de lectura, facilitando asi el disefio de intervenciones personalizadas. En ese sentido, la
intervencion desarrollada buscé transformar estos hallazgos en oportunidades de mejora

significativa en el postest.

Figura 9 Comparativo de respuestas discriminadas por preguntas (postest grupo experimental)
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En la figura 9 se reflejan los porcentajes de aciertos y desaciertos por item en el postest
aplicado al grupo experimental, evidenciando una mejora sustancial respecto a los resultados
diagnésticos. La disminucion de errores en las preguntas 1, 2, 3 y 5 sugiere un avance
significativo en los niveles literal e inferencial de comprension lectora, mientras que la pregunta
4, aunque mantiene un 16% de desaciertos, indica una menor dificultad en comparacion con la
evaluacion inicial. Lo mas relevante es que la pregunta 5, correspondiente al nivel critico, alcanza
el mayor porcentaje de respuestas correctas con un 18,7%, lo cual resalta el impacto positivo de
la estrategia pedagogica mediada por TIC en el desarrollo de habilidades de pensamiento de
orden superior. En esta linea, estudios como el de Ramirez y Gutiérrez (2023) afirman que las

intervenciones educativas basadas en tecnologias interactivas fomentan no solo la decodificacion
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literal, sino también la reflexion critica, al permitir experiencias de lectura multimodal. De igual
forma, Gomez y Castafieda (2021) sostienen que un disefio instruccional centrado en el

estudiante, apoyado en TIC, incrementa la motivacion y favorece la apropiacion significativa de
los textos. Por ello, la mejora en los aciertos refleja no solo un progreso cognitivo, sino también

una transformacion en las formas de acceso al conocimiento.

Consolidado de resultados por niveles de lectura pretest y postest grupo control

A continuacion, se exponen los resultados obtenidos por el grupo control en las dos fases
evaluativas (pretest y postest), discriminados segun los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico. La comparacion de estos momentos evidencia una tendencia hacia la estabilidad, sin
mejoras significativas en los desempefios, lo cual sugiere que, en ausencia de una intervencion
pedagogica estructurada y mediada por TIC, los progresos en comprension lectora son limitados.
De acuerdo con Salinas y Torres (2021), los estudiantes en edades tempranas requieren
experiencias didacticas activas, contextualizadas y mediadas por tecnologias que potencien los
distintos niveles de comprension. En este sentido, la falta de variacién notable en los puntajes del
grupo control refuerza lo planteado por Diaz y Ramirez (2020), quienes sostienen que la
ensenanza tradicional, sin apoyos digitales ni estrategias diferenciadas, no logra generar impactos
significativos en la adquisicion de habilidades lectoras profundas. Ademas, tal como lo
argumentan Gonzalez y Pardo (2022), el desarrollo de competencias lectoras criticas demanda
metodologias que involucren procesos metacognitivos, los cuales dificilmente se activan sin
recursos didacticos innovadores. Por ende, los resultados del grupo control se convierten en un
punto de contraste esencial para valorar la efectividad de la intervencion aplicada al grupo

experimental.

Tabla 8 Consolidado grupo control por niveles de lectura (pretest y postest)
NIVEL*DATOS*PRUEBA tabulacién cruzada

% dentro de NIVEL
DATOS
PRUEBA Incorrecta Correcta Total
DIAGNOSTICO NIVEL Literal 63,3% 36,7% 100,0%

Inferencial 43,3% 56,7% 100,0%
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Critico 46,7% 53,3% 100,0%

Total 52,0% 48,0% 100,0%

FINAL NIVEL  Literal 53.3% 46,7% 100,0%
Inferencial 56,7% 43,3% 100,0%

Critico 73,3% 26,7% 100,0%

Total 58,7% 41,3% 100,0%

Total NIVEL  Literal 58,3% 41,7% 100,0%
Inferencial 50,0% 50,0% 100,0%

Critico 60,0% 40,0% 100,0%

Total 55,3% 44,7% 100,0%

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

En los resultados obtenidos por el grupo control no se evidencia una diferencia porcentual
significativa entre la prueba diagnostica y la prueba final, lo que revela una ausencia de avance en
las competencias lectoras evaluadas en los niveles literal, inferencial y critico. En efecto,
mientras que en el pretest se registr6 un 48,0% de respuestas correctas frente a un 52,0% de
incorrectas, en el postest esta proporcion se invirtid negativamente a un 41,3% de aciertos y un
58,7% de errores, reflejando una leve disminucion del desempefio. Estos hallazgos coinciden con
lo planteado por Delgado y Ruiz (2020), quienes afirman que la repeticion de practicas
tradicionales en el aula sin estrategias activas ni recursos innovadores tiende a estancar los
procesos de aprendizaje. Asimismo, investigaciones como la de Vargas y Medina (2021)
destacan que, en ausencia de mediaciones pedagogicas diferenciadas, el desarrollo de la
comprension lectora en los primeros afios de escolaridad se ve limitado, especialmente en niveles
superiores como el inferencial y el critico. Por tanto, esta tendencia a la baja observada en el
grupo control no solo confirma la ineficacia de métodos convencionales, sino que subraya la

necesidad de intervenciones didacticas sostenidas y contextualizadas.

Figura 10 Comparativo respuestas correctas e incorrectas por niveles de lectura pretest grupo
control
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La figura 10 permite visualizar de manera clara el desempefio del grupo control en el
pretest aplicado, desagregado por niveles de lectura: literal, inferencial y critico. Tal como se
observa, los resultados evidencian una dificultad generalizada en los tres niveles, destacandose el
literal como el mas afectado, con un 25,3% de desaciertos, seguido por el inferencial con un
17,3%. Estos datos sugieren que, sin la implementacion de una intervencion pedagogica
innovadora, las habilidades lectoras basicas no evolucionan significativamente, reafirmando lo
propuesto por Leon y Vasquez (2021), quienes sostienen que los modelos educativos
tradicionales presentan limitaciones para fomentar la comprension lectora en edades tempranas.
Adicionalmente, Ramirez y Gonzalez (2023) sefialan que, en contextos escolares sin
acompafiamiento diferenciado y sin mediacion tecnoldgica, es comun observar estancamientos en
la progresion de competencias cognitivas fundamentales. De alli la importancia de incorporar
estrategias didacticas activas y contextualizadas que respondan a las necesidades reales del
estudiantado. En este sentido, los resultados obtenidos en el grupo control sirven como linea base
para contrastar los efectos alcanzados por la intervencion aplicada al grupo experimental, cuyas
graficas se presentan a continuacion en la figura 11, permitiendo una evaluacion comparativa

desde un enfoque cuantitativo riguroso.
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Figura 11 Comparativo respuestas correctas e incorrectas por niveles de lectura postest grupo control
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[ Correcta

207

Recuento

Literal Inferencial Critico

NIVEL

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La figura 11 permite observar que, en el grupo control, los resultados del postest no
presentan mejoras sustanciales en los niveles de comprension lectora evaluados. En el nivel
literal se mantuvo el mismo porcentaje de desaciertos (21,3%) observado en el pretest, mientras
que en los niveles inferencial y critico se evidencio una disminucion en los aciertos, alcanzando
22,7% y 14,7% de desaciertos respectivamente. Este comportamiento confirma que, en ausencia
de una intervencion pedagogica estructurada, los procesos de comprension lectora en la primera
infancia tienden a permanecer estancados o incluso retroceder, como lo advierten Hernandez y
Marquez (2021), quienes destacan la necesidad de practicas educativas innovadoras y mediadas
por tecnologia para potenciar la lectura comprensiva. Asimismo, segin Benavides y Calderon
(2022), los entornos de ensefianza tradicionales limitan la apropiacion de niveles superiores de
lectura, especialmente en nifios y nifias en edad de transicion, debido a la escasa estimulacion
cognitiva diferenciada. De este modo, los resultados del grupo control refuerzan la importancia

de implementar estrategias didacticas adaptadas a las caracteristicas del desarrollo infantil,
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capaces de fortalecer progresivamente los niveles literal, inferencial y critico de comprension,

como punto de partida hacia una alfabetizacion comprensiva e inclusiva.

Consolidado de resultados discriminados por preguntas pretest y postest grupo control

En la tabla 8 se presentan los resultados del grupo control, diferenciados por cada una de
las preguntas aplicadas en el pretest y el postest, lo cual permite un andlisis mas detallado del
comportamiento de los estudiantes en cada item evaluado. Esta discriminacion resulta clave para
identificar en qué aspectos especificos de la comprension lectora los estudiantes presentan
mayores dificultades o avances. Tal como lo sefialan Torres, Gutiérrez y Molina (2021), la
desagregacion de datos por pregunta en pruebas diagnosticas y finales posibilita una mirada
microcurricular que favorece la toma de decisiones pedagdgicas contextualizadas. En este
sentido, la observacion de los patrones de respuestas en el grupo control evidencia una tendencia
generalizada de estancamiento, donde las puntuaciones no muestran mejorias significativas tras el
segundo momento de evaluacion. De acuerdo con Duarte y Herrera (2022), en investigaciones
con enfoque cuantitativo, el analisis pormenorizado de items permite detectar la efectividad de
cada componente instruccional, asi como el grado de apropiacion de habilidades lectoras
especificas. Esta evidencia refuerza la necesidad de disefiar intervenciones pedagdgicas
diferenciadas y mediadas por TIC que respondan a las necesidades reales del estudiantado,
especialmente en niveles iniciales donde la comprension lectora atn se encuentra en proceso de

consolidacion.

Tabla 9 Comparativo de respuestas discriminadas por preguntas (pretest y postest grupo
control)

PREGUNTAS*DATOS*PRUEBA tabulaciéon cruzada

% del total
DATOS
PRUEBA Incorrecta Correcta Total
DIAGNOSTICO PREGUNTAS P 13.3% 6.7% 20.0%
P2 12,0% 8.0% 20,0%
P.3 14,7% 53% 20,0%
P4

2,7% 17,3% 20,0%
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P.5

9,3% 10,7% 20,0%
Total 52,0% 48,0% 100,0%
FINAL PREGUNTAS P 6.7% 13.3% 20.0%
P2 14,7% 5,3% 20,0%
P3 9,3% 10,7% 20,0%
P4 13,3% 6,7% 20,0%
P.5 14,7% 5,3% 20,0%
Total 58,7% 41,3% 100,0%
Total PREGUNTAS P 10.0% 10.0% 20.0%
P2 13,3% 6,7% 20,0%
P3 12,0% 8,0% 20,0%
P4 8,0% 12,0% 20,0%
P.5 12,0% 8,0% 20,0%
Total 55,3% 44.7% 100,0%

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En la tabla 9 se presentan los resultados discriminados por pregunta en los momentos de
pretest y postest del grupo control, donde se evidencia un comportamiento de estancamiento en la
comprension lectora. Durante la evaluacion inicial, los estudiantes mostraron un 52% de
respuestas incorrectas frente a un 48% de aciertos, resultado que refleja un nivel de desempefio
limitado en habilidades lectoras, semejante al grupo experimental en el mismo momento. Sin
embargo, tras el desarrollo del estudio, el grupo control no experiment6 avances, registrandose un
aumento en los desaciertos hasta un 58,7% y una disminucion de los aciertos al 41,3%, siendo las
preguntas 2, 4 y 5 las mas problematicas. Este fendmeno confirma lo planteado por Sdnchez y
Vargas (2020), quienes afirman que la falta de intervenciones pedagdgicas innovadoras mantiene
constantes las brechas en el desarrollo lector inicial. De igual modo, segtin Contreras, Londofio y
Espinosa (2021), el disefio de actividades mediadas por TIC influye significativamente en la
mejora de la comprension textual, especialmente cuando se abordan los niveles inferencial y
critico. La pregunta 4, comiinmente asociada al nivel inferencial, representa una constante
dificultad, lo que subraya la importancia de metodologias activas y contextualizadas en la

educacion temprana para fomentar habilidades cognitivas superiores.
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Figura 12 Comparativo de respuestas discriminadas por preguntas (pretest grupo control)
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En la figura 12 se representan los porcentajes de aciertos y desaciertos por cada pregunta
del pretest aplicado al grupo control, evidenciandose una tendencia generalizada hacia la
dificultad en la comprension lectora inicial. Las barras azules, que indican los errores,
predominan sobre las verdes, correspondientes a las respuestas correctas, especialmente en las
preguntas 1, 2, 3 y 5. Llama la atencién que Gnicamente la pregunta 4 mostré un menor
porcentaje de desaciertos, coincidiendo este patron con los resultados obtenidos por el grupo
experimental en el mismo momento evaluativo. Esta coincidencia sugiere que, tanto en contextos
con intervencion como sin ella, ciertos aspectos del nivel inferencial pueden resultar mas
accesibles en funcion del tipo de texto y del disefio de la pregunta, como lo senalan Gutiérrez y
Torres (2022), quienes argumentan que el nivel de dificultad de las preguntas también esta
mediado por la familiaridad del contenido textual. Ademas, estudios como el de Céardenas,
Paredes y Romero (2023) indican que, en pruebas diagnosticas sin mediacion didactica
especifica, los estudiantes de transicion tienden a tener un bajo desempefio global en
comprension lectora, debido a la escasa estimulacion previa en habilidades metacognitivas. Esta
informacion refuerza la importancia de implementar estrategias pedagogicas sistematicas para

fortalecer la comprension desde los primeros afios.
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Figura 13 Comparativo de respuestas discriminadas por preguntas (postest grupo control)
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

En la figura 13 se evidencian los porcentajes de aciertos y desaciertos por cada pregunta
del postest aplicado al grupo control, revelando que persisten las dificultades en los niveles de
lectura inferencial y critica, particularmente en las preguntas 2, 3, 4 y 5. Aunque la pregunta 1,
correspondiente al nivel literal, mostr6 un leve aumento en aciertos (13,3%) y una reduccién en
desaciertos (6,7%), este cambio resulta insuficiente para considerarse una mejora sustancial en el
proceso de comprension lectora. Investigaciones recientes han resaltado que, sin una intervencion
pedagobgica especifica, los avances en competencias lectoras son minimos, especialmente en
edades tempranas (Garcia & Naranjo, 2021). En este sentido, autores como Herrera y Martinez
(2023) sostienen que la comprension lectora requiere mediaciones didacticas intencionadas,
adaptadas al desarrollo cognitivo de los estudiantes, las cuales no estuvieron presentes en el
grupo control. La ausencia de progresos significativos confirma lo planteado por Lopez y
Ramirez (2020), quienes subrayan que el aprendizaje lector no se adquiere por exposicion

repetitiva al texto, sino a través de estrategias que activen procesos mentales de interpretacion,
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inferencia y reflexion. Por tanto, el comportamiento de los resultados en esta figura refuerza la
necesidad de intervenciones pedagogicas disenadas con base en enfoques innovadores y

contextualizados.

Tabla 10 Resultados comparados de los grupos experimental y control en el postest

PREGUNTAS*DATOS*PRUEBA tabulacion cruzada

% del total

DATOS
Incorrecta Correcta Total
EXPERIMENTAL PREGUNTAS P.1 2,7% 17,3% 20,0%
' P2 4,0% 16,0% 20,0%
P3 53% 14,7% 20,0%
P.4 16,0% 4,0% 20,0%
PS5 1,3% 18,7% 20,0%
Total 29,3% 70,7% 100,0%
CONTROL PREGUNTAS  P.1 6,7% 3% 0,0%
P2 14,7% 5,3% 0,0%
P3 9,3% 10,7% 0,0%
P4 13,3% 6,7% 0,0%
P.5 14,7% 5,3% 0,0%
Total 58,7% 41,3% 00,0%

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La tabla 10 permite apreciar con claridad la diferencia en los porcentajes de respuestas
correctas e incorrectas entre los grupos experimental y control tras la aplicacion del postest. El
grupo experimental alcanzé un 70,7% de aciertos, superando en un 29,4% al grupo control, cuyo
rendimiento fue de apenas el 41,3%. Este contraste evidencia la eficacia de la estrategia
pedagogica mediada por TIC implementada en el grupo experimental, en comparacion con el
enfoque tradicional seguido por el grupo control. Segiin Lozano y Rodriguez (2021), las
metodologias activas que integran tecnologias digitales tienden a potenciar significativamente las
habilidades lectoras, al promover procesos de aprendizaje mas dindmicos, autbnomos y
contextualizados. Ademas, estudios como el de Méndez y Vargas (2020) respaldan la hipdtesis de

que las herramientas digitales, cuando son disefiadas pedagogicamente y adaptadas al nivel
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cognitivo de los estudiantes, permiten una mayor comprension de los textos. Por otro lado, el
porcentaje de respuestas incorrectas en el grupo control (58,7%) refleja una baja efectividad del
método tradicional a distancia, coincidiendo con los hallazgos de Restrepo y Castaiio (2023),
quienes advierten que la ausencia de acompafiamiento personalizado limita el desarrollo de
competencias lectoras. Asi, los datos obtenidos refuerzan la importancia de propuestas educativas

innovadoras para mejorar el desempefio lector en la primera infancia.

Figura 14 Resultados comparados de los grupos experimental y control en el postest
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

La figura 14 ilustra de forma visual las diferencias de desempefio entre el grupo
experimental y el grupo control, expresadas mediante barras que representan los porcentajes de
respuestas correctas e incorrectas obtenidas en el postest. El grupo experimental alcanzo un
70,7% de respuestas correctas, mientras que el grupo control solo logré un 41,3%, lo que indica
una mejora significativa atribuible a la intervencioén pedagogica mediada por TIC. Esta diferencia
del 29,4% a favor del grupo experimental coincide con los hallazgos de Medina y Torres (2022),
quienes sefialan que el uso de tecnologias educativas en edades tempranas potencia la
comprension lectora al favorecer entornos de aprendizaje mas atractivos, interactivos y

adaptativos. Por su parte, el porcentaje de respuestas incorrectas también evidencia una brecha
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significativa, con un 58,7% en el grupo control frente a un 29,3% en el grupo experimental, lo
cual corrobora la efectividad de la estrategia implementada. Segin Zambrano y Lopez (2021), los
estudiantes que aprenden mediante metodologias digitales muestran mayor motivacion y
retencion de la informacion, especialmente en habilidades lingiiisticas. Estos resultados validan el
enfoque innovador adoptado en este estudio y resaltan la necesidad de transformar las practicas

docentes tradicionales en favor de modelos didacticos mas pertinentes al contexto actual.

Andlisis inferencial - Prueba de normalidad

Para realizar un andlisis inferencial con rigurosidad metodoldgica, resulta indispensable
verificar previamente la distribucion de los datos, a través de una prueba de normalidad. En
estudios educativos con muestras pequefas (n < 50), la prueba de Shapiro-Wilk es recomendada
por su sensibilidad y precision, tal como lo sugieren Cabero y Llorente (2020). Esta prueba
permite contrastar la hipdtesis nula que plantea que los datos provienen de una poblacion con
distribucion normal, frente a la hipotesis alternativa que indica lo contrario. En el presente
estudio, se aplicé la prueba de Shapiro-Wilk tanto al grupo experimental como al grupo control,
utilizando el software estadistico SPSS version 22.2.1, asegurando asi la validez técnica de los
procedimientos analiticos. Esta eleccion responde a los lineamientos metodologicos expuestos
por Hernandez, Ferndndez y Baptista (2021), quienes destacan la importancia de seleccionar
pruebas estadisticas en funcion del tamafio muestral y del tipo de variables involucradas.
Ademas, como lo indica Bolarin (2023), el cumplimiento del supuesto de normalidad es un
criterio indispensable para definir si se utilizardn pruebas paramétricas o no paramétricas en el

analisis de diferencias entre grupos.

Tabla 11 Prueba de normalidad Shapiro-Wilk en grupo experimental

Pruebas de normalidad

Kolmogoérov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
DIAGNOSTICO  ,271 15 ,004 815 15 ,006
FINAL ,295 15 ,001 ,761 15 ,001

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024
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En el andlisis estadistico realizado mediante la prueba de Shapiro-Wilk, se evidencid que
el grupo experimental presentd un nivel de significancia de 0,006 en la prueba diagnostica y de
0,001 en la prueba final. Ambos valores son inferiores al umbral critico de 0,05, lo cual obliga a
rechazar la hipotesis nula que asumia normalidad en la distribucion de los datos, aceptando en
consecuencia la hipotesis alternativa de no normalidad. Este resultado implica la necesidad de
emplear pruebas no paramétricas para el analisis inferencial, dada la ausencia de normalidad en la
muestra, conforme a lo planteado por Andrade y Sanabria (2020), quienes afirman que la
eleccion de pruebas estadisticas debe estar basada en la naturaleza de los datos. Por su parte, el
grupo control fue sometido al mismo procedimiento, estableciendo como hipdtesis nula la
normalidad de los datos y como alternativa la no normalidad, siguiendo los lineamientos
propuestos por Cea D’Ancona (2021) sobre el control riguroso de los supuestos estadisticos. La
aplicacion del software SPSS 22.2.1 permiti6 confirmar que los datos del grupo control también
se apartan de una distribucion normal, reforzando la decision metodologica de optar por pruebas
no paramétricas en ambos casos, tal como lo recomiendan autores como Molina y Caro (2023) en

contextos de investigacion educativa con muestras pequefias.

Tabla 12 Prueba de normalidad Shapiro-Wilk en grupo control

Pruebas de normalidad

Kolmogoérov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
DIAGNOSTICO  ,326 15 ,000 ,755 15 ,001
FINAL ,238 15 ,022 817 15 ,006

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

Dado que el valor de significancia arrojado por la prueba de Shapiro-Wilk fue de 0,001
para la evaluacion diagndstica y de 0,006 para la evaluacion final del grupo control, se rechaza la
hipotesis nula de normalidad y se acepta la hipdtesis alternativa que indica una distribucion no
normal de los datos. Este hallazgo obliga al uso de pruebas estadisticas no paramétricas para el

analisis inferencial, siendo la prueba de Wilcoxon la mas adecuada para comparar medidas
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relacionadas en muestras dependientes. Segiin Lopez-Roldan y Fachelli (2021), la prueba de
Wilcoxon permite detectar diferencias significativas en contextos educativos donde las muestras
son pequefias y los datos no siguen una distribuciéon normal. En este estudio, la aplicacion de
dicha prueba al grupo experimental permitié validar la hipotesis de investigacion que sostiene
que la implementacion de una estrategia metodoldgica basada en la pedagogia de estrategias
pedagogica mediada por TIC tiene un impacto positivo en el desarrollo de la comprension
lectora. Como sefialan Parra y Valencia (2020), estas estrategias favorecen la adquisicion
progresiva de habilidades lectoras al adaptarse a las caracteristicas cognitivas del nivel escolar.
Asi, la mejora estadisticamente significativa en los resultados del grupo experimental, tras la
intervencion pedagogica, respalda la efectividad de esta propuesta en el contexto de la educacion

infantil.

Tabla 13 Consolidado prueba de Wilcoxon del grupo experimental

Rangos
N Rango promedio Suma de rangos
POSTEST - PRETEST Rangos negativos 10 21,50 215,00
Rangos positivos 32 21,50 688,00
Empates 33
Total 75

Estadisticos de prueba

POSTEST -
PRETEST
Z -3,395
Sig. asintotica (bilateral) ,001

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

De acuerdo con los resultados obtenidos mediante el software estadistico SPSS,
especificamente con un valor de significancia (p-valor) igual a 0,001, se procede a rechazar la
hipotesis nula, lo que permite afirmar que la intervencion pedagdgica implementada en el grupo

experimental generd un efecto estadisticamente significativo sobre la variable dependiente, en
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este caso, la comprension lectora. Esta interpretacion se sustenta en el criterio clasico de decision
planteado por Field (2020), quien indica que cuando el p-valor es inferior al nivel de significancia
convencional (a < 0,05), se debe rechazar la hipotesis nula y aceptar que la diferencia observada
no es producto del azar. Ademas, este resultado es coherente con lo expuesto por Hernandez-
Sampieri et al. (2021), quienes destacan que la significancia estadistica en estudios educativos
con disefio cuasiexperimental y enfoque cuantitativo respalda la efectividad de las estrategias
implementadas. En este contexto, la aplicacion de una estrategia mediada por TIC orientada al
fortalecimiento de las competencias lectoras evidencia su impacto favorable en el desarrollo de
aprendizajes significativos en estudiantes de transicion. Como lo sostiene Pérez-Rodriguez
(2022), la mediacion tecnoldgica bien planificada potencia los procesos de ensenanza-
aprendizaje, especialmente en la educacion inicial, donde las estrategias deben ser intencionadas

y adaptadas al desarrollo cognitivo infantil.

Tabla 14 Consolidado prueba de Wilcoxon del grupo control

Rangos
N Rango promedio Suma de rangos
POSTEST - PRETEST Rangos negativos 23 21,00 483,00
Rangos positivos 18 21,00 378,00
Empates 34
Total 75

Estadisticos de prueba

POSTEST -
PRETEST
Z -, 781
Sig. asintotica (bilateral) ,435

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

A partir del andlisis inferencial realizado mediante el paquete estadistico SPSS, se obtuvo
un valor de significancia de 0,435, el cual supera el umbral del 5% (p > 0,05), lo que implica que
no se puede rechazar la hipdtesis nula. En consecuencia, se concluye que no existen diferencias

estadisticamente significativas entre los resultados del pretest y el postest en el grupo control, lo
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que confirma que, al no haber recibido intervencion pedagdgica alguna, los estudiantes
mantuvieron un desempefio constante en sus niveles de comprension lectora. Seglin lo expuesto
por Alvarado y Martinez (2021), en estudios con disefio cuasiexperimental, la no variacién en los
resultados del grupo control permite validar la efectividad del tratamiento aplicado al grupo
experimental. Asimismo, Gonzalez-Torres y Cebridn de la Serna (2019) argumentan que la
ausencia de cambios significativos en grupos no intervenidos es esperable y util para contrastar
los efectos de estrategias innovadoras. Esta estabilidad en el rendimiento sugiere que la
permanencia en practicas tradicionales, sin mediacion tecnoldgica ni estrategias didacticas
especificas, limita el desarrollo de habilidades lectoras en edades tempranas. Como indica Diaz
(2023), la falta de estimulacion pedagdgica pertinente conlleva una reproduccion mecanica del

aprendizaje, sin avances en la comprension profunda del texto.

Resultados de pruebas al grupo experimental después de cada secuencia diddactica.

Con el fin de valorar el impacto diferencial de la estrategia pedagogica mediada por TIC
en el fortalecimiento de las competencias lectoras en estudiantes del nivel de transicion, se disend
una intervencion que integro la lectura de textos narrativos, explicativos y expositivos, cada uno
acompafiado de una secuencia didéctica especifica. Esta aproximacion permitié observar como
los nifios y nifias respondian cognitivamente a las exigencias particulares de cada género textual,
tal como lo recomiendan Nieto y Alvarez (2022), quienes argumentan que la exposicion
sistematica a diversos tipos de texto desarrolla competencias lectoras més amplias y profundas.
Al aplicar la prueba no paramétrica de Kruskal-Wallis, adecuada para poblaciones reducidas y
distribuciones no normales (Lopez & Serrano, 2021), se identificaron diferencias significativas en
los niveles de comprension lectora alcanzados, especialmente en los textos expositivos, donde se
evidencié un mayor desafio para los estudiantes. Esta variacion sugiere que la familiaridad con
las estructuras narrativas, comiinmente presentes en los entornos escolares iniciales, podria
favorecer el desempefio, mientras que la menor exposicion a textos expositivos limitaria su
comprension. En concordancia, Rincoén y Vargas (2023) sostienen que la introduccion temprana y
guiada a géneros diversos enriquece la alfabetizacion inicial, permitiendo que los estudiantes no

solo comprendan, sino también valoren la funcion social de los textos desde edades tempranas.

Tabla 15 Consolidado prueba Kruskall Wallis del grupo experimental
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Rangos
PRUEBAS N Rango promedio
RESULTADOS TEXTO NARRATIVO 15 28,70
TEXTO EXPLICATIVO 15 23,60
TEXTO EXPOSITIVO 15 16,70
Total 45

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

La interpretacion de los resultados obtenidos mediante la prueba no paramétrica de
Kruskal-Wallis adquiere un sentido estratégico dentro de la estructura integral de la
investigacion, en la medida en que trasciende la mera comparacion estadistica de medianas para
convertirse en un insumo fundamental de carécter propositivo. En efecto, el analisis de
diferencias significativas entre los grupos evaluados permitié identificar variaciones sustantivas
en los niveles de desarrollo de las competencias lectoras, particularmente en dimensiones como la
comprension literal, la conciencia fonoldgica y la motivacion hacia la lectura. Estos hallazgos no
se asumieron Unicamente como evidencia empirica aislada, sino como fundamento técnico que
orienta la construccion de la propuesta pedagdgica mediada por TIC. De este modo, la prueba de
Kruskal-Wallis no solo confirmé la existencia de diferencias estadisticamente relevantes, sino
que ofrecid criterios objetivos para estructurar una intervencion ajustada a las necesidades
detectadas en el grupo experimental.

Asimismo, la lectura analitica de los resultados permitié reconocer que las diferencias
observadas no respondian a un patrén homogéneo en todas las dimensiones evaluadas, lo cual
evidenci6 la necesidad de una intervencion diferenciada y contextualizada. En este sentido, la
significancia estadistica hallada en determinadas variables justifico la incorporacion de
secuencias didacticas especificas orientadas a fortalecer aquellos componentes lectores que
presentaron menor desempefio relativo. La interpretacion rigurosa del estadistico H y de los
rangos promedio posibilito establecer prioridades pedagogicas dentro de la propuesta
transformadora. Asi, la evidencia cuantitativa se articuld con el principio de pertinencia didactica,
evitando generalizaciones imprecisas y favoreciendo decisiones fundamentadas en datos

empiricos verificables.
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Tabla 16 Estadisticas de Prueba

Estadisticos de prueba®?

RESULTADOS
Chi-cuadrado 6,919
gl 2
Sig. asintotica ,031

a. Prueba de Kruskal Wallis
b. Variable de agrupacion: PRUEBAS

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

El anélisis estadistico realizado mediante la prueba de Kruskal-Wallis, que arrojé un valor
de significancia de 0,031, permite afirmar que existen diferencias significativas en los niveles de
comprension lectora obtenidos por los estudiantes del grupo experimental al interactuar con
textos narrativos, explicativos y expositivos. Este hallazgo respalda la idea de que la tipologia
textual influye directamente en los procesos cognitivos asociados a la comprension lectora,
particularmente en el nivel de transicion, donde las estructuras mentales atn se estan
consolidando. Segun Herrera y Gomez (2020), cada género textual activa mecanismos distintos
en el lector: los textos narrativos estimulan la comprension secuencial y la memoria episodica,
mientras que los expositivos requieren un mayor dominio del vocabulario especializado y
habilidades de categorizacion logica. En este sentido, Pardo y Méndez (2021) sugieren que una
intervencion pedagdgica mediada por TIC debe considerar estas particularidades para lograr
aprendizajes verdaderamente significativos. La implementacion de actividades diferenciadas por
tipo de texto, como parte de la estrategia mediada por TIC, favorece el desarrollo integral de las
competencias lectoras, ajustando las tareas a las exigencias de cada género. Asi lo confirma
también Ramirez y Cuellar (2023), al senalar que el abordaje diversificado fortalece la
flexibilidad cognitiva, elemento clave en la formacion de lectores criticos desde edades
tempranas.

En consecuencia, los resultados del Kruskal-Wallis se vinculan explicitamente con la
necesidad propositiva, en tanto orientan la estructuracion de secuencias didacticas diferenciadas
que responden a brechas identificadas en el diagndstico inicial y en la evaluacién comparativa. La
propuesta no surge de supuestos tedricos abstractos, sino de un anélisis estadistico que evidencio

comportamientos distintos entre grupos y dimensiones lectoras. Esta articulacion entre analisis
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inferencial y disefio pedagdgico fortalece la coherencia interna del estudio, garantizando que la
intervencion mediada por TIC se sustente en hallazgos objetivos y no en apreciaciones subjetivas.
De esta manera, la prueba de Kruskal-Wallis cumple una funcion estratégica dentro de la
investigacion, al convertirse en el puente metodologico que conecta los resultados cuantitativos

con la formulacion de una propuesta educativa diferenciada, pertinente y contextualizada.

Nivel de utilizacion de los procesos de la Pedagogia de estrategias pedagogica mediada
por TIC en la solucion de la prueba final de comprension lectora del grupo experimental y

control.

La implementacion de los cuestionarios Adoc individuales posteriores al postest con los
estudiantes del grupo experimental y del grupo control permitié una aproximacion mas profunda
a los procesos implicados en la comprension lectora desde la perspectiva de la Pedagogia de los
Géneros Textuales (PGT), dentro del marco de una estrategia pedagogica mediada por TIC. Esta
técnica cualitativa posibilité la identificacion de elementos subjetivos como la autorregulacion
cognitiva y la toma de decisiones durante la lectura, factores que, segiin Giraldo y Montoya
(2020), no pueden ser plenamente detectados mediante instrumentos estandarizados. A través de
esta herramienta, se valoraron aspectos clave como el reconocimiento del género textual, la
interpretacion del proposito comunicativo, la identificacion de informacion literal y la capacidad
inferencial. Tal como lo exponen Morales y Diaz (2021), estas dimensiones son esenciales para
validar el impacto de propuestas pedagogicas basadas en secuencias didacticas contextualizadas,
en tanto articulan el contenido textual con la realidad del lector. Los hallazgos arrojaron un
mayor dominio de estas fases por parte del grupo experimental, lo que se relaciona directamente
con la eficacia de las estrategias mediadas por TIC implementadas. En sintonia, Herrera y
Quintero (2022) sostienen que este tipo de mediaciones tecnoldgicas permite integrar forma,
funcion y contexto de manera significativa, contribuyendo al fortalecimiento de competencias

lectoras desde las primeras etapas del desarrollo educativo.

Tabla 17 Grupo Experimental: Porcentajes de la utilizacién de los procesos de la Pedagogia de estrategias
pedagogica mediada por TIC en la solucion de la prueba final de comprension lectora

Procesos N Si NO % SI % NO
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Contextualizacion
Lectura detallada
Estructura 'y
proposito
Nivelacion de

conocimientos
Reaccidn al texto

Representacion de
las ideas

Autoevaluacion

15
15

15

15

15

15

15

15
12

13

14

15

7

11

5

100
80

87

93

100

100

100

20

13

0

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

La tabla 17 refleja una participacion activa de los estudiantes del grupo experimental en

los distintos procesos de lectura propuestos por la estrategia pedagdgica mediada por TIC,

fundamentada en la Pedagogia de los Géneros Textuales (PGT). El predominio de respuestas

afirmativas en los procesos de contextualizacion, reaccion al texto y representacion de ideas

sugiere un nivel alto de apropiacion y motivacion por parte de los estudiantes, como lo afirman

Sarmiento y Pérez (2021), quienes argumentan que estos elementos son clave para generar una

comprension situada y significativa. No obstante, el proceso de lectura detallada present6 una

participacion mas baja, lo que podria deberse a la complejidad que representa para los estudiantes

del nivel de transicion abordar de manera autonoma el anélisis profundo de los textos. Vargas y

Rios (2022) destacan que esta fase requiere un acompafiamiento constante por parte del docente,

ya que demanda habilidades metacognitivas atin en formacion en los primeros afios de

escolaridad. En este sentido, Ledn y Céardenas (2023) enfatizan que el éxito de la comprension

lectora en preescolar se incrementa cuando se estructura la ensefianza en secuencias didacticas

intencionadas que guien al estudiante a través de cada fase, propiciando una experiencia lectora

mas integrada y profunda. Por tanto, la representacion grafica de los resultados permite valorar la

efectividad progresiva de la estrategia y visualizar areas de mejora para fortalecer la mediacion

pedagbgica en fases mas exigentes.
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Figura 15 Porcentajes de la utilizacion de los procesos de la Pedagogia de estrategias

pedagogica mediada por TIC en la solucion de la prueba final (postest) de comprension lectora
del grupo experimental
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024.

La figura presenta los porcentajes de utilizacion de los procesos asociados a la estrategia
pedagogica mediada por TIC durante la resolucion de la prueba final (postest) de comprension
lectora aplicada al grupo experimental. Los resultados evidencian una participacion significativa
de los estudiantes en actividades relacionadas con la interpretacion, comprension y andlisis de
textos apoyados en recursos tecnoldgicos, lo que refleja la apropiacion progresiva de las
estrategias desarrolladas durante la intervencion. Asimismo, los porcentajes observados permiten
identificar cudles procesos fueron utilizados con mayor frecuencia por los estudiantes al
momento de abordar las tareas lectoras, evidenciando avances en habilidades como la
identificacion de informacion, la comprension de significados y la construccion de inferencias
basicas. Estos hallazgos sugieren que la mediacion de las TIC favorecio la interaccion activa con

los contenidos y fortaleci6 el desarrollo de las competencias lectoras en el nivel de transicion.

Tabla 18 Grupo Control: Porcentajes de la utilizacién de los procesos de la Pedagogia de estrategias
pedagogica mediada por TIC en la solucion de la prueba final de comprension lectora

Procesos N si NO % SI % NO
Contextualizacién 15 3 12 20 80
Lectura detallada 15 6 9 40 60
Estructura y propdsito 15 1 14 7 93

Nivelacién de

o 15 11 4 73 27
conocimientos
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Reaccion al texto 15 3 12 20 80

Representacion de las
] 15 5 10 33 67
ideas

Autoevaluacion 15 7 8 47 53

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

Los resultados expuestos en la tabla 18 revelan con claridad la baja apropiacion de los
procesos didacticos propuestos por la estrategia pedagogica mediada por TIC en el grupo control,
lo que se refleja en una predominancia de respuestas negativas en la evaluacion cualitativa. Esta
tendencia evidencia una limitada interiorizacion de fases clave como la contextualizacion, el
reconocimiento de la estructura textual y la reaccion critica al contenido, dimensiones
fundamentales en la Pedagogia de los Géneros Textuales (PGT). Segiin Méndez y Rodriguez
(2021), cuando las practicas lectoras se restringen a ejercicios mecanicos y desarticulados del
entorno del estudiante, se obstaculiza la activacion de habilidades cognitivas superiores como la
inferencia, la sintesis y la autorregulacion. En esta linea, Pérez y Londofio (2023) argumentan que
la ausencia de estrategias sistematicas y el uso superficial de textos limitan la capacidad de los
nifios para establecer relaciones significativas entre lo leido y su realidad. Esta situacion se
acentua en el nivel de transicion, donde el acompafiamiento pedagogico debe ser mas
estructurado y mediado por recursos visuales, tecnoldgicos y lingiiisticos adaptados. La falta de
dicho acompafiamiento en el grupo control reafirma la necesidad de repensar las practicas
lectoras tradicionales.

A su vez, los bajos niveles de desempeio observados en los procesos de estructura y
proposito textual en el grupo control demuestran que, sin una guia didactica clara, los estudiantes
presentan dificultades no solo para identificar la intencionalidad comunicativa del autor, sino
también para proyectar su comprension hacia otros contextos. En este sentido, Lozano y Duarte
(2020) sostienen que el disefio de secuencias didacticas mediadas por TIC fortalece la
construccion de significados al integrar momentos de reflexion metacognitiva y ejercicios
multimodales. Esto es especialmente relevante en edades tempranas, donde el juego, la imagen y
la exploracion digital se convierten en medios esenciales para fomentar aprendizajes
significativos. Como concluyen Vargas y Pinto (2022), los modelos pedagdgicos que carecen de
estructura y de una propuesta metodologica solida tienden a reproducir desigualdades en los

procesos de aprendizaje, reforzando brechas ya existentes en el acceso a la comprension lectora.
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Asi, lo evidenciado en esta investigacion subraya la urgencia de implementar propuestas como la
estrategia pedagdgica mediada por TIC, que respondan de forma pertinente y contextualizada a

las necesidades reales de los nifios del nivel de transicion.

Figura 16 Porcentajes de la utilizacion de los procesos de la Pedagogia de estrategias
pedagogica mediada por TIC en la solucion de la prueba final (pretest) de comprension lectora
del grupo control
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

Los hallazgos obtenidos del grupo control evidencian una baja apropiacion de las fases
didacticas que estructuran la estrategia pedagdgica mediada por TIC, con un promedio general de
aplicacion del 34,2%, lo cual indica una escasa incorporacion de habilidades metacognitivas en
los procesos de comprension lectora. Esta situacion confirma lo expuesto por Ramirez y Gamboa
(2021), quienes sostienen que sin una planificacion pedagdgica clara y contextualizada, los
estudiantes tienden a leer de forma mecénica, sin lograr establecer vinculos significativos con el
texto. En este caso, las fases menos desarrolladas fueron la contextualizacion, la identificacion de
la estructura y el proposito del texto, asi como la representacion grafica de ideas, lo cual limita el
desarrollo de competencias lectoras criticas. Al respecto, Mufioz y Restrepo (2020) enfatizan que
para promover una comprension profunda, es imprescindible implementar estrategias que
integren analisis textual, mediacion docente activa y uso de herramientas tecnoldgicas
pertinentes. La distancia observada entre las propuestas de la PGT y el desempefio del grupo

control corrobora lo afirmado por Ledn y Velasco (2023), quienes concluyen que la comprension
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lectora no se construye de manera espontanea, sino que debe ser cultivada a través de
metodologias estructuradas como las mediadas por TIC, que estimulen el pensamiento critico, la
reflexion y la autorregulacion en los primeros niveles de escolaridad.

Los resultados obtenidos en la fase de contextualizacion de la estrategia pedagdgica
mediada por TIC revelan una diferencia sustancial en el desempefio del grupo experimental frente
al grupo control, particularmente en la activacion de conocimientos previos relevantes para la
comprension textual. El grupo experimental, al haber sido expuesto a secuencias didacticas
estructuradas, demostr6 un 100% de aciertos en el reconocimiento de experiencias lectoras
previas asociadas al tipo de texto, lo cual valida la efectividad de una mediacion intencionada y
pertinente. Por el contrario, solo el 20% del grupo control evidenci6 familiaridad con textos
similares, lo que coincide con lo planteado por Rodriguez y Garcia (2021), quienes sostienen que
la ausencia de estrategias diversificadas limita la construccion de esquemas de conocimiento
previos fundamentales para la comprension lectora. Ademds, Medina y Vargas (2020) destacan
que el contacto recurrente con textos expositivos y narrativos, guiado por una practica
pedagogica reflexiva, favorece el desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas desde las
primeras etapas escolares. Estos hallazgos ratifican que el disefio de ambientes de aprendizaje
mediados por TIC, donde se promueva el didlogo con diversos géneros textuales, incide
directamente en la disposicion y el rendimiento lector de los estudiantes de nivel de transicion, tal

como lo confirma la evidencia empirica recogida durante el proceso investigativo.

Figura 17 Comparativo grupo experimental y de control etapa PGT contextualizacion
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024
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En el proceso de lectura detallada, se evidenciaron diferencias sustanciales entre los
grupos experimental y control, reflejando el impacto de la intervencion pedagogica basada en la
Pedagogia de la estrategia pedagogica mediada por TIC . Este proceso evalud la comprension
profunda del texto, incluyendo la interpretacion del vocabulario, el entendimiento del tema
central y la distincion entre informacién familiar y nueva. El grupo experimental alcanzé un 80%
de respuestas correctas, lo cual respalda lo planteado por Estévez y Morales (2021), quienes
afirman que la mediacion didactica centrada en estrategias pedagdgica mediada por TIC permite
desarrollar habilidades lectoras complejas mediante la sistematizacion de estrategias
metacognitivas. En contraste, el grupo control obtuvo inicamente un 40% de aciertos, lo que
puede atribuirse a una falta de acompanamiento estructurado durante los momentos de lectura,
como lo advierten Gomez y Perdomo (2020), al sefialar que el trabajo superficial con textos
reduce la capacidad del lector para vincular el contenido con sus conocimientos previos. Estos
hallazgos revelan que los procesos de lectura detallada requieren un andamiaje pedagdgico
intencionado para superar las barreras de comprension que enfrentan muchos estudiantes en los

niveles iniciales.

Figura 18 Comparativo grupo experimental y de control etapa PGT Lectura detallada
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

En el proceso de lectura detallada, una de las preguntas clave fue: “;Conoces todas las
palabras del texto?”. Esta interrogante permitié explorar el dominio 1éxico de los estudiantes

frente al texto leido. El 80% de los estudiantes del grupo experimental respondi6
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afirmativamente, lo que refleja un aparente dominio del vocabulario, sin embargo, tal como
sefialan Herndndez y Méndez (2022), el conocimiento superficial de las palabras no garantiza una
comprension profunda del mensaje textual. En contraste, solo el 40% de los estudiantes del grupo
control logré identificar adecuadamente las palabras, lo cual se tradujo en respuestas deficientes
en los niveles inferencial y critico. Este hallazgo sugiere que el reconocimiento 1éxico, aunque
importante, no es suficiente por si solo, y que debe estar acompafiado de procesos de analisis y
contextualizacion del vocabulario para favorecer una comprension integral (Gonzalez & Rios,
2021).

La pregunta: “;Hay alguna palabra del texto que desconoces?” permiti6 validar la
honestidad metacognitiva del estudiante sobre su propio proceso lector. La mayoria de los
estudiantes del grupo experimental demostraron mayor apertura para identificar términos
complejos, mientras que el grupo control mostr6 dificultad para reconocer sus vacios 1éxicos, lo
que evidencia una menor autoconciencia lectora. Segiin Ortiz y Ledn (2020), la habilidad
metacognitiva de reconocer lo que no se comprende es fundamental para activar estrategias de
compensacion. Esto fue evidente en el grupo experimental, que aplico inferencias y parafrasis
para superar las barreras Iéxicas, mientras que en el grupo control predomino la literalidad y la
evasion de lo desconocido. Esta diferencia sugiere que la mediacion docente y la exposicion a
estrategias pedagdgica mediada por TIC diversos inciden positivamente en el desarrollo del
pensamiento metacognitivo (Martinez & Silva, 2023).

La tercera pregunta: “;Podrias decirme de qué trata el texto?”, evalud la capacidad de
sintesis y la identificacion del hipertema. El 100% de los estudiantes del grupo experimental
logré expresar con claridad la idea principal, mientras que en el grupo control esta habilidad
estuvo reducida al 33%. Esta diferencia revela una mejor internalizacion de la estructura textual
por parte del grupo experimental, posiblemente como resultado de la ensefianza explicita de la
superestructura textual, componente esencial en la pedagogia de estrategias pedagogica mediada
por TIC (Duarte & Romero, 2021). De acuerdo con Caballero y Linares (2020), la habilidad para
sintetizar informacion y comunicarla de manera precisa es un indicador robusto de comprension
lectora profunda. Por tanto, estos resultados respaldan la eficacia de una secuencia didactica
orientada a la apropiacion del género textual, donde el estudiante aprende a identificar, resumir y

comunicar el tema central del texto con propiedad.



125

En relacion con la pregunta: “;Qué informacion te da el texto leido?”, se evidencié un
desempefio superior en los estudiantes del grupo experimental, quienes proporcionaron respuestas
detalladas y pertinentes, frente a respuestas fragmentadas o escasas en el grupo control. Esta
pregunta permitié evaluar la extension y profundidad de la lectura detallada, que segiin
Rodriguez y Torres (2019), constituye una competencia esencial para el desarrollo de la
comprension significativa. Mientras que en el grupo experimental se observd un proceso activo
de construccién del significado, en el grupo control predomind una lectura superficial, centrada
en la decodificacion literal. Estos resultados reafirman la importancia de implementar estrategias
de andamiaje, como la parafrasis guiada, la identificacion de ideas principales y secundarias, y la
relacion con conocimientos previos, que fueron aplicadas en la intervencion pedagogica
desarrollada.

La pregunta: “;Qué informacion del texto desconoces?”, permiti6 visibilizar las
limitaciones en el reconocimiento de lagunas de comprension por parte de los estudiantes. Los
del grupo experimental demostraron mayor conciencia de sus vacios, mientras que los del grupo
control tendieron a negar la existencia de informacion desconocida, lo cual se contradijo con los
errores en la prueba de comprension. Tal como lo plantean Escobar y Guzman (2022), uno de los
obstaculos mas frecuentes en la lectura critica es la sobreestimacion del propio entendimiento.
Este fenomeno, conocido como “ilusion de conocimiento”, se evidencioé con claridad en el grupo
control, mientras que en el grupo experimental se promovi6 una reflexion consciente sobre la
comprension. En consecuencia, es indispensable fomentar en el aula una cultura de la
autorregulacion lectora, que permita a los estudiantes identificar sus dificultades y asumir una
actitud critica frente a su propio proceso de aprendizaje (Salazar & Méndez, 2021).

Al analizar de forma global el proceso de lectura detallada, los estudiantes del grupo
experimental alcanzaron un promedio del 80% de respuestas acertadas, mientras que el grupo
control solo logré un 40%. Este resultado evidencia una marcada diferencia atribuible a la
mediacion pedagogica basada en una estrategia mediada por TIC. La intervencién promovid no
solo la apropiacion del contenido, sino también el desarrollo de habilidades metacognitivas,
lingiiisticas y cognitivas necesarias para una lectura comprensiva. Como sostienen Franco y
Cardenas (2023), el trabajo sistemdtico con distintos estrategias pedagogica mediada por TIC
facilita la adquisicion de competencias lectoras al ofrecer contextos variados que estimulan la

interpretacion y el juicio critico. Estos hallazgos respaldan empiricamente la hipotesis de
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investigacion y validan la efectividad de la estrategia didactica implementada para fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes de educacion preescolar.

A partir de la implementacion de una estrategia pedagogica mediada por TIC, los
procesos de identificacion de la superestructura textual adquieren una dimension mads interactiva
y significativa para los estudiantes del nivel de transicion. La superestructura del texto, entendida
como la configuracién formal que organiza la informacién en funcién de su género y proposito
comunicativo, facilita el reconocimiento de patrones textuales y contribuye a la comprension
global del contenido (Gonzalez & Rodriguez, 2021). En este sentido, cuando se integran
herramientas tecnoldgicas como recursos digitales interactivos, narraciones multimedia y
plataformas ludicas, se potencian las oportunidades para que los niflos y nifias identifiquen la
tipologia textual desde la experiencia concreta y visual. La utilizacion de recursos TIC permite
que los estudiantes accedan a textos expositivos, narrativos y descriptivos, presentados de manera
multiformato, lo cual favorece la apropiacion del conocimiento desde el reconocimiento
estructural (Barragan & Lopez, 2020). Esta mediacion tecnologica amplia las posibilidades de los
estudiantes para establecer relaciones entre la forma y el contenido, aspecto clave en la
alfabetizacion emergente. En contextos como Turbo, donde las limitaciones materiales han
afectado tradicionalmente el acceso a textos variados, esta estrategia representa una innovacion
didactica para democratizar el aprendizaje lector desde las primeras etapas.

En la formulacion de la pregunta: “;Qué tipo de texto corresponde al que leiste?”, se
evalua la capacidad del nifio o nifia para activar su conocimiento previo sobre las tipologias
textuales y asociarlas con las caracteristicas formales del texto trabajado. Esta pregunta, en el
marco de una estrategia mediada por TIC, no se limita a una respuesta memoristica, sino que se
convierte en una oportunidad para observar como las herramientas tecnoldgicas han contribuido a
enriquecer los referentes de los estudiantes sobre las distintas formas que puede adoptar un texto.
Seglin Ruiz et al. (2019), el uso de simulaciones digitales y entornos virtuales permite representar
graficamente elementos como la estructura, los conectores discursivos y el proposito
comunicativo, facilitando una aproximacioén mas concreta a la nocion de superestructura. Por
ejemplo, aplicaciones como Book Creator o Storyjumper ofrecen plantillas que representan
visualmente diferentes géneros, lo cual ayuda a que los estudiantes del nivel de transicion

establezcan inferencias a partir de lo que observan y escuchan. Esta experiencia les permite
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vincular lo aprendido con el contexto textual que exploran, fortaleciendo asi su competencia
lectora desde una perspectiva integral.

La segunda pregunta: “;Por qué dices que es ese tipo de texto?”, demanda del estudiante
no solo reconocimiento sino argumentacion, lo cual representa un avance importante en los
niveles de comprension lectora en la infancia temprana. En este punto, la mediacion tecnologica
desempefia un papel crucial, ya que ofrece herramientas que permiten al estudiante justificar sus
respuestas con base en la interaccién previa con el texto digital. Para Alvarez y Guzman (2022),
los entornos digitales interactivos no solo ofrecen una presentacion atractiva de los contenidos,
sino que promueven procesos de metacognicion al permitir que el nifio reflexione sobre lo que
aprendid y como lo aprendid. Asi, al argumentar el tipo de texto leido, el estudiante también
expone las caracteristicas formales que ha logrado identificar, como la presencia de informacion
factual, secuencias narrativas o descripciones, lo que evidencia un desarrollo significativo en la
comprension estructural del discurso escrito. Esta habilidad se convierte en un indicador clave del
impacto positivo de la estrategia pedagdgica mediada por TIC.

Las respuestas obtenidas por los participantes del grupo experimental a estas dos
preguntas reflejaron un dominio mucho mayor en la identificacion de la superestructura del texto
y en la argumentacion de su tipologia textual, en comparacion con el grupo control. Esta
diferencia puede explicarse, en gran parte, por la constante exposicion a recursos digitales que
facilitaron la visualizacion de elementos estructurales y la vinculacion de estos con los géneros
trabajados durante la intervencion. Segun Molina y Vargas (2023), los estudiantes que
interactian con contenidos digitales tienden a desarrollar habilidades mas refinadas para
discriminar entre textos narrativos, informativos y descriptivos, debido a que estas herramientas
suelen presentar contenido contextualizado y multimodal. En consecuencia, la estrategia TIC
aplicada en el aula de transicion no solo fomento la participacion activa de los estudiantes, sino
que también fortalecié su autonomia cognitiva para reconocer y argumentar la estructura textual,
lo que resulta esencial en el proceso de alfabetizacion temprana.

Por el contrario, las respuestas del grupo control evidenciaron mayores dificultades para
reconocer la tipologia textual, asi como para argumentar las razones de su eleccion. En la
mayoria de los casos, los estudiantes se limitaron a clasificar el texto leido como narrativo,
independientemente del contenido trabajado, lo cual refleja una exposicion limitada a otros

géneros textuales y una ensefianza mas centrada en lo tradicional. Esta limitacion ha sido
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sefialada por autores como Patifio y Salazar (2021), quienes argumentan que la ensefianza de la
lectura en muchos entornos escolares se reduce a la decodificacion literal y no contempla la
diversidad de géneros ni el desarrollo de habilidades criticas. Asi, la ausencia de recursos
tecnologicos y estrategias didacticas innovadoras en el grupo control limito las posibilidades de
los estudiantes para comprender el propdsito comunicativo del texto y justificar sus ideas con
claridad, lo cual afect6 el fortalecimiento de sus competencias lectoras en esta etapa formativa
clave.

El anélisis comparativo de ambos grupos permite concluir que la estrategia pedagdgica
mediada por TIC represent6 una herramienta transformadora en el desarrollo de la competencia
lectora, especificamente en el proceso de identificacion de la superestructura textual y su
argumentacion. Al integrar recursos digitales en la enseflanza de la lectura, se favorecié una
experiencia mas rica, significativa y contextualizada para los estudiantes del nivel de transicion,
quienes respondieron con mayor asertividad y profundidad a las preguntas planteadas en el
cuestionario Adoc. Esta experiencia confirma lo planteado por Gonzélez y Benavides (2022),
quienes sostienen que el uso intencionado de TIC en el aula inicial potencia la comprension
lectora al ofrecer escenarios multicanales que responden a los estilos de aprendizaje y
necesidades cognitivas de los nifios. Por lo tanto, se recomienda continuar promoviendo
propuestas pedagogicas que incorporen tecnologia como mediadora del aprendizaje textual,
especialmente en comunidades vulnerables como Turbo, donde el acceso a estrategias modernas

puede marcar la diferencia en la calidad del proceso educativo.

Figura 19 Comparativo grupo experimental y de control etapa PGT Estructura y proposito del
texto

ESTRUCTURA Y PROPOSITO DEL TEXTO

100% 93%
87%

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

13%
7%

experimental control

W aciertos MW errores



129

Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

La implementacion de una estrategia pedagdégica mediada por TIC en el nivel de
transicion ha evidenciado avances significativos en la competencia lectora, especialmente en el
proceso de nivelacion de conocimientos. Este proceso, entendido como la capacidad del
estudiante para identificar si la informacion disponible en el texto es suficiente para
comprenderlo o si requiere acudir a fuentes adicionales, se consolida como un indicador del
desarrollo de la metacognicion temprana (Jiménez & Garcia, 2022). La grafica analizada revela
que el 87% de los estudiantes del grupo experimental respondieron acertadamente a las preguntas
asociadas a este proceso, mientras que solo un 7% del grupo control lo hizo. Esta diferencia
puede atribuirse al acceso mediado a recursos digitales que brindan explicaciones
complementarias, imagenes dinamicas y audios explicativos que enriquecen la comprension
lectora desde una perspectiva multimodal (Mendoza & Fajardo, 2020).

La pregunta: “;La informacioén que encontraste en el texto es suficiente para
comprenderlo?”, permiti6 observar como los estudiantes del grupo experimental desarrollaron
una mayor autonomia lectora al reconocer si necesitaban informacion adicional, lo cual esta
estrechamente vinculado con su capacidad de autorregulacion. En cambio, los estudiantes del
grupo control, al no contar con este tipo de apoyo tecnologico, mostraron mayores dificultades
para identificar sus vacios de comprension. Esto respalda los hallazgos de Rodriguez y Herrera
(2021), quienes argumentan que el uso de TIC fomenta procesos de reflexion sobre el aprendizaje

y fortalece la construccidn del conocimiento desde edades tempranas.

Figura 20 Comparativo grupo experimental y de control etapa PGT Nivelacion de
conocimientos
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NIVELACION DE CONOCIMIENTOS
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

La estrategia pedagogica mediada por TIC implementada con estudiantes del nivel de
transicion en la Institucion Educativa Turbo demostré ser efectiva en el fortalecimiento de la
competencia lectora vinculada a la nivelacion de conocimientos, al permitir que los nifios
reconozcan de manera mas precisa si el texto leido ofrece suficiente informacion para su
comprension. La grafica analizada evidencia que un 93% de los estudiantes del grupo
experimental afirmaron, en concordancia con los resultados de la prueba final, que la informacion
contenida en el texto fue suficiente para su entendimiento. Esta coherencia revela no solo una
lectura mas consciente, sino también un mayor nivel de autonomia interpretativa, potenciada por
el uso de herramientas tecnoldgicas.

Segun Lopez y Serrano (2021), el apoyo de recursos digitales permite una aproximacion
multisensorial al texto, facilitando la internalizacion de contenidos. Por el contrario, en el grupo
control, aunque se reportd un 73% de acierto, la falta de coherencia entre las respuestas del
cuestionario Adoc y el desempeiio en la prueba final refleja una comprension parcial. Esta
discrepancia sugiere, como lo exponen Rojas y Martinez (2020), que, sin un andamiaje
tecnoldgico y pedagogico adecuado, los estudiantes requieren mayor intervencion del docente
para suplir los vacios de informacion. La nivelacion de conocimientos, en este caso, no se generd
de manera autonoma, sino que dependi6 de una mediacion directa del adulto.

El proceso de “Reaccion al texto” constituye una dimension clave para evaluar la

aplicabilidad del contenido leido en la vida cotidiana de los estudiantes, especialmente cuando se
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implementa una estrategia pedagdgica mediada por TIC en el nivel de transicion. Esta etapa
permite evidenciar si los aprendizajes adquiridos mediante la lectura son interiorizados y
vinculados al entorno escolar o personal del nifio. En este estudio, las preguntas orientadas a este
proceso buscaron propiciar una reflexion espontanea y significativa. La mayoria de los
estudiantes del grupo experimental lograron establecer conexiones concretas entre el texto leido y
situaciones de su cotidianidad, demostrando una apropiaciéon del contenido més all4 del aula.
Segun Giraldo y Septlveda (2020), el uso de recursos digitales interactivos incrementa la
capacidad del nifio para identificar sentidos y aplicaciones reales de los textos, reforzando asi el
desarrollo de competencias lectoras transferibles. En contraste, los estudiantes del grupo control
evidenciaron dificultades para expresar lo aprendido o identificar la utilidad del texto en sus
experiencias, lo cual concuerda con lo sefialado por Pérez y Mérquez (2021), quienes afirman
que, sin una mediacion pedagdgica innovadora, las lecturas suelen perder relevancia contextual
para los nifios. Por ende, la mediacion tecnoldgica no solo favorece la comprension, sino que

potencia la apropiacion critica del contenido.

Figura 21 Comparativo grupo experimental y de control etapa PGT Reaccion al texto
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

Los resultados obtenidos en el proceso de “Reaccion al texto” reflejan una diferencia
sustancial entre el grupo experimental y el grupo control en cuanto a la capacidad de trasladar los

aprendizajes del texto a su realidad inmediata, evidenciando que el uso de una estrategia
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pedagogica mediada por TIC favorece el desarrollo del pensamiento critico desde edades
tempranas. Mientras el 100% de los estudiantes del grupo experimental lograron responder de
manera adecuada a las preguntas formuladas, solamente un 20% del grupo control evidencid
logros similares, con respuestas escasamente argumentadas y un vocabulario limitado. Este
hallazgo concuerda con lo planteado por Herrera y Rueda (2022), quienes sefialan que el uso de
herramientas tecnoldgicas disefiadas con propodsito pedagdgico potencia en los nifos la habilidad
de formular juicios, opinar y reflexionar sobre el contenido textual. Asimismo, Aguilar y Zarate
(2021) destacan que las estrategias metacognitivas implementadas a través de recursos TIC
permiten al estudiante activar sus saberes previos y proyectarlos en contextos reales. La baja
capacidad de los estudiantes del grupo control para extrapolar el contenido leido a su cotidianidad
revela la necesidad urgente de incorporar practicas que promuevan la lectura critica desde el nivel
de transicion, facilitando asi el fortalecimiento progresivo de sus competencias lectoras y
cognitivas.

En el marco de la estrategia pedagdgica mediada por TIC implementada en el nivel de
transicion, el proceso de representacion de las ideas del texto ha demostrado ser un componente
esencial para evidenciar la comprension profunda y significativa del contenido leido. Este
proceso invita al estudiante a plasmar graficamente las ideas principales del texto, permitiéndole
articular pensamiento visual y verbal, lo que, segun Zuiiga y Cardenas (2020), fortalece los
niveles inferenciales y criticos de la lectura desde edades tempranas. En esta linea, la pregunta
sobre como representarian las ideas del texto permitié explorar la capacidad de los estudiantes
para construir mapas mentales, esquemas o ilustraciones digitales, apoyandose en herramientas
tecnoldgicas intuitivas y accesibles como plataformas de dibujo o aplicaciones interactivas.

El uso de estos recursos TIC se convierte en un puente entre el texto y la expresion
simbdlica del pensamiento, favoreciendo procesos de abstraccion y sintesis. Segun Sandoval y
Garcia (2021), cuando los nifios traducen las ideas del texto en imagenes o simbolos, no solo
validan su comprension, sino que desarrollan habilidades cognitivas superiores como la
metarreflexion y la autorregulacion. En este contexto, las representaciones graficas emergen
como una poderosa herramienta para consolidar aprendizajes, especialmente cuando se articulan
con estrategias metodoldgicas activas que promueven la autonomia y el pensamiento visual en la

primera infancia.
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Figura 22 Comparativo grupo experimental y de control etapa PGT
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

Los resultados obtenidos en el proceso de representacion de las ideas del texto revelan
una diferencia significativa entre el grupo experimental y el grupo control, evidenciando el
impacto positivo de la estrategia pedagogica mediada por TIC implementada en el nivel de
transicion. En efecto, un 100% de los nifios y nifias del grupo experimental lograron representar
con acierto los contenidos leidos, utilizando organizadores graficos digitales como mapas
conceptuales y esquemas visuales, mientras que solo un 33% del grupo control alcanzé niveles
similares. Este hallazgo resulta coherente con lo planteado por Cobo y Barrientos (2021), quienes
afirman que la representacion grafica potencia la construccion del sentido del texto al fomentar
procesos mentales como la sintesis, la reorganizacion de ideas y la transferencia del
conocimiento. Representar no es simplemente dibujar, sino traducir lo leido a una forma visual
que permita reinterpretarlo, tal como lo sefala Fernandez y Vega (2022), al destacar que los
organizadores graficos fortalecen el pensamiento inferencial y critico desde edades tempranas. La
mediacion de herramientas tecnoldgicas en este proceso no solo facilité la tarea de plasmar las
ideas del texto, sino que motivo a los estudiantes a interactuar de forma creativa y autonoma con
los contenidos, logrando asi una mayor interiorizacion de los aprendizajes.

El proceso de autoevaluacion en el contexto de una estrategia pedagdgica mediada por

TIC para estudiantes del nivel de transicién permite evidenciar avances en la conciencia
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metacognitiva de los nifios frente a su comprension lectora. Esta fase resulta crucial, ya que
favorece la autorreflexion y el reconocimiento de los propios logros y dificultades, promoviendo
un aprendizaje autdbnomo y sostenido. Segiin Arias y Pérez (2021), la autoevaluacion temprana
estimula la toma de decisiones en funcion del aprendizaje, y cuando es guiada por herramientas
tecnoldgicas, posibilita mayor precision y motivacion en los infantes. En este estudio, se observo
que los participantes del grupo experimental lograron realizar evaluaciones coherentes con su
desempefio en el postest, lo cual evidencia un mayor desarrollo de la autorregulaciéon, como
también lo expone Canén y Duarte (2023), quienes argumentan que la integracion de TIC en
procesos metacognitivos fortalece la comprension de lectura al brindar medios visuales e
interactivos para el monitoreo del aprendizaje. En contraste, los estudiantes del grupo control
tendieron a sobreestimar su desempefio, lo que pone en evidencia una menor conciencia sobre sus
necesidades lectoras. De forma transversal, la pregunta sobre la autonomia lectora mostré que el
grupo experimental se percibe mas capaz de abordar textos similares sin ayuda, gracias a la

exposicion progresiva y reflexiva a los géneros textuales, apoyados en tecnologia educativa.

Figura 23 Comparativo grupo experimental y de control etapa PGT Autoevaluacion
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Nota: Elaboracion propia a partir de datos recolectados en el trabajo de campo, 2024

Los resultados evidenciados en la grafica permiten concluir que el grupo experimental

logrd una apropiacion significativa de los procesos de la Pedagogia de los Géneros Textuales
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(PGT), alcanzando un 100% de aciertos en el proceso de autoevaluacion, frente a un 47%
obtenido por los estudiantes del grupo control. Esta diferencia sustancial sugiere que la estrategia
pedagogica mediada por TIC no solo facilito la comprension lectora, sino que también promovio
el desarrollo de habilidades metacognitivas esenciales en el nivel de transicion. Segiin Velasquez
y Castafio (2020), las herramientas tecnologicas ofrecen entornos interactivos que permiten al
nifio reflexionar sobre su propio proceso de lectura y detectar errores o vacios de comprension,
mejorando asi su aprendizaje autonomo. En este sentido, la implementacion de actividades
autoevaluativas dentro de entornos digitales fortalece el pensamiento critico y la autorregulacion,
como lo plantean Gémez y Rincén (2022), al permitir que el estudiante identifique los niveles
literal, inferencial y critico del texto. Los resultados del prestest y el postest indican que el grupo
control no logré evidenciar con claridad estas habilidades, lo cual pone de manifiesto la
necesidad de una intervencion pedagdgica mas sistematica que incluya procesos de
metacognicion desde edades tempranas, tal como recomiendan Garcia y Rodriguez (2021) para el

desarrollo lector efectivo en contextos escolares diversos.

3.5. Redaccion de resultados y discusion.

Al analizar las graficas obtenidas en el procesamiento de informacion, se observo una
tendencia clara: los estudiantes del grupo experimental, después de las sesiones mediadas por
TIC, presentaron un aumento sostenido en las estrategias de lectura inferencial y critica. Esta
regularidad coincide con el enfoque de Guzman y Restrepo (2021), quienes destacan que la
integracion de herramientas digitales promueve una lectura mas profunda y reflexiva en infantes.
La tendencia muestra que los aciertos en preguntas de nivel inferencial crecieron en un 45 % tras
la intervencion, mientras que las del nivel critico aumentaron en un 33 %. Este patron, ademas, es
consistente con las bases tedricas de Pefia y Martinez (2022), quienes afirmaron que una
mediacion digital apropiada activa procesos cognitivos superiores desde los primeros anos. En
este sentido, los datos indican que la estrategia pedagogica estructurada —articulada en fases de
PGT y soporte tecnologico— genera frutos robustos en el desarrollo lector.

Se identifico igualmente una regularidad interesante en el nivel de comprension literal:
aunque inicialmente no hubo variaciones drasticas, al culminar la intervencion se registré una
mejora constante del 20 %, evidenciando que incluso en aspectos basicos la estrategia mediada

por TIC tuvo impacto. Roman y Carrascal (2020) sostienen que este tipo de avances son
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indicadores de consolidacion de estructuras cognitivas basicas, lo cual refuerza el proceso de
lectura. Ademas, esta estabilidad gradual es coherente con lo planteado por Sosa y Avila (2023),
quienes indican que el uso frecuente de apps lectoras y juegos cognitivos fortalece la retencion y
precision a nivel literal. En este caso, la regularidad evidencia que no solo las habilidades altas
mejoran, sino que también las fundamentales reciben refuerzo, construyendo un andamiaje lector
mas firme y coherente.

La contrastacion de resultados segun el tipo de texto —narrativo, explicativo y expositivo—
revela patrones distintos en el desempefio lector. Las puntuaciones mas altas se evidenciaron con
los textos narrativos (78 %), seguidos por explicativos (68 %) y expositivos (62 %), lo que apunta
a diferencias cognitivas especificas por género textual. Herrera y Gomez (2020) explican que los
textos narrativos favorecen la inferencia causal y la memoria episodica, lo que podria justificar
los puntajes superiores. Por su parte, Pardo y Méndez (2021) senalan que los textos expositivos
demandan habilidades de estructuracion légica y vocabulario académico, elementos mas
complejos para estudiantes de transicion. Esta regularidad coincide con hallazgos de Rincon y
Vargas (2023), quienes afirman que una estrategia lectora mediada por TIC debe adaptarse al tipo
de texto para potenciar la efectividad, lo que se refleja en los datos recolectados.

Un patron significativo fue el uso recurrente y exitoso de herramientas como imagenes
interactivas y lecturas en voz alta a través de tabletas. Desde la primera secuencia, el grupo
experimental demostré mayor motivacion y concentracion—alusiones reflejadas tanto en el
porcentaje de aciertos como en encuestas cualitativas—, lo cual concuerda con los disefios
instruccionales de Lozano y Salinas (2022) que promueven entornos hibridos interactivos. Estos
dispositivos digitales, aliados a la pedagogia de la PGT, facilitaron una mediacion
contextualizada que permiti6 al estudiante acceder a la comprension literal y metacognitiva de
forma mas efectiva. La regularidad se repite en cada fase: las actividades digitales empoderan a
los nifios, tal como sostienen Salazar y Figueroa (2021), quienes insisten en que las TIC fomentan
procesos autorregulados al cuidar la autonomia temprana.

La triangulacion de datos —cuantitativos y cualitativos— arrojo que la retroalimentacion
oportuna y personalizada, ofrecida constantemente durante las secuencias didécticas, resulto ser
una variable decisiva. Este patron se reforzo en los porcentajes de autoevaluacion (100 %) y
reaccion al texto (100 %) en el grupo experimental, evidenciando internalizacion de procesos

metacognitivos. Gutiérrez y Palacio (2019) sostienen que el andamiaje digital facilita un entorno
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seguro para la reflexion del estudiante, especialmente en edades tempranas. La regularidad
observada en las autoevaluaciones ratifica que una mediacidn sistematica —en tiempo real y
ajustada al ritmo del joven lector— fortalece no solo la comprension, sino la conciencia del
propio proceso lector, incidiendo en su autoeficacia.

La comparacion entre grupos muestra regularidades consistentes: mientras el grupo
experimental mejord en promedio 29 % en aciertos globales, el grupo control no presentd avances
significativos e incluso disminuy6 en algunos niveles (literal e inferencial). Estos hallazgos se
alinean con lo descrito por Cortés y Molina (2022), quienes reportan que la aplicacion jN!SOR
en contextos no mediados por TIC suele consolidar habitos mecanicos de lectura sin promover
comprension profunda. La persistencia de bajos resultados en el grupo control sugiere que sin una
planificacion formal y mediada por TIC, la mejora automatica en competencias lectoras no se
verifica, lo que resalta la importancia de intervenciones estructuradas.

El hallazgo de tendencias uniformes en tres niveles de comprension (literal, inferencial,
critico), amplificadas por la intervencion TIC, refuerza la validez interna del estudio. Este patron
es congruente con lo planteado por Nuiez y Castafio (2021), quienes argumentan que los disefios
didacticos centrados en estrategias mediadas ofrecen evidencia robusta de causalidad pedagogica.
El contraste con el grupo control, sin estos patrones, aporta aun mayor solidez al vinculo entre
intervencion y mejora lectora, permitiendo concluir que la estrategia pedagogica implementada es
efectivamente agente de cambio en el contexto territorial de Turbo.

Los patrones detectados se sustentan también en teorias sobre desarrollo cognitivo en la
infancia. Segiin Leon y Cardenas (2023), la exposicion sistematica a secuencias lectoras
mediadas por TIC favorece el desarrollo de habilidades metacognitivas desde los niveles
iniciales. La tendencia observada en la mejora constante en lectura inferencial y abstracta
refrenda estas posturas. A su vez, Castillo y Moreno (2023) destacan que la lectura detallada
demanda atencion guiada, lo cual se refleja en la necesidad de continuar reforzando esta fase, a
pesar de la mejora registrada. Asi, los datos convergen con la literatura sobre desarrollo temprano
y competencias lectoras.

Desde una perspectiva investigativa, la consistencia de las tendencias comprobadas
fortalece la confiabilidad de los instrumentos empleados —pretest/postest—, ademas de justificar
las decisiones metodoldgicas. Como afirman Rios y Gomez (2020), detectar patrones robustos en

muestras pequefias es indicativo de relevancia real de la intervencion. Asimismo, la prueba de
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Kruskal-Wallis con P =0,031, junto a la repeticion de mejoras en distintos niveles y fases,
permite delinear un marco de accidn replicable en otros contextos, ofreciendo indicadores claros
para escalabilidad.

Las sesiones de analisis permitieron identificar tenencias y regularidades robustas:
aumento sostenido en comprension inferencial y critica en el grupo experimental, ganancias
modestas en nivel literal, eficacia seglin género textual, fortalecimiento del metacognitivo y
escasa mejora en el control. La comparacion con las posturas teoricas de autores nacionales
(Rodriguez & Garcia, 2021; Medina & Vargas, 2020) y regionales (Salazar & Figueroa, 2021;
Castillo & Moreno, 2023) realza la coherencia de los hallazgos. En consecuencia, se concluye
que la estrategia pedagdgica mediada por TIC implementada en este contexto ha generado
cambios significativos en las competencias lectoras iniciales de los nifios y nifias del nivel de

transicion en Turbo, Antioquia.

Interpretacion Integrada de los Datos Obtenidos

En primer lugar, siguiendo a Sandoval y Rodriguez (2020), el analisis de los resultados se
origind con la revision de las caracteristicas demograficas de la muestra, lo que permitié
contextualizar las condiciones iniciales de los estudiantes del nivel de transicion y comprender las
particularidades del entorno territorial de Turbo, Antioquia. Los datos sociodemograficos
evidenciaron una composicion equilibrada entre nifios y nifas, asi como una distribucion
homogénea en cuanto a edades, lo que redujo la incidencia de variables externas en el desempefio
lector. Esta informacion fue crucial para establecer la linea base sobre la cual se interpretaron los
resultados posteriores, ya que permitio identificar que ambos grupos partian de condiciones
relativamente similares. Asimismo, estos datos facilitaron un analisis inicial sobre como las
caracteristicas individuales podrian incidir en la apropiacion progresiva de las secuencias
didacticas mediadas por TIC. En este marco, la caracterizacion poblacional aportd claridad sobre
el contexto sociocultural que condicion¢ el desarrollo de la intervencion educativa.

De acuerdo con Vargas y Paredes (2021), se llevd a cabo un analisis descriptivo que
integro medidas de tendencia central y dispersion, las cuales permitieron identificar patrones
iniciales en las competencias lectoras antes de la intervencion. Los resultados del pretest
mostraron desempeios similares entre el grupo experimental y el grupo control, lo que confirmé

la equivalencia inicial necesaria para analizar cambios derivados de la estrategia implementada.
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Esta revision permitio detectar que los estudiantes presentaban dificultades comunes en procesos
como la comprension literal, el reconocimiento de vocabulario y la identificacion de informacion
explicita en textos narrativos breves. A partir de estos hallazgos, se consolido una base empirica
que reforzo la pertinencia de aplicar una estrategia metodoldgica estructurada desde la Pedagogia
de los Géneros Textuales (PGT), con el fin de fortalecer las habilidades lectoras. De este modo, el
andlisis descriptivo contribuyo a situar el punto de partida real del aprendizaje infantil.

Como indican Bernal y Martinez (2022), se ejecutd un analisis inferencial mediante la
prueba no paramétrica de Wilcoxon para establecer diferencias significativas entre los momentos
de evaluacion. El contraste estadistico evidencié que el grupo experimental alcanz6 mejoras
significativas tras la aplicacion de las secuencias didacticas mediadas por TIC, mientras que el
grupo control no presentd variaciones relevantes entre el pretest y el postest. Esta divergencia en
los resultados permiti6 inferir que la intervencion tuvo un impacto positivo en el desarrollo de las
competencias lectoras, especialmente en lo relacionado con la ampliacion del vocabulario y la
comprension global del texto. Asimismo, los valores obtenidos confirmaron la pertinencia del uso
de pruebas no paramétricas, dados los tamanos muestrales y la naturaleza heterogénea de las
respuestas infantiles. Asi, el andlisis inferencial aport6 sustento estadistico a la hipdtesis
investigativa.

Retomando a Méndez, Silva y Ortega (2023), se aplicd la prueba de Kruskal-Wallis para
analizar el comportamiento del grupo experimental a lo largo de las tres aplicaciones internas
realizadas durante el desarrollo de las secuencias didacticas. Los resultados mostraron progresion
sostenida en cada una de las pruebas, lo que evidencid que el proceso de intervencion no solo
generd mejoras puntuales, sino que permitio un avance gradual en la comprension lectora. Este
comportamiento progresivo fue especialmente visible en las habilidades vinculadas a la
identificacion de ideas principales y la articulacion del significado global del texto. Tales
hallazgos sugirieron que la estructura secuencial de las actividades de la estrategia PGT facilito la
consolidacion de aprendizajes, lo que reafirmo6 la naturaleza acumulativa del proceso lector en
esta etapa escolar. En conjunto, este analisis complement6 la mirada inferencial inicial.

Segun Ramirez y Torres (2020), la triangulacion cualitativa permitio observar como los
estudiantes del grupo experimental manifestaron mayor apropiacion de las etapas de la estrategia,
especialmente en procesos como la lectura detallada y la representacion de ideas. Los

instrumentos aplicados revelaron que los nifos lograron interactuar con los textos de forma mas
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autonoma, mostrando avances en la comprension de estructuras narrativas simples. Ademas, los
docentes reportaron que el uso de TIC favoreci6 la motivacion durante las actividades y permitio
atender ritmos individuales de aprendizaje. La lectura interpretativa de las transcripciones mostro
una coherencia entre los avances observados en las pruebas internas y las percepciones docentes,
lo que reforzo la validez pedagdgica de la intervencion. Asi, la integracion de voces docentes
fortalecio6 la comprension del impacto real del proceso.

En coherencia con Fernandez y Rincon (2021), el analisis cualitativo permiti6 identificar
dificultades especificas que persistieron en algunos estudiantes, particularmente en la
formulacion de inferencias simples y en la capacidad para relacionar imagenes con fragmentos
textuales. Los docentes sefialaron que estas dificultades estaban asociadas tanto al nivel de
madurez lectora como a la exposicion previa al material digital, lo que gener6 un punto de
reflexion sobre la importancia de fortalecer la alfabetizacion temprana mediada por TIC. A pesar
de ello, el discurso docente destaco que la estrategia permitié avances notables en la atencion
sostenida y en la comprension de instrucciones, elementos esenciales en los primeros niveles del
proceso lector. Estas valoraciones cualitativas aportaron matices interpretativos que
complementaron la mirada estadistica, permitiendo una comprension mas integral del fenémeno.

De acuerdo con Flick (2022), el analisis cualitativo mediante codificacion permitio
identificar categorias emergentes que caracterizaron el comportamiento lector durante el proceso.
Entre ellas destacaron el nivel de involucramiento, la capacidad de seguimiento de instrucciones
y la frecuencia con la que los estudiantes lograron establecer conexiones entre el texto y
situaciones cotidianas. La organizacion de estas categorias en matrices de analisis reflejo una
mejora progresiva en la participacion activa del estudiantado y permitid evidenciar como la
estrategia PGT mediada por TIC favorecio la transicion de una lectura mecénica a una mas
orientada al sentido. Estas tendencias emergentes coincidieron con los resultados cuantitativos,
mostrando consistencia metodoldgica y reforzando la validez interna del estudio. Ast, la
codificacion cualitativa consolido un panorama coherente sobre el progreso lector.

Seglin Gonzélez, Romero y Del Castillo (2023), el uso de tecnologias digitales en primera
infancia debe complementarse con un acompanamiento pedagdgico intencionado, lo cual se
evidenci6 en los resultados obtenidos. Los docentes reportaron que la estrategia permitié una
mejor articulacion entre los recursos digitales y las actividades presenciales, facilitando que los

nifios comprendieran instrucciones mediante estimulos visuales y auditivos. Esta convergencia
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metodologica favoreci6 el fortalecimiento de la comprension literal y contribuy6 al desarrollo de
habilidades de transicion hacia niveles superiores de lectura. Ademas, los andlisis graficos
elaborados a partir de las matrices cualitativas reflejaron una mayor frecuencia de respuestas
correctas en etapas como la contextualizacion y la representacion de ideas. En conjunto, estos
hallazgos confirmaron la eficacia pedagogica de la integracion TIC-PGT.

Respaldando lo planteado por Lopez y Duarte (2022), el proceso investigativo mantuvo
protocolos éticos rigurosos durante la recoleccion, transcripcion y andlisis de datos, lo que
aseguro la confiabilidad de las respuestas obtenidas y la transparencia metodoldgica. Los
docentes valoraron positivamente este enfoque ético, destacando que la claridad del proceso
favorecio su participacion informada y la autenticidad de sus aportes. Este compromiso ético
fortalecio la legitimidad de los resultados y permitié que las interpretaciones derivadas del
analisis cualitativo se sostuvieran en informacion fidedigna. Asimismo, los docentes resaltaron
que el acompafiamiento continuo durante la intervencion generd entornos de confianza que
favorecieron el aprendizaje infantil, lo que se reflejo en los avances obtenidos por el grupo
experimental. En sintesis, el componente ético robustecio la credibilidad del estudio.

Siguiendo a Ruiz y Castellanos (2024), la convergencia entre analisis cuantitativo y
cualitativo permiti6 identificar regularidades claras en los datos, mostrando que el grupo
experimental alcanz6 un desempefio significativamente superior al grupo control. Esta
regularidad se expresod tanto en las pruebas estandarizadas como en las internas, lo que reforzo la
evidencia empirica sobre la eficacia de la estrategia metodoldgica implementada. Asi, se
observaron mejoras sustantivas en la comprension global del texto, el reconocimiento de
vocabulario y la asociacion imagen-texto. Del mismo modo, las voces docentes coincidieron en
sefalar un aumento en la autonomia y la motivacion lectora, factores que explican en parte el
comportamiento diferencial entre los grupos. Esta articulacion consolidé un panorama robusto
sobre la transformacion lograda.

En linea con Sandoval y Rodriguez (2020), el anélisis de tendencias permiti6 visualizar
que la intervencion no solo generd mejoras cuantitativas, sino que también impacté en la actitud
lectora y en la disposicion hacia las actividades mediadas por TIC. Los docentes reportaron que
los estudiantes del grupo experimental mostraron mayor curiosidad durante las actividades, asi
como una participacion mas activa en los ejercicios de interpretacion. Estas actitudes

favorecieron la apropiacion de los contenidos y contribuyeron a que las mejoras en las pruebas se
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consolidaran de forma sostenida a lo largo del proceso. Esta tendencia permitié inferir que la
estrategia pedagdgica no solo impact6 habilidades especificas, sino que también fortalecid
procesos socioemocionales asociados a la lectura. En este sentido, se evidencié una
transformacion integral en el grupo intervenido.

Como plantean Miles, Huberman y Saldafia (2020), la sintesis del anélisis permitio
contrastar los resultados empiricos con las bases teoricas de la PGT, mostrando que la estrategia
es pertinente para el nivel de transicion y adaptable al contexto territorial de Turbo, Antioquia.
Los hallazgos confirman que la problematica inicial —limitaciones en la comprension lectora y
escasa integracion de TIC— se modifico sustancialmente en el grupo experimental, lo que
evidencia una mejora real del estado del problema. Este cierre analitico permite concluir que la
propuesta no solo es viable, sino necesaria para fortalecer el aprendizaje lector en la primera
infancia. Asi, los resultados constituyen un puente argumental solido hacia la propuesta de
transformacion, respaldando su pertinencia y justificando su implementacion en escenarios

educativos similares.

Discusion de los resultados

Siguiendo a Hernandez-Sampieri y Mendoza (2020), la discusion de los resultados
permitid contrastar las variaciones encontradas en las competencias lectoras del grupo
experimental con las bases tedricas que sustentan la eficacia de las intervenciones mediadas por
TIC en la primera infancia. Los hallazgos cuantitativos evidenciaron avances significativos en la
comprension literal y en el reconocimiento de vocabulario, lo cual coincide con los postulados de
la Pedagogia de los Géneros Textuales sobre la necesidad de integrar practicas contextualizadas y
apoyadas en recursos multimodales. Asimismo, los resultados cualitativos reforzaron esta
tendencia, dado que las percepciones docentes sefialaron un incremento en la motivacion y en la
autonomia lectora de los estudiantes expuestos a la estrategia. Estos elementos confirmaron que
la intervencion se articuld coherentemente con el enfoque pedagdgico adoptado. En
consecuencia, la discusion inicial situo los resultados dentro de un marco teérico sélido.

De acuerdo con Creswell y Creswell (2021), la interpretacion de tendencias cuantitativas
permitié valorar la consistencia del impacto de la intervencion al comparar los resultados del
pretest y el postest en ambos grupos. El andlisis estadistico mostr6 que solo el grupo

experimental presentd cambios significativos, lo que respaldoé la hipotesis de que las TIC,
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integradas bajo una estructura didactica clara, potencian la comprension lectora en etapas
tempranas. Este comportamiento se armonizé con la literatura que reconoce que los ambientes
digitales favorecen la atencion, la exploracion activa y la construccion de significado. En
contraste, el grupo control mantuvo patrones similares entre ambos momentos de medicion, lo
que confirm6 que las mejoras no fueron atribuibles a factores externos. De esta manera, la
discusion cuantitativa fortalecid la validez propositiva del disefio.

Retomando a Gémez y Salazar (2022), la comparacion entre los resultados empiricos y
las perspectivas teoricas permitié comprender como la mediacion tecnoldgica influyd en procesos
cognitivos asociados a la lectura inicial. La teoria establece que la exposicion a estimulos
multisensoriales mejora la decodificacion y la fijacion del vocabulario, elementos que se
evidenciaron en el desempefio superior del grupo experimental. A su vez, los instrumentos
aplicados mostraron que los estudiantes lograron relacionar imagenes, sonidos y palabras de
manera mas efectiva, lo que coincide con el modelo de aprendizaje multimodal. Esta articulacion
entre teoria y evidencia empirica permiti6 sostener que la estrategia implementada se inserto
adecuadamente en los lineamientos tedricos contemporaneos sobre alfabetizacidn emergente. Asi,
la discusion integrd coherencia conceptual y hallazgos verificables.

Seglin Ramirez y Torres (2020), la triangulacion cualitativa aportd elementos
interpretativos que permitieron contrastar la informacion desde multiples perspectivas,
fortaleciendo la comprension del fenémeno estudiado. Los docentes coincidieron en que la
estrategia mediada por TIC increment6 la participacion y la disposicion hacia la lectura,
afirmaciones que se relacionan con los postulados tedricos sobre motivacion intrinseca en la
alfabetizacion temprana. Esta coincidencia entre discurso docente y tendencias cuantitativas
evidencid regularidades que confirmaron la pertinencia del enfoque metodoldégico adoptado.
Ademas, la triangulacion permiti6 identificar tensiones y desafios, como la dificultad para
establecer inferencias, lo cual se corresponde con hallazgos de investigaciones recientes. En
conjunto, el contraste integréd matices necesarios para una discusion solida.

En consonancia con Flick (2022), la codificacion cualitativa facilito identificar categorias
emergentes vinculadas al nivel de compromiso, la comprension de instrucciones y la articulacion
entre texto e imagen. Estas categorias dialogaron con la teoria sobre alfabetizacion emergente,
que destaca la importancia de practicas lectoras significativas y contextualizadas. Al analizar las

recurrencias en el discurso docente, se constatd que la estrategia PGT mediada por TIC favorecid
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la transicion de la lectura mecénica a procesos interpretativos iniciales. Esta interpretacion
coincide con tendencias identificadas en las pruebas internas y respalda la vision teorica de que la
comprension no es un proceso lineal, sino acumulativo y mediado por la interaccion. De este
modo, la codificacion cualitativa reforzo el sustento conceptual del estudio.

Como plantean Lopez y Duarte (2022), el analisis ético de la informacion contribuy6 a
interpretar los datos desde una perspectiva humana y contextualizada, asegurando que las
conclusiones se construyeran sobre informacion legitima y confiable. El comportamiento lector
registrado en el grupo experimental reflejo no solo avances cognitivos, sino también
transformaciones actitudinales, lo que coincide con teorias que enfatizan el vinculo entre
bienestar emocional y desempefio académico. Esta perspectiva ética permitio contrastar los
resultados con marcos tedricos que reconocen la importancia de ambientes seguros y motivadores
en la primera infancia. Asi, la discusion integro no solo evidencias técnicas, sino también
consideraciones fundamentales para la comprension global del fendmeno lector.

Respaldando lo planteado por Ruiz y Castellanos (2024), la integracion de analisis
cuantitativos y cualitativos permitié establecer un contraste solido entre los hallazgos empiricos y
las teorias sobre innovacion pedagogica. Los resultados mostraron que las TIC, cuando se
integran de manera intencional y did4cticamente fundamentada, generan transformaciones
medibles en competencias basicas, lo que coincide con investigaciones recientes en entornos
rurales. Esta regularidad reafirmo la pertinencia del enfoque experimental adoptado y permitio
concluir que la intervencion produjo efectos reales y no circunstanciales. Ademas, la
convergencia de datos cuantitativos y percepciones docentes fortalecié el argumento sobre la
necesidad de incorporar tecnologias en los procesos formativos iniciales.

Como senalan Martinez y Rivera (2021), los resultados evidenciaron que la evaluacion
formativa mediante instrumentos internos contribuy6 a comprender mejor el comportamiento
lector infantil, coherente con las bases tedricas que destacan su utilidad para monitorear
progresos. Los avances observados en el grupo experimental coincidieron con investigaciones
que demuestran que la evaluacion continua permite ajustar practicas pedagogicas y generar
retroalimentacion significativa. Esta perspectiva tedrica permiti6 interpretar los resultados de
manera mas amplia y contextualizada, consolidando una vision integral del aprendizaje lector. En
consecuencia, la discusion fortalecio la comprension del estado real del problema y de las

transformaciones logradas a partir de la intervencion.
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En coherencia con lo planteado por Miles et al. (2020), el proceso de contrastacion entre
los resultados empiricos y los referentes tedricos permitio establecer con claridad la persistencia
de una brecha significativa en el desarrollo de las competencias lectoras entre el grupo control y
el grupo experimental, evidenciando que las mejoras observadas se asociaron exclusivamente a la
mediacion pedagdgica estructurada y no a la dinamica pedagodgica convencional. Esta situacion
confirma que el estado inicial del problema no se resuelve de manera espontanea ni mediante
practicas tradicionales, sino que requiere intervenciones pedagogicas intencionales, sistematicas y
contextualizadas. En este sentido, la discusion demostr6é que la mediacion basada en la Pedagogia
de los Géneros Textuales apoyada en TIC constituye un referente valido y pertinente para
transformar las condiciones de aprendizaje lector en el nivel de transicion.

No obstante, los hallazgos también evidenciaron que dichas mejoras responden a una
intervencion especifica y no a una transformacion institucional consolidada, lo que reafirma la
necesidad de estructurar una propuesta pedagdgica formal que garantice su sostenibilidad,
replicabilidad y articulacion curricular. En consecuencia, no solo se confirma la existencia de la
problematica investigada y la efectividad de la mediacion propuesta, sino que establece de
manera inequivoca la necesidad de implementar una propuesta de transformacion pedagogica
mediada por TIC como respuesta estructural al problema identificado, constituyéndose este
planteamiento en el fundamento l6gico, metodolégico y pedagogico que soporta el disefio de una

propuesta de transformacion.

Capitulo 4. Propuesta De Transformacion

La discusion de los resultados obtenidos en esta investigacion evidencia la necesidad de
estructurar una propuesta de transformacion pedagdgica que articule el uso de herramientas
tecnologicas con la Pedagogia de los Géneros Textuales (PGT), como via para fortalecer las
competencias lectoras en la educacion preescolar. Los hallazgos, tanto cuantitativos como
cualitativos, reflejan una mejora significativa en la comprension lectora de los estudiantes del
grupo experimental, lo que justifica la pertinencia de avanzar hacia una estrategia didactica
innovadora, sustentada en fundamentos teoricos solidos y practicas contextualizadas. De acuerdo

con Rodriguez y Camacho (2020), los resultados propositivos deben emerger del analisis
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reflexivo de las evidencias empiricas y de su confrontacion con los marcos conceptuales del
estudio, permitiendo asi formular soluciones pedagdgicas pertinentes. En este sentido, la
propuesta transformadora que se deriva de esta investigacion se ubica como un resultado teorico-
practico, al ofrecer una ruta metodologica aplicable al aula y, al mismo tiempo, enriquecer los
marcos de referencia sobre la didactica de la lectura en la primera infancia. Segiin Gémez y Parra
(2022), cuando la propuesta metodologica logra incidir en las practicas educativas y en el
pensamiento didactico de los docentes, se consolida como un aporte significativo tanto para la
teoria como para la praxis pedagogica. Por tanto, la estrategia basada en la PGT mediada por TIC
se perfila como una alternativa transformadora para responder a las limitaciones detectadas y

potenciar los aprendizajes en contextos rurales y diversos como el de Turbo.

4.1. Fundamentacion de la propuesta de transformacion.

La fundamentacion tedrica que sustenta esta propuesta se estructura en torno a la
integracion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion con la Pedagogia de los
Géneros Textuales (PGT), concebida como un enfoque didactico integral para la ensefianza de la
lectura desde los primeros afios de escolaridad. Diversos estudios han sefalado que el uso de TIC
en escenarios educativos potencia los procesos de comprension lectora cuando se articula a
modelos pedagogicos significativos (Herrera & Pineda, 2020). La incorporacion de herramientas
digitales, como plataformas interactivas y recursos audiovisuales, permite disefiar secuencias
didacticas que responden a los intereses, ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes del
nivel de transicion. Al adoptar la PGT como eje estructurador, esta estrategia promueve la
interaccion reflexiva con los textos, reconociendo su funcién comunicativa, estructura y
proposito. Segun Castaio y Rios (2021), los géneros textuales no solo organizan la practica
discursiva, sino que configuran las formas de pensar y construir sentido. De esta manera, la
propuesta se sitiia en una perspectiva socioconstructivista, que reconoce al estudiante como sujeto
activo del aprendizaje, mediado por el lenguaje, la cultura y la tecnologia.

En consonancia con los hallazgos obtenidos en la fase de analisis, se justifica la necesidad
de replantear los enfoques tradicionales de ensefianza de la lectura que alin persisten en
escenarios escolares rurales, los cuales suelen centrarse en ejercicios mecanicos de
decodificacion y memorizacion (Moreno & Gutiérrez, 2022). El bajo desempefio observado en el

grupo control confirma que la ausencia de estrategias mediadas por TIC y ancladas en un enfoque
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textual impide la consolidacién de competencias lectoras criticas. En contraste, la intervencion
pedagogica disefiada desde la PGT permiti6 evidenciar mejoras sustanciales en la comprension,
la interpretacion y la produccidn oral y escrita en el grupo experimental. Estos resultados
configuran un nuevo aporte tedrico-practico que reconfigura las practicas lectoras en educacion
preescolar, destacando la importancia de diversificar los textos, fomentar la lectura multimodal y
disefiar actividades que integren elementos graficos, sonoros y audiovisuales. Como argumentan
Zambrano y Diaz (2020), la lectura en entornos digitales exige nuevas habilidades cognitivas, que
deben ser promovidas desde edades tempranas mediante estrategias metodologicas pertinentes,
reflexivas y colaborativas.

En el marco de esta propuesta, se redefine el papel del docente como mediador
pedagogico y disefiador de experiencias de lectura significativas, guiadas por principios de la
PGT y potenciadas con TIC. Esta transformacion tedrica y préactica implica reconocer que la
lectura ya no puede concebirse como una practica homogénea, sino como una actividad situada,
interactiva y multimodal (Rincén & Salas, 2023). En consecuencia, el docente debe asumir un rol
activo en la seleccion de textos auténticos, el disefio de secuencias didacticas adaptadas al nivel
de desarrollo de sus estudiantes y la incorporacion de recursos digitales que amplifiquen la
comprension. La propuesta aqui formulada contribuye teéricamente al enriquecer el enfoque de la
PGT con una dimension tecnologica, que hasta ahora ha sido poco explorada en el nivel de
transicion. Tal como lo sostiene Ortega (2021), la articulacion entre TIC y géneros textuales
constituye un campo fértil para innovar en la didactica de la lengua, aportando rutas para formar
lectores criticos y competentes en contextos diversos y desafiantes.

Desde la perspectiva de los fundamentos referenciales, esta estrategia pedagogica
mediada por TIC basada en la Pedagogia de los Géneros Textuales (PGT) plantea una
contribucion significativa al enfoque didactico de la lectura en educacion preescolar, pues integra
componentes tedricos que hasta ahora habian sido tratados de forma aislada. La propuesta
permite superar el reduccionismo de métodos centrados tnicamente en la repeticion o la
fragmentacion del texto, proponiendo en su lugar una vision holistica donde se considera el texto
como unidad de sentido situada en un contexto comunicativo (Sierra & Cardona, 2019). El aporte
teodrico de esta propuesta radica en la construccion de una secuencia metodoldgica que articula
lectura, interaccion y tecnologia, posibilitando asi el desarrollo integral de las competencias

lectoras en nifas y nifios de 5 y 6 afos. En palabras de Gualdron y Torres (2022), una estrategia



148

eficaz debe propiciar no solo el reconocimiento del contenido literal, sino también la activacion
de procesos inferenciales, criticos y reflexivos desde edades tempranas. Esta vision rompe con la
logica de alfabetizacion mecénica y plantea una relectura del rol del lenguaje como herramienta
de pensamiento.

Los hallazgos derivados de la aplicacion de los instrumentos permitieron establecer
relaciones claras entre el uso de herramientas digitales y la mejora progresiva en los niveles de
comprension lectora. Particularmente, el uso de organizadores graficos interactivos, audios
narrativos y videos explicativos contribuyo6 a fortalecer la retencion, la inferencia y la
interpretacion textual en los estudiantes del grupo experimental. Este resultado coincide con lo
expuesto por Méndez y Rojas (2021), quienes sefialan que el uso pedagogico de tecnologias
digitales promueve una lectura mas significativa cuando se vincula con estrategias de andamiaje
cognitivo. Ademas, el estudio permiti6 identificar que los niflos del nivel de transicion que
participaron activamente en las secuencias didacticas propuestas lograron establecer conexiones
entre sus experiencias previas y los contenidos de los textos trabajados, lo que evidencia un
proceso de apropiacion auténtico. Asi, esta propuesta no solo responde a una necesidad empirica,
sino que se constituye como un aporte metodoldgico susceptible de replicarse en contextos
educativos similares.

En términos de construccion tedrica, esta propuesta reformula el concepto de competencia
lectora en la primera infancia al considerar no solo los niveles tradicionalmente evaluados —
literal, inferencial y critico—, sino también las dimensiones emocionales, colaborativas y
tecnologicas que configuran la experiencia lectora en el siglo XXI. Segtn Benitez y Avila (2020),
la comprension lectora en la era digital exige una mirada compleja que integre factores
semioticos, sociales y afectivos. En este sentido, la estrategia desarrollada parte del principio de
que la lectura no se limita a decodificar simbolos, sino que implica una negociacion activa de
significados, mediada por el uso de TIC y los géneros discursivos seleccionados. El resultado es
una propuesta teorico-practica que amplia los marcos convencionales de ensefianza de la lectura
en preescolar, incorporando variables que hasta ahora han sido escasamente sistematizadas en la
literatura académica. Esta innovacion se justifica no solo por su impacto en el aula, sino por su
potencial para enriquecer el campo de la pedagogia del lenguaje desde una perspectiva critica,

situada y transformadora.
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La propuesta también reconfigura la nocion de mediacion pedagdgica, al asumir que el rol
docente debe trascender la transmision de contenidos para convertirse en una guia activa en los
procesos interpretativos de los estudiantes. En el marco de esta estrategia, el docente se convierte
en un mediador que facilita la construccion de sentidos mediante el uso de TIC, en concordancia
con lo planteado por Ramirez y Céspedes (2023), quienes sostienen que la mediacion pedagogica
efectiva en educacidn inicial requiere de una planificacion que conecte la intencionalidad
didactica con los recursos tecnologicos disponibles. La incorporacion sistematica de actividades
centradas en géneros textuales variados, como cuentos, instrucciones y descripciones, propici6 la
diversificacion de escenarios comunicativos, lo que facilitd la consolidacion de esquemas
cognitivos relacionados con la estructura, funcion y proposito del texto. Esta perspectiva supone
un aporte conceptual al debate sobre la ensefianza de la lectura en el nivel de transicion, ya que
aporta una ruta concreta para articular los elementos de la PGT con la alfabetizacion digital
temprana, superando enfoques desarticulados que aun persisten en muchos entornos educativos.

Asimismo, los resultados tedricos de esta investigacion se concretan en la delimitacion de
una secuencia didéctica estructurada en fases, que puede considerarse un modelo metodologico
adaptable a otros contextos. Esta secuencia parte del reconocimiento del género textual, seguido
por la exploracién del propdsito comunicativo, la lectura guiada, la representacion grafica del
contenido y la autoevaluacion del proceso. Segiin Lopez y Bernal (2020), los modelos de
intervencion que contemplan fases explicitas de desarrollo lector resultan mas eficaces en el logro
de aprendizajes significativos, especialmente en educacion preescolar. En este estudio, el uso de
fases secuenciadas permitié una progresion gradual en la dificultad de las tareas lectoras,
respetando el ritmo de aprendizaje de los nifios y promoviendo la interiorizacion de estrategias
cognitivas y metacognitivas. Esta estructuracion representa un avance teorico, en tanto ofrece un
esquema operativo que combina los principios de la PGT con las potencialidades didacticas de
las herramientas digitales, generando un puente entre la teoria del texto y la praxis educativa.

En este mismo sentido, la propuesta de transformacion se sustenta en una concepcion
dialégica del aprendizaje, en la cual los estudiantes construyen sentido a partir de la interaccion
con otros y con el texto, mediada por entornos digitales. Esta perspectiva se alinea con los
postulados de Freire y adaptaciones recientes como las de Cano y Ortega (2021), quienes resaltan
la necesidad de concebir la lectura como un proceso sociocultural, donde los significados

emergen del didlogo, la experiencia y la reflexion critica. La estrategia aplicada en la Institucion
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Educativa Turbo promovid espacios colaborativos donde los nifios compartieron interpretaciones,
formularon preguntas y elaboraron representaciones conjuntas de los textos leidos. Este enfoque
permitié no solo fortalecer las competencias lectoras, sino también habilidades interpersonales y
comunicativas clave para su desarrollo integral. En este sentido, la propuesta constituye una
contribucion practica y tedrica que articula la alfabetizacion temprana con principios de justicia
social, equidad y participacion activa, situando al estudiante como sujeto activo en su propio
proceso de aprendizaje.

Desde una perspectiva epistemologica, la estrategia desarrollada se alinea con una vision
constructivista del aprendizaje, en la que el conocimiento no se transmite de forma directa, sino
que se construye activamente en la interaccion entre el sujeto, el texto y el entorno. En este
marco, la mediacion tecnoldgica y los géneros textuales se convierten en catalizadores del
desarrollo cognitivo y lingiiistico, tal como lo proponen Bravo y Palacios (2022), quienes
destacan que el uso de tecnologias digitales en contextos significativos potencia el pensamiento
critico desde edades tempranas. Esta articulacion conceptual representa un avance tedrico en la
medida en que permite integrar nociones del constructivismo social con enfoques
contemporaneos de literacidad digital, brindando un sustento robusto a la implementacion de la
propuesta. Asi, se trasciende la dicotomia entre oralidad y escritura, y se promueve una
alfabetizacion multimodal que responde a las exigencias de la sociedad del conocimiento.

El aporte metodoldgico de esta propuesta también radica en la validacion de instrumentos
de evaluacion adaptados al nivel de transicion, que permiten valorar de manera rigurosa y
contextualizada los avances en comprension lectora. A diferencia de las pruebas estandarizadas,
los instrumentos empleados se diseflaron con base en criterios de pertinencia, claridad y
relevancia cultural, lo cual permiti6 una lectura mas justa del desempefio de las nifias y nifios. En
este sentido, lo planteado por Sanchez y Rincén (2021) respalda esta aproximacion, al sefialar
que la evaluacion en educacion inicial debe priorizar la observacion situada, la participacion
activa y el analisis del discurso infantil. El disefio y aplicacion de ribricas y analisis grafico se
constituyen, entonces, en un resultado practico de la investigacion, al ofrecer herramientas
replicables para otros docentes que deseen implementar procesos de evaluacion formativa
centrados en la lectura y el uso de TIC desde una logica pedagogica inclusiva.

Adicionalmente, los hallazgos permiten replantear algunos supuestos sobre la

alfabetizacion inicial en contextos rurales, evidenciando que las nifias y nifos del nivel de
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transicion tienen la capacidad de participar en experiencias lectoras complejas cuando se les
brinda una mediacion adecuada. Contrario a enfoques deficitarios que minimizan las capacidades
de esta poblacion, la estrategia basada en la Pedagogia de los Géneros Textuales mediada por
TIC demostrd que, con una planificacion didéctica contextualizada, se pueden alcanzar logros
significativos en la comprension lectora. Esto coincide con lo documentado por Fuentes y Mejia
(2023), quienes argumentan que la innovacion pedagogica no debe centrarse exclusivamente en
el acceso a la tecnologia, sino en como esta se articula con practicas pedagogicas
transformadoras. Asi, esta propuesta se inscribe en un paradigma de equidad educativa, aportando
un modelo contextualizado y transferible para el fortalecimiento de la educacion rural desde una
perspectiva critica, inclusiva y tecnologica.

La propuesta investigativa no solo responde a una necesidad practica identificada en la
comunidad educativa de Turbo, sino que también ofrece una contribucion sustancial al campo de
la didéctica de la lengua y las TIC en educacion preescolar. La estrategia metodologica disefiada,
implementada y validada constituye un resultado teorico-practico que puede ser replicado,
adaptado o perfeccionado en otros contextos con caracteristicas similares. Ademas, al generar
nuevas relaciones entre la teoria de los géneros textuales, las herramientas digitales y las practicas
de ensefanza de la lectura, el estudio aporta al enriquecimiento del cuerpo teérico sobre
alfabetizacion inicial mediada por TIC. Como afirman Torres y Calderon (2024), las propuestas
pedagogicas que integran tecnologia con intencionalidad didéctica deben partir de un
conocimiento profundo del contexto y de una reflexion critica sobre los fines formativos. En este
marco, la presente investigacion se configura como una apuesta por la transformacion educativa

desde la innovacion, la equidad y el compromiso con la infancia.

4.2. Descripcion de la propuesta de transformacion.

La descripcion de la propuesta de transformacion responde a la necesidad de articular
elementos pedagogicos, didacticos y tecnologicos que favorezcan una educacion ambiental critica
y situada en contextos rurales. En este sentido, la propuesta se organiza en torno a componentes
coherentes con los fines formativos del curriculo y con los principios del enfoque ecologico-
critico, el cual, segiin Sauvé (2020), busca generar conciencia, responsabilidad y accidn frente a
los problemas socioambientales desde una perspectiva sistémica. Ademas, se incorporan

mediaciones tecnoldgicas como estrategias dinamizadoras del aprendizaje, bajo la premisa de que
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las TIC permiten ampliar las posibilidades de interaccidn, investigacion y participacion en el aula
(Gonzalez & Lopez, 2021). La estructura propuesta contempla objetivos generales y especificos,
un aparato tedrico y referencial que fundamenta su pertinencia, y una secuencia operativa con
fases, actividades y recursos adaptados a las caracteristicas de la Instituciéon Educativa Rafael
Pombo. Como sugieren Mejia y Rojas (2019), estructurar una intervencion curricular con base en
el contexto y la participacion activa de los actores educativos, incrementa su eficacia,
sostenibilidad e impacto en el territorio.

La propuesta titulada Estrategia pedagogica mediada por TIC basada en la Pedagogia de
los Géneros Textuales para el fortalecimiento de las competencias lectoras en estudiantes del
nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo, en el municipio de Turbo, Antioquia,
Colombia, durante el ario lectivo 2024, surge de la necesidad urgente de transformar las practicas
de ensefanza de la lectura en contextos escolares rurales. Este enfoque integra dos fundamentos
clave: la mediacion tecnologica y el trabajo didactico con los géneros textuales, bajo una
perspectiva pedagogica critica e inclusiva. Tal como lo destacan Ramirez y Cuéllar (2023), la
incorporacion de herramientas digitales en escenarios educativos promueve experiencias
significativas cuando se articulan con practicas contextualizadas. Asimismo, Bravo y Palacios
(2022) subrayan que los géneros textuales permiten desarrollar competencias comunicativas
desde edades tempranas, al facilitar la comprension de estructuras discursivas diversas. Esta
propuesta, por tanto, no solo responde a un vacio metodoldgico identificado en el diagndstico
inicial, sino que se proyecta como una alternativa didactica viable para fortalecer la
alfabetizacion emergente mediante practicas lectoras que combinan lo tecnoldgico con lo textual
en un ambiente pedagdgico estimulante.

La formulacién del aparato tedrico en esta propuesta inicia con el reconocimiento de la
Pedagogia de los Géneros Textuales (PGT) como un eje articulador del aprendizaje lector
significativo. Segiin Martinez y Pacheco (2021), el conocimiento explicito de la tipologia y
funcion de los géneros textuales fortalece la comprension de estructuras narrativas, descriptivas y
expositivas, lo cual resulta imprescindible en la etapa de transicion preescolar. Al integrar las
herramientas TIC, esta propuesta potencia la interaccion del estudiante con la silueta y el
proposito del género, habilitando entornos digitales que permiten manipular textos reales y

multimodales (Lopez & Ramirez, 2023). Esta base tedrica responde a la necesidad de formar
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lectores competentes desde temprana edad, ya que la PGT construye un puente entre el
conocimiento formal y el uso significativo en contextos reales (Jiménez & Vargas, 2022).

El enfoque metacognitivo se articula con énfasis en procesos de lectura detallada,
contextualizacion, representacion y autoevaluacion, todos potenciados por mediacion TIC.
Gonzélez y Serrano (2022) sostienen que en la infancia temprana, la metacognicion es clave para
desarrollar autonomia lectora; esto se logra cuando los estudiantes son guiados a reflexionar y
evaluar sus propios procesos de comprension. De igual forma, el uso de organizadores graficos
digitales, como mapas mentales interactivos o narraciones multimedia, estimula la representacion
de ideas y facilita la visualizacion de relaciones explicitas e implicitas en el texto (Navarro et al.,
2020). En el nivel de transicion, estas herramientas permiten construir puentes entre la oralidad,
la prelectura y las estructuras escriturales, fortaleciendo la comprension desde sus raices
cognitivas y lingiiisticas (Cardenas & Torres, 2024).

El aparato teorico integra la dimension socioemocional y cultural de la lectura mediada
por TIC. En el contexto del aula de Turbo, la diversidad cultural y la experiencia digital forman
parte del capital cultural de los nifios (Alvarez & Castillo, 2021). Segun Paredes y Quiroz (2024),
la lectura not only construye saberes, sino también identidades y vinculos emocionales; la PGT
mediada por TIC permite representar textos inclusivos, que reflejan el entorno local y potencian
el sentido de pertenencia. Ademas, facilita la colaboracion y la construccion colectiva del
conocimiento, cuando se usan plataformas que promueven el didlogo y la reflexion compartida
(Restrepo & Moreno, 2019). De este modo, el aparato tedrico contempla no solo el desarrollo
técnico de la comprension lectora, sino también su funcidén formativa en términos de ciudadania y
transformacion local en contextos educativos precoces.

La formulacion del aparato conceptual en esta propuesta inicia con el reconocimiento de
la Pedagogia de los Géneros Textuales (PGT) como un eje articulador del aprendizaje lector
significativo. Segiin Martinez y Pacheco (2021), el conocimiento explicito de la tipologia y
funcion de los géneros textuales fortalece la comprension de estructuras narrativas, descriptivas y
expositivas, lo cual resulta imprescindible en la etapa de transicion preescolar. Al integrar las
herramientas TIC, esta propuesta potencia la interaccion del estudiante con la silueta y el
proposito del género, habilitando entornos digitales que permiten manipular textos reales y

multimodales (Lopez & Ramirez, 2023). Esta base tedrica responde a la necesidad de formar
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lectores competentes desde temprana edad, ya que la PGT construye un puente entre el
conocimiento formal y el uso significativo en contextos reales (Jiménez & Vargas, 2022).

Se articula el enfoque metacognitivo con énfasis en procesos de lectura detallada,
contextualizacion, representacion y autoevaluacion, todos potenciados por mediacion TIC.
Gonzélez y Serrano (2022) sostienen que en la infancia temprana, la metacognicion es clave para
desarrollar autonomia lectora; esto se logra cuando los estudiantes son guiados a reflexionar y
evaluar sus propios procesos de comprension. De igual forma, el uso de organizadores graficos
digitales, como mapas mentales interactivos o narraciones multimedia, estimula la representacion
de ideas y facilita la visualizacion de relaciones explicitas e implicitas en el texto (Navarro et al.,
2020). En el nivel de transicion, estas herramientas permiten construir puentes entre la oralidad,
la prelectura y las estructuras escriturales, fortaleciendo la comprension desde sus raices
cognitivas y lingiiisticas (Cardenas & Torres, 2024).

El aparato teorico integra la dimension socioemocional y cultural de la lectura mediada
por TIC. En el contexto del aula de Turbo, la diversidad cultural y la experiencia digital forman
parte del capital cultural de los nifios (Alvarez & Castillo, 2021). Segun Paredes y Quiroz (2024),
la lectura not only construye saberes, sino también identidades y vinculos emocionales; la PGT
mediada por TIC permite representar textos inclusivos, que reflejan el entorno local y potencian
el sentido de pertenencia. Ademas, facilita la colaboracion y la construccion colectiva del
conocimiento, cuando se usan plataformas que promueven el didlogo y la reflexion compartida
(Restrepo & Moreno, 2019). De este modo, el aparato tedrico contempla no solo el desarrollo
técnico de la comprension lectora, sino también su funcidén formativa en términos de ciudadania y
transformacion local en contextos educativos precoces.

La formulacién del aparato referencial en esta investigacion se estructura a partir de la
articulacion entre la teoria pedagogica, el enfoque metodologico y los referentes institucionales
que contextualizan la propuesta. En primer lugar, la Pedagogia de los Géneros Textuales (PGT)
se establece como base epistemoldgica, al concebir la lectura como un proceso situado en
practicas sociales concretas, donde el reconocimiento del tipo textual es fundamental para lograr
una comprension significativa (Cristobal & Jiménez, 2021). Este enfoque es pertinente en el nivel
de transicion, donde la introduccion a los géneros se convierte en una via para acceder a nuevas
formas de construccion de sentido. Ademas, se retoma el paradigma socioconstructivista, en el

que el aprendizaje se produce a través de la interaccion mediada por herramientas, contexto y



155

lenguaje (Sierra & Restrepo, 2022). Asi, los fundamentos pedagdgicos y psicoldgicos convergen
para respaldar una propuesta que favorece la comprension lectora mediante estrategias auténticas
y contextualizadas.

El aparato referencial también integra las tecnologias de la informacién y la comunicacion
(TIC) como mediadoras del aprendizaje lector, reconociendo su capacidad para ofrecer entornos
enriquecidos, interactivos y multisensoriales. Segiin Mejia y Porras (2020), el uso pedagdgico de
las TIC en preescolar permite no solo captar la atencion del nifio, sino también favorecer el
desarrollo de habilidades cognitivas complejas como la categorizacion, la inferencia y la sintesis.
En el caso de los estudiantes del nivel de transicion, la implementacion de recursos digitales
como libros interactivos, videos animados y juegos de lectura constituye un recurso clave para
fortalecer la comprension textual. Este planteamiento se alinea con los lineamientos del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2022), que promueven el desarrollo de competencias
lectoras desde una perspectiva multimodal. Por tanto, la mediacion tecnologica no se reduce a
una herramienta auxiliar, sino que se incorpora como parte del disefio pedagogico transformador.

El aparato referencial contempla la dimension contextual, integrando el diagnéstico
educativo del municipio de Turbo, Antioquia, y las condiciones especificas de la Institucion
Educativa Turbo. En este sentido, se reconoce la brecha en el acceso a materiales didacticos y
recursos tecnolédgicos, lo cual afecta directamente las oportunidades de aprendizaje lector en la
infancia temprana (Torres & Avila, 2023). Asimismo, se tienen en cuenta los hallazgos
diagnosticos de esta investigacion, que revelan practicas pedagogicas centradas en la repeticion y
la decodificacion mecénica, sin un abordaje estructurado de los géneros textuales. Como lo
argumentan Morales y Quintero (2021), una propuesta pedagdgica es pertinente cuando responde
a las caracteristicas socioculturales del contexto educativo. Asi, este aparato referencial se erige
como una red conceptual y situacional que respalda tedrica y metodologicamente la propuesta de
transformacion educativa planteada.

El aparato operacional de esta propuesta se configura como la concrecion practica del
disefio metodologico centrado en la Pedagogia de los Géneros Textuales (PGT), mediada por
TIC, para el fortalecimiento de las competencias lectoras en el nivel de transicion. Esta
operacionalizacion parte de la estructuracion de fases progresivas que permiten a los nifios y
nifias acercarse de manera guiada a los distintos géneros textuales mediante secuencias didacticas

contextualizadas. Segun Rodriguez y Castafieda (2021), un aparato eficaz debe articular de forma
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coherente los objetivos especificos con actividades y recursos que activen las dimensiones
cognitiva, emocional y comunicativa del aprendizaje lector. En este sentido, se priorizan
instrumentos como guias didacticas digitales, ribricas de observacion, diarios pedagogicos y
registros anecdoticos, los cuales permiten documentar de manera sistematica el desarrollo de
competencias en escenarios reales de aula. Estas herramientas son disefiadas bajo criterios de
pertinencia, accesibilidad tecnoldgica y enfoque inclusivo, elementos que aseguran la viabilidad y
sostenibilidad de la intervencion en contextos escolares rurales.

La aplicacion de instrumentos en esta propuesta responde al principio de triangulacion
metodolégica, garantizando la validez de los resultados mediante el cruce de técnicas
cuantitativas. Se contempla la implementacion de pruebas diagnosticas (pretest) y postest de
comprension lectora adaptadas al nivel de transicion y observaciones directas del desempefio
lector durante la ejecucion de las secuencias didécticas. De acuerdo con Barrera y Zuluaga
(2020), la combinacion de enfoques posibilita un acercamiento mas profundo a los procesos de
comprension en la infancia temprana, al captar tanto los desempefios visibles como las estrategias
cognitivas subyacentes. Ademads, la incorporacion de herramientas digitales como aplicaciones
moviles interactivas y plataformas de lectura guiada se alinea con los lineamientos actuales del
uso de TIC en entornos escolares, permitiendo que los estudiantes interactiien activamente con
los textos desde una experiencia multisensorial. Todo esté disefiado para que la recoleccion y
analisis de la informacion sean coherentes con los objetivos investigativos y transformadores del
estudio.

Este aparato operacional se fundamenta en una planificacion precisa de las fases de
intervencion pedagbgica, que incluyen actividades de motivacion, exploracion del texto, analisis
estructural, interaccidn comunicativa y produccion creativa. Estas fases se desarrollan en funcion
de los tipos textuales seleccionados (narrativos, expositivos y descriptivos), permitiendo a los
estudiantes avanzar desde la decodificacion basica hasta la comprension inferencial y critica.
Segun Romero y Villamil (2022), los procesos de lectura en el nivel preescolar requieren de
estrategias sostenidas que favorezcan la familiarizacion con estructuras textuales diversas y
promuevan el pensamiento reflexivo. En esa linea, el aparato operacional contempla el
acompafiamiento constante del docente como mediador, el uso didactico de las TIC para

diversificar las rutas de aprendizaje, y una evaluacion formativa centrada en la observacion de
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progresos individuales. Asi, en conjunto no solo posibilita la implementacion de la propuesta,
sino que garantiza su eficacia en el contexto particular de la Institucién Educativa Turbo.

El primer momento de la propuesta diagnostico, la representacion tedrica y/o practica. se
concibe como un acercamiento etnografico a la cultura letrada del aula; en ¢él se aplican juegos
interactivos y cuentos multimedia que permiten observar, sin sesgos de evaluacion tradicional,
codmo los nifios de transicion reconocen la silueta y la finalidad de distintos géneros (Solé, 2020).
Estas actividades ludicas se complementan con instrumentos a familias y guias de observacion
durante la rutina escolar, de modo que emergen patrones sobre las practicas lectoras cotidianas y
la disponibilidad de recursos digitales en el hogar (Ferndndez & Londofio, 2023). Los hallazgos
se triangulan con una prueba diagnostica visual que prioriza pictogramas y tarjetas, reduciendo la
sobrecarga textual y ajustdndose a la etapa prealfabética de muchos nifios (Pardo & Diaz, 2021).
Este diagnodstico contextual, mas que clasificar niveles, alimenta el disefio curricular diferenciado
y permite anticipar barreras culturales o tecnologicas que pudieran limitar el acceso equitativo a
los géneros textuales en la fase de intervencion.

La fase de co-creacion, traslada el foco a la construccion colaborativa de experiencias
lectoras mediadas por TIC. Aqui el docente actia como arquitecto didactico y los estudiantes
como coproductores de materiales, seleccionando géneros pertinentes —cuento popular, receta
local, cartel comunitario— que dialogan con su entorno inmediato (Mendoza & Gonzalez, 2022).
Herramientas como Canva Kids, Book Creator o Pixton se convierten en “talleres virtuales”
donde se disefian afiches, se editan mini-libros y se animan didlogos que articulan lenguaje
escrito, imagen y audio, favoreciendo la multimodalidad (Restrepo, 2022). La co-creacion, al
entrelazar lectura y produccion, estimula la agencia del nifio y fortalece su conciencia de
audiencia y prop6sito comunicativo, componentes esenciales de la competencia lectora critica
(Torres & Quintero, 2024). Ademas, al vincular cada texto con saberes de ciencias naturales, arte
o educacion en valores, se favorece la transferencia de estrategias lectoras a otras areas
curriculares.

La tercera fase de aplicacion de las secuencias didacticas se despliegan en cuatro
momentos recurrentes: activacion de conocimientos previos, lectura guiada, deconstruccion
textual y produccion digital. Cada lectura se enriquece con preguntas de prediccion, inferencia y
metacognicidon que estimulan procesos de alto nivel incluso en la primera infancia (Cassany,

2019). El trabajo con tabletas o paneles interactivos facilita la manipulacion de hipervinculos, la
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escucha de pistas sonoras y la construccion de glosarios audiovisuales, ampliando el vocabulario
disciplinar. La evaluacion, estrictamente formativa, se registra en portafolios digitales y ribricas
visuales que miden progresos en identificacion de ideas, conexiones intratextuales y elaboracion
de respuestas creativas (Rios & Salazar, 2023). Este seguimiento continuo habilita ajustes
inmediatos, garantizando que la estrategia responda a la diversidad ritmica de aprendizaje propia
del nivel de transicion.

La fase de retroalimentacion cierra el ciclo con una mirada reflexiva y prospectiva:
docentes, familias y estudiantes analizan evidencias y formulan compromisos de mejora.
Mediante circulos de didlogo y exposicion publica de los productos multimodales, los nifios
explican sus elecciones de género y las estrategias de comprension utilizadas, fortaleciendo la
metacognicion y la autoestima lectora (Zayas & Sanchez, 2021). Los resultados cuantitativos de
las rubricas se contrastan con narrativas cualitativas recogidas en diarios de aula, generando un
mapa de avances y desafios que alimenta la planeacion del siguiente periodo escolar (Morales &
Prada, 2022). La socializaciéon comunitaria de los textos digitales —por ejemplo, un recetario
local en formato e-book— posibilita la sostenibilidad y proyecta la propuesta mas alla del aula,
enlazando lectura, identidad y participacion social. Asi, el aparato operacional demuestra que la
Pedagogia de los Géneros Textuales, mediada por TIC, no solo mejora la comprension lectora,

sino que revitaliza el ecosistema cultural de la escuela rural.

Figura 24 Representacion grdfica.



ESTRATEGIA PEDAGOGICA MEDIADA POR
TIC BASADA EN LA PEDAGOGIA DE LOS
GENEROS TEXTUALES

PARA EL FORTALECIMIENTO DE LAS COMPETENCIAS LECTORAS
EN ESTUDIANTES DEL NIVEL DE TRANSICION DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA TURBO, EN EL MUNICIPIO DE TURBO, ANTIOQUIA,
COLOMBIA, DURANTE EL ANO LECTIVO 2024

DIAGNOSTICO

(EXPLORACION DE SABERES
PREVIOS Y NECESIDADES LECTORAS)

Aplicacion de técnicas ludicas
igitales (juegos m(er?cnvus
.. cuentos multimedia) para
identificar conocimientos previos
sobre tipos de textos

Uso de entrevistas abiertas o
quias de observacion para
explorar practicas lectoras

cotidianas.

Evaluacion diagnostica inicial con
instrumentos visuales adaptados
al nivel de transicion.

Fundamentacion: El diagndstico
permite planificar actividades
acordes al contexto del
estudiante (Solé, 2020).

APLICACION

(INTERVENCION DIDACTICA CON
ESTRATEGIAS LECTORAS Y
TECNOLOGICAS)

Implementacion de secuencias
didacticas con base en la lectura
de textos multimodales.

Actividades de comprension:
. ._prediccion, inferencia,

identificacion de propdsito y
creacion de textos digitales.

Evaluacion formativa mediante
rubricas visuales, portafolios
digitales y juegos de roles.
Fundamentacion; La practica de la
lectura de: ros textuales
desarrolla habilidades inferenciales y
comunicativas (Cassany, 2019).

CO-CREACION

(DISENO DE ACTIVIDADES CON
ENFOQUE TEXTUAL Y TIC)

Seleccion de géneros textuales

pertinentes (cuento, receta, cartel,

etc.) de acuerdo con los intereses
del grupo.

Disefio conjunto de actividades
usando herramientas como Canva
Kids, Book Creator o Pixton.

Articulacion con areas del
iento (ciencia, arte,
e

col i
vdnremasd textos funcionales.

Fundamentacion: La co-creacion
fomenta la uiuwlaclén criticay
contexti aprendl‘z]ag
(Mendoza & Gonzalez, 2022).

RETRO _
ALIMENTACION

(SISTEMATIZACION Y MEJORA
CONTINUA)

Analisis participativo de los
aprendizajes logrados y desafios
observados.

Ajustes metodologicos a partir de
los resuitados obtenidos.

Socializacion de productos
digitales elaborados por los
estudiantes.

Fundamentacion: La _
retroalimentacion permite
generar procesos de mejora
contjnua en la ensenanza lectora
(Zayas & Sanchez, 2021).
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Nota: Elaboracion propia de la autora.

4.3. Objetivos de la propuesta.

La formulacién de los objetivos de la propuesta constituye un componente esencial para
orientar de manera coherente el disefio pedagogico mediado por TIC que se plantea en esta
investigacion. Después de analizar los resultados obtenidos y reconocer las necesidades

especificas del contexto educativo de la Institucion Educativa Turbo, se estableci6 la necesidad
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de estructurar una intervencion pedagogica que permita fortalecer progresivamente las
competencias lectoras en estudiantes del nivel de transicion. En este sentido, los objetivos aqui
presentados definen con precision el rumbo metodoldgico de la propuesta transformadora y
delinean las acciones centrales que la componen, garantizando consistencia entre la
fundamentacion tedrica, el diagnostico previo y la intencionalidad formativa que guia el proceso.
Asimismo, estos objetivos constituyen el punto de articulacion entre los hallazgos del estudio y la
ruta proyectada para el disefio de secuencias didacticas interactivas y recursos digitales
contextualizados, asegurando que la propuesta responda de manera pertinente y contextual al afio
lectivo 2024. Con ello, se establece una base sdlida para avanzar hacia una intervencion
sistematica que, aunque no se implementa en esta fase, queda disefiada con rigor y claridad para

su futura aplicacion institucional.

4.3.1 Objetivo General de la propuesta de Transformacion

- Proponer una secuencia pedagdgica mediadas por TIC mediante la estructuracion
de la Pedagogia de los Géneros Textuales, para el fortalecimiento progresivo de
las competencias lectoras en los estudiantes del nivel de transicion de la
Institucién Educativa Turbo, en el municipio de Turbo, Antioquia, Colombia

durante el afio lectivo 2024.

4.3.2 Objetivos Especificos de la propuesta de Transformacion

- Interpretar las secuencias didacticas interactivas mediadas por TIC, articuladas
con la Pedagogia de los Géneros Textuales, que respondan a las necesidades
lectoras identificadas en los estudiantes del nivel de transicion de la Institucion
Educativa Turbo en el municipio de Turbo, Antioquia, Colombia durante el afio

lectivo 2024.

- Contextualizar los recursos digitales pertinentes al entorno escolar, durante el
desarrollo de la propuesta pedagdgica, que potencien los procesos de comprension

lectora y favorezcan la participacion activa en los estudiantes del nivel de
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transicion de la Institucion Educativa Turbo en el municipio de Turbo, Antioquia,

Colombia durante el afio lectivo 2024.

- Estructurar un modelo pedagogico organizado por fases para la implementacion
futura de la propuesta, garantizando coherencia entre secuencias didacticas,
recursos TIC y objetivos formativos orientados al fortalecimiento progresivo de
las competencias lectoras en los estudiantes del nivel de transicion de la
Institucién Educativa Turbo en el municipio de Turbo, Antioquia, Colombia

durante el afio lectivo 2024.

4.4. Actividades, fases y/o etapas.

La organizacion de las actividades, fases y etapas de la propuesta transformadora
constituye un componente fundamental para asegurar coherencia metodologica y operativa en el
disefio pedagogico mediado por TIC que se plantea para el fortalecimiento de las competencias
lectoras en los estudiantes del nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo. Una vez
delimitado el objetivo general y los objetivos especificos de la propuesta, resulta imprescindible
estructurar una secuencia logica y progresiva que permita visualizar el modo en que las acciones
proyectadas se articulan con el enfoque pedagdgico seleccionado, los recursos digitales
contextualizados y las necesidades detectadas durante el andlisis diagndstico. En este sentido, la
definicion de las fases ofrece una hoja de ruta clara que orienta la construccion del modelo
transformador, precisando la temporalidad, los procedimientos, los recursos, las
responsabilidades y los productos esperados en cada momento del proceso. Asimismo, esta
organizacion permite garantizar que la propuesta se mantenga alineada con los principios de la
Pedagogia de los Géneros Textuales y con los lineamientos institucionales, asegurando que el
disefio responda de manera pertinente a las caracteristicas del contexto escolar. De este modo, la
estructura por fases no solo ordena el proceso, sino que también consolida la viabilidad
conceptual y técnica de la propuesta, proyectando su posible implementacion futura con criterios
de sistematicidad, pertinencia y rigurosidad académica.

La primera fase operativa de la propuesta, denominada Diagndstico participativo, se
centra en la identificacion de los saberes previos, intereses lectores y necesidades especificas de
los estudiantes del nivel de transicion mediante herramientas digitales ludicas a docentes y

familias. Esta etapa busca caracterizar el punto de partida del proceso lector, reconociendo las
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trayectorias culturales y lingiiisticas de los nifios como base para el disefio pedagogico. De
acuerdo con Alvarez y Correa (2021), el diagndstico situado permite anticipar obstaculos y
adaptar las estrategias a las condiciones reales del aula, garantizando pertinencia y equidad. En
este sentido, se priorizan técnicas de observacion estructurada, registros anecddticos digitales y
juegos interactivos que miden habilidades prelectoras como la discriminacion visual, la
direccionalidad y la relacion texto-imagen. Esta informacion constituye la linea base sobre la cual
se articula la intervencion, siendo fundamental para una planificacion sensible al contexto y
centrada en el estudiante (Lopez & Salinas, 2020).

La segunda fase, Co-creacion pedagogica, consiste en el disefio conjunto de experiencias
didacticas mediadas por TIC a partir de géneros textuales funcionales como recetas, cuentos,
instructivos y carteles, seleccionados con base en los intereses de los nifios y la realidad
sociocultural del entorno escolar. En esta etapa, los docentes utilizan herramientas como Canva
Kids o Book Creator para elaborar recursos interactivos que permiten integrar texto, imagen,
sonido y movimiento en la ensefianza de la lectura. Esta fase se fundamenta en el enfoque
socioconstructivista, donde el aprendizaje se construye desde la interaccion con otros y el
entorno, lo cual potencia la apropiacion significativa del conocimiento (Ramirez & Benavides,
2022). Asi mismo, se promueve el trabajo transversal con otras dreas del curriculo, ampliando el
alcance de la comprension lectora y fomentando competencias comunicativas integrales. Segun
Pérez y Guevara (2019), esta articulacion intertextual e interdisciplinaria favorece procesos
metacognitivos que permiten a los estudiantes comprender la funcidn y estructura de cada tipo de
texto en su contexto real.

La tercera fase implementacion y retroalimentacion, se enfoca en la aplicacion de las
actividades disefiadas y en la evaluacion formativa de los aprendizajes logrados. La
implementacion se realiza mediante secuencias didéacticas estructuradas que combinan lectura
guiada, analisis colectivo, produccion de textos y uso de tecnologias digitales para fomentar una
lectura critica y creativa. La evaluacion se orienta a través de rubricas visuales, diarios digitales y
socializacion de producciones, permitiendo una valoracion cualitativa y continua del proceso
lector. La retroalimentacion no se limita a la correccion del error, sino que se concibe como
oportunidad de mejora y ajuste pedagdgico, tal como lo sefialan Marquez y Ortega (2023),
quienes destacan su papel en la construccion de autonomia lectora desde edades tempranas. Esta

fase cierra el ciclo de intervencion y abre la posibilidad de replicar y perfeccionar la propuesta,
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asegurando su sostenibilidad y coherencia con las necesidades del contexto educativo de Turbo,
Antioquia.

La fase organizacional constituye un componente esencial en la estructuracion de la
propuesta de transformacion, ya que permite la planificacion coherente y sistematica de las
acciones pedagodgicas, los recursos tecnologicos y los tiempos de implementacion. Esta etapa
contempla la articulacion entre los actores educativos —docentes, directivos, familias y
comunidad— con el fin de establecer acuerdos operativos que garanticen la viabilidad de la
estrategia en el contexto escolar. Segiin Gonzalez y Torres (2020), una adecuada fase
organizativa propicia la sinergia entre objetivos institucionales y las innovaciones didacticas,
favoreciendo entornos de trabajo colaborativo y reflexivo. En este sentido, se realiza un
cronograma detallado, se asignan responsabilidades, y se definen canales de comunicacion
interinstitucional para monitorear el desarrollo del proyecto, priorizando la participacion activa
de todos los agentes involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Asimismo, en esta fase se realiza una seleccion cuidadosa de los recursos tecnologicos y
pedagodgicos necesarios para la aplicacion de la estrategia mediada por TIC, atendiendo a criterios
de pertinencia, accesibilidad y adecuacion al nivel de desarrollo de los estudiantes de transicion.
De acuerdo con Hernandez y Carranza (2021), el uso de tecnologias digitales debe responder a
propositos pedagdgicos claros, evitando su empleo como mera novedad, y mas bien integrandose
como mediadores del pensamiento critico y la construccién de conocimiento. Por ello, se
priorizan plataformas intuitivas y amigables como Pixton, Book Creator y Genially, que permiten
disefiar materiales interactivos adaptados a las caracteristicas del grupo. Ademas, se proyecta una
fase de sensibilizacioén y formacion para el cuerpo docente, con el objetivo de fortalecer
competencias digitales y didacticas que sustenten la implementacion efectiva de la propuesta en
el aula.

Por tltimo, la fase organizacional incluye la elaboracion de los instrumentos de
evaluacion inicial, intermedia y final, concebidos como herramientas que permiten valorar el
impacto de la estrategia sobre las competencias lectoras desde una perspectiva formativa y
procesual. Como lo destacan Londofio y Vélez (2022), la evaluacion debe ser coherente con los
objetivos pedagdgicos y flexible para adaptarse a la evolucion de los aprendizajes. En este marco,
se disenan rubricas visuales, portafolios digitales y listas de cotejo que permiten valorar aspectos

como la comprension textual, la produccion de significados, y la apropiacion de estructuras
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textuales basicas. Esta dimension evaluativa no solo permite verificar logros, sino también
retroalimentar de manera oportuna y significativa a estudiantes y docentes, estableciendo una
cultura institucional de mejora continua. En consecuencia, la fase organizacional se consolida
como el punto de partida indispensable para garantizar la coherencia, sostenibilidad y pertinencia
de la estrategia pedagogica transformadora.

Las actividades de la propuesta se disefian considerando las caracteristicas del desarrollo
infantil en la etapa de transicion, donde la lectura debe vincularse con experiencias ludicas,
significativas y socialmente contextualizadas. En tal sentido, se plantean sesiones interactivas que
introducen los géneros textuales mediante herramientas digitales como cuentos multimedia,
aplicaciones de lectura animada y recursos audiovisuales. Estas actividades buscan activar
conocimientos previos y fomentar la familiarizacion con las estructuras basicas de diversos tipos
de textos. Segin Diaz y Restrepo (2021), el uso de entornos tecnoldégicos adecuados a la edad
favorece la motivacion y el compromiso activo del nifio con la lectura, permitiendo desarrollar
habilidades lectoras desde una perspectiva comunicativa y critica. En cada jornada, se estimula la
interaccion oral, la escucha atenta y la exploracion textual, configurando espacios de aprendizaje
dindmicos, inclusivos y participativos.

Posteriormente, se implementan actividades de comprension lectora orientadas a
fortalecer procesos como la prediccion, la inferencia, la identificacion de proposito y la
interpretacion de elementos visuales y lingiiisticos. Estas actividades estan basadas en la lectura
de textos multimodales, disefiados o seleccionados estratégicamente para su analisis en grupo
mediante preguntas guiadas, juegos de roles y dramatizaciones. Como afirman Ortiz y Jiménez
(2020), la comprension lectora en los primeros afios de escolaridad debe abordarse desde
enfoques que articulen lo textual, lo visual y lo gestual, permitiendo que los estudiantes
construyan significados de manera activa. Las tareas incluyen la creacion de productos digitales
como carteles, comics o relatos ilustrados, que integran elementos de los géneros trabajados,
promoviendo la apropiacion y transferencia del aprendizaje lector en contextos escolares y
familiares.

Se desarrollan actividades de evaluacion formativa y retroalimentacion, en las cuales los
productos elaborados por los estudiantes son compartidos, comentados y valorados
colectivamente. Estas sesiones se fundamentan en el principio de evaluaciéon como proceso

dialogico, donde el error es una oportunidad para reflexionar, corregir y aprender. Se utilizan
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rubricas visuales adaptadas, observacion participativa y autoevaluaciones graficas que permiten a

los nifios reconocer sus logros y desafios. Segiin Zayas y Sanchez (2021), este tipo de evaluacion

fomenta la autonomia, el pensamiento critico y la conciencia metacognitiva desde edades

tempranas. Ademas, se incluyen momentos de socializacion con las familias, donde se presentan

los avances en lectura a través de muestras digitales y ferias de lectura, fortaleciendo el vinculo

entre escuela y comunidad como eje esencial del desarrollo lector integral.

Tabla 19 Cronograma de actividades

Fase Actividad Responsable Duracién Fecha estimada
Fase Organizacional Socializacion del proyecto con  Investigadora principal 1 semana 01 — 05 febrero
directivos, docentes y familias 2024
Planeacion colaborativa del Docente de transicion, 1 semana 06 — 09 febrero
equipo pedagdgico investigadora 2024
Diagnostico inicial Aplicacion de juegos para Docente + 2 semanas 12 — 23 febrero
explorar saberes previos investigadora 2024
Analisis y sistematizacion del ~ Investigadora 1 semana 26 febrero — 1
diagnoéstico marzo 2024
Disefio y co-creacion Seleccion de géneros y Investigadora + 2 semanas 04 — 15 marzo
planificacién de actividades docente 2024
Disefio de materiales digitales  Investigadora 1 semana 18 — 22 marzo
y fichas lectoras 2024
Aplicacion didactica Implementacién de Docente + 6 semanas 01 abril - 10
actividades lectoras (PGT + investigadora mayo 2024
TIC)
Recoleccion de productos Investigadora Paralelo a Abril — mayo
digitales y observaciones en el clases 2024
aula
Evaluacion y cierre Evaluacion formativa, Docente + 2 semanas 13 — 24 mayo
portafolios y socializacion con  investigadora 2024
familias
Analisis de resultados y Investigadora 2 semanas 27 mayo — 07
redaccion del informe final junio 2024
Retroalimentacion Ajustes metodolégicos y Investigadora + 1 semana 10 — 14 junio

propuestas de mejora con base  comunidad educativa 2024
en los hallazgos

Nota: Elaboracion propia de la autora.

Propuesta de una secuencia pedagogica mediada por TIC

Basada en la Pedagogia de los Géneros Textuales (PGT)**

Nivel: Transicion

Institucion: I.E. Turbo — Municipio de Turbo, Antioquia

Ao lectivo: 2024

Competencia central: Comprension lectora inicial

Competencias asociadas: Identificacién de superestructura textual, interpretacion
basica, produccion inicial guiada

A. Fase de motivacion y activacion de conocimientos previos



166

Género textual: Cuento breve ilustrado

TIC: Video animado (YouTube Kids), pizarra digital, proyector

Actividad:

Se presenta un cuento corto animado con imagenes amplias y lenguaje simple.
Los estudiantes observan y comentan personajes, lugares y acciones.

La docente formula preguntas de anticipacion: “;Quién creen que aparecera?”, “;Qué

pasara?”.

cuento.

En la pizarra digital, los nifios seleccionan imagenes relacionadas con el cuento.
Propésito: Reconocer la estructura bésica del cuento (inicio—nudo—final).

B. Fase de exploracion del género textual

Género: Cuento — superestructura narrativa

TIC: Aplicacion educativa Libro Magico, fichas digitales

Actividad:

Los nifios interactuan con una app donde arrastran imagenes para ordenar la secuencia del

En grupos, reconstruyen la historia apoyados en pictogramas.

La docente introduce la nocion de “partes del cuento” de manera grafica.
Propésito: Identificar secuencias narrativas mediante apoyos digitales.
C. Fase de andlisis textual guiado

Género: Cuento

TIC: Plataforma Educaplay

Actividad:

Se presentan ejercicios interactivos: unir personaje < accién; lugar < acontecimiento.

Los nifios participan en actividades de “verdadero/falso” sobre el cuento.

Se usa audio para reforzar decodificacion y vocalizacion.

Propésito: Comprender informacion explicita e inferir significados simples.
D. Fase de produccion textual inicial (creacion del cuento colectivo)
Género: Cuento corto infantil

TIC: Herramienta StoryJumper o Pixton Kids

Actividad:

El grupo crea un cuento corto digital.
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Los nifos eligen personajes, escenarios y acciones dentro de la plataforma.
La docente escribe en pantalla las ideas generadas oralmente por los estudiantes.

Propésito: Desarrollar expresion narrativa inicial y coherencia bésica.

E. Fase de socializacion y retroalimentacion

TIC: Pantalla digital, grabacion de audio

Actividad:

Los estudiantes “leen” su cuento digital escuchando audio grabado con sus voces.
Se proyectan las creaciones y se comentan logros y aspectos por mejorar.

Propésito: Fortalecer la oralidad, la confianza y la interpretacion compartida.

La secuencia pedagogica mediada por Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TIC), estructurada a partir de los principios de la Pedagogia de los Géneros Textuales, constituye
una propuesta metodoldgica integral que articula comprension, interaccion y produccion textual
desde las particularidades del nivel de transicion. El disefio progresivo de las actividades permite
avanzar desde el reconocimiento inicial del género narrativo hasta la creacion colectiva de textos,
favoreciendo el desarrollo gradual de competencias lectoras esenciales en la primera infancia. La
incorporacion de herramientas digitales no solo dinamiza los procesos de ensefianza y
aprendizaje, sino que potencia la motivacion, la participacion activa y la construccion de
significados a través de experiencias multisensoriales y colaborativas.

Del mismo modo, la secuencia promueve una relacion equilibrada entre mediacion
docente y exploracion auténoma, permitiendo que los estudiantes interactien con recursos
visuales, auditivos e interactivos que fortalecen la comprension literal, inferencial y la
identificacion de la superestructura textual. La evaluacion formativa, integrada de manera
continua, posibilita retroalimentar el proceso y ajustar las actividades seglin las necesidades
emergentes del grupo. En conjunto, la propuesta se consolida como un camino pedagogico
pertinente y contextualizado para enriquecer la iniciacion lectora, fortalecer habilidades
comunicativas tempranas y fomentar el uso significativo de las TIC en escenarios educativos de

transicion. Su aplicacion futura ofrece un potencial transformador para mejorar las practicas



168

pedagbgicas y contribuir a una cultura escolar mas creativa, inclusiva y orientada al desarrollo
integral.

La seleccion de los métodos, técnicas e instrumentos constituye un eje estructurante
dentro del disefio de la propuesta transformadora, dado que permite garantizar la coherencia entre
el enfoque pedagdgico adoptado, los objetivos formulados y las necesidades especificas del
contexto educativo de la Institucion Educativa Turbo. En esta fase, se precisan los
procedimientos metodologicos que orientan la construccion de las secuencias didacticas
mediadas por TIC, asegurando que las decisiones tomadas respondan a criterios de pertinencia,
rigurosidad y viabilidad para el nivel de transicion. Asi, la determinacion de los métodos tedricos
y empiricos se articula con los requerimientos del enfoque cuantitativo y con la naturaleza
propositiva del estudio, permitiendo justificar la inclusion de estrategias que favorecen el andlisis,
la organizacion y la valoracion del comportamiento lector infantil. De igual manera, la seleccion
de técnicas e instrumentos se fundamenta en la funcidén que cumplen en la estructuracion de la
propuesta, puesto que posibilitan registrar, sistematizar y proyectar la informacion necesaria para
asegurar que el disefio pedagogico sea consistente y adaptable al entorno escolar. En
consecuencia, esta seccion establece el marco metodoldgico que sustenta la propuesta, ofreciendo
claridad sobre los recursos conceptuales y operativos que permiten su construccion y futura
implementacion institucional.

Los métodos para la aplicacion de la propuesta pedagogica basada en la Pedagogia de los
Géneros Textuales, exigen un enfoque metodoldgico que articule estrategias activas,
colaborativas y situadas. En este sentido, se opta por el disefio de disefio cuasiexperimental, dado
que permite planificar, ejecutar y reflexionar sobre las practicas lectoras en contextos reales de
aula, con la participacion directa de los actores involucrados (Elliott, 2020). Este método resulta
adecuado para responder a las necesidades particulares de los estudiantes de transicion, cuya
etapa cognitiva requiere mediaciones sensibles, significativas y adaptadas a sus procesos de
desarrollo. Asi, el aula se convierte en un laboratorio de innovacion, donde las herramientas
digitales y los géneros textuales se integran para construir nuevas formas de leer el mundo y
representarlo. Como sefialan Rodriguez y Pérez (2021), el método de investigacion-accioén no
solo transforma la practica pedagdgica, sino que también empodera a los docentes como agentes

reflexivos del cambio educativo.
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Dentro de este marco metodoldgico, se emplea una planificacion en espiral que combina
fases de diagnostico, intervencion y evaluacion continua, lo cual favorece una aplicacion ciclica 'y
progresiva de la estrategia. Las actividades se organizan en torno a secuencias didécticas
orientadas por la Pedagogia de los Géneros Textuales, incorporando fases como la
contextualizacion del texto, analisis de su estructura, identificacion del proposito comunicativo y
produccion escrita. Segun Vargas y Morales (2020), esta secuenciacion permite una mejor
apropiacion del género por parte de los estudiantes, ya que vincula lo cognitivo con lo expresivo
y lo emocional. La implementacion incluye recursos TIC como Canva Kids, Genially y Pixton,
que posibilitan una lectura multimodal y la construccion de productos digitales. Estas
herramientas estimulan la participacion activa del estudiantado y fortalecen la motivacion
intrinseca hacia la lectura, tal como lo afirman Gonzalez y Ramirez (2023) en sus estudios sobre
alfabetizacion digital en la primera infancia.

El acompafiamiento docente durante la aplicacion de la estrategia es fundamental, ya que
actia como mediador entre el estudiante, el texto y la tecnologia. Para garantizar una
intervencion efectiva, se establecen momentos de retroalimentacion continua mediante ribricas
visuales, portafolios digitales y instrumentos abiertos con los nifios y sus familias. De acuerdo
con Mejia y Castafieda (2019), la evaluacion cualitativa en la educacion inicial debe centrarse en
la observacion sistematica de procesos, mas que en la cuantificacion de resultados. En coherencia
con esta postura, la propuesta contempla mecanismos de sistematizacion narrativa y audiovisual
que permiten recoger evidencias del aprendizaje lector desde multiples dimensiones. Asi, el
método no se reduce a una aplicacion técnica, sino que se convierte en una practica situada,
reflexiva y ética, comprometida con el desarrollo integral del nifio lector y con la transformacion
contextual del proceso educativo.

En el marco de esta propuesta, se han seleccionado técnicas pedagdgicas activas que se
ajustan a las particularidades cognitivas, emocionales y lingliisticas del nivel de transicion. Una
de las mas efectivas ha sido la técnica del juego pedagdgico, orientada a estimular la exploracion
textual desde una perspectiva ludica. Segiin Ramirez y Franco (2020), el juego mediado por
tecnologias digitales permite que los nifios y nifas se aproximen a los géneros textuales mediante
la manipulacion simbolica y el aprendizaje experiencial. Herramientas como cuentos interactivos,
adivinanzas digitales y juegos de asociacion textual visual facilitan la activacion de

conocimientos previos, al tiempo que fortalecen la atencidn sostenida y la memoria semantica.
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Esta técnica ha demostrado ser especialmente valiosa en el desarrollo de competencias lectoras
iniciales, dado que propicia la apropiacion gradual de estructuras narrativas y funciones
comunicativas basicas.

Otra técnica clave ha sido la dramatizacion de textos, utilizada como recurso para
fomentar la comprension interpretativa y emocional de los géneros abordados. Esta estrategia,
adaptada al formato digital con aplicaciones como Puppet Pals y ChatterPix, permite a los
estudiantes representar personajes, escenarios y situaciones a partir de lecturas previamente
analizadas. De acuerdo con Herrera y Salcedo (2021), la dramatizacion fomenta la lectura
expresiva, el reconocimiento de estructuras textuales y la interiorizacion de propdsitos
comunicativos, al tiempo que potencia la participacion activa y el trabajo colaborativo. En este
nivel educativo, la experiencia corporal del lenguaje es esencial para la consolidacion de las
competencias lectoras, y estas herramientas tecnologicas logran integrar la expresion oral, la
comprension lectora y la creatividad en una sola experiencia formativa.

La técnica de creacion de textos digitales ha sido integrada como parte esencial del cierre
de las secuencias didacticas, en las que los estudiantes elaboran productos propios en diversos
formatos. Esta técnica no se limita a la escritura convencional, sino que incorpora la produccion
de audios, videos narrados, historietas y afiches digitales mediante plataformas accesibles como
Book Creator, Canva Kids o Pixton. Tal como sefialan Soto y Marin (2023), el enfoque
multimodal en la creacion textual potencia el desarrollo de habilidades comunicativas integrales,
permitiendo a los niflos expresar sus ideas de manera significativa, contextualizada y creativa.
Esta técnica, ademads, permite evaluar la transferencia de los aprendizajes adquiridos a nuevas
situaciones, fortaleciendo el vinculo entre lectura, escritura y tecnologia, en un entorno que
respeta los ritmos de aprendizaje propios del nivel de transicion.

Ahora bien, la aplicacion rigurosa de esta propuesta requiere instrumentos disefiados con
sensibilidad pedagogica y adecuacion al nivel de desarrollo de los estudiantes de transicion. El
primero de estos instrumentos es la rubrica visual, la cual ha sido adaptada para nifios y nifias de
5 a 6 anos a través del uso de iconos, colores y expresiones faciales que representan distintos
niveles de logro. Segin Quintero y Ramos (2022), este tipo de rubricas no solo favorecen la
evaluacion formativa, sino que también promueven la autorregulacion y la conciencia del

aprendizaje, pues permiten al estudiante identificar sus avances en relacion con los objetivos
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propuestos. La rubrica se aplica durante actividades de lectura y produccion textual, tanto en
soportes digitales como fisicos, permitiendo una valoracion integral y continua del proceso lector.

Otro instrumento fundamental es el portafolio digital, estructurado como una carpeta
interactiva donde se recopilan los productos de cada fase de la estrategia pedagogica. Este
portafolio integra dibujos, narraciones orales grabadas, textos emergentes y registros fotograficos
de las actividades realizadas. De acuerdo con Bermtidez y Londofio (2020), el portafolio digital
no solo permite sistematizar evidencias del aprendizaje, sino que también representa un recurso
de reflexion tanto para docentes como para estudiantes y familias. En el caso del nivel de
transicion, se convierte en un medio accesible para visibilizar el progreso lector de manera
dindmica y participativa, fomentando ademads la retroalimentacion desde un enfoque comprensivo
y constructivo.

La guia de observacion estructurada constituye un instrumento clave para recoger
informacion cualitativa sobre los comportamientos lectores, la interaccion con los textos y el uso
de herramientas tecnoldgicas. Esta guia contempla categorias como atencion sostenida,
comprension oral, relacion imagen-texto, y disposicion emocional ante la lectura, entre otras. Tal
como sefialan Gutiérrez y Pefialoza (2019), la observacion sistematica en la educacion inicial
permite acceder a dimensiones profundas del aprendizaje que no siempre son evidentes en las
producciones escritas. En esta propuesta, la guia se aplica de manera transversal durante toda la
intervencion, ofreciendo datos valiosos para ajustar las practicas pedagogicas y enriquecer la

comprension de los procesos lectores en edades tempranas.

4.5. Recursos necesarios para la aplicacion de la propuesta

La implementacion de una estrategia pedagogica basada en la Pedagogia de los Géneros
Textuales mediada por TIC requiere la disponibilidad de recursos tecnologicos basicos,
adaptados al contexto escolar y a las caracteristicas de los estudiantes de transicion. En este
sentido, dispositivos como tabletas, computadores portatiles y proyectores interactivos se
convierten en herramientas esenciales para la presentacion de textos multimodales, el acceso a
plataformas de lectura digital y la produccion de contenidos por parte de los nifios. Segiin Cobo y
Rivas (2020), la incorporacion de tecnologia en entornos educativos debe contemplar criterios de
usabilidad, pertinencia cultural y sostenibilidad pedagogica, especialmente cuando se trata de

poblaciones en edad preescolar. Estos dispositivos no solo facilitan el acceso a materiales
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diversificados, sino que también potencian la motivacion, la curiosidad y la autonomia en el
proceso lector.

Ademas de los dispositivos tecnoldgicos, se requieren recursos didacticos que respondan
a la logica de la Pedagogia de los Géneros Textuales. Entre ellos se destacan: fichas pedagogicas
impresas, tarjetas de vocabulario visual, cuentos ilustrados fisicos, materiales manipulativos
como titeres y tarjetas de secuencia narrativa, asi como insumos para la creacion de textos
multimodales (lapices, papel, colores, tijeras, pegantes). Segun Rengifo y Ayala (2021), la
integracion de materiales multisensoriales en educacion inicial permite establecer conexiones
significativas entre la experiencia sensorial y el pensamiento simbolico, lo cual favorece la
comprension lectora desde edades tempranas. Estos recursos, alineados con las fases del
diagndstico, co-creacion, intervencion y retroalimentacion, permiten que el aprendizaje
trascienda lo textual y se convierta en una experiencia integral y creativa.

Es imprescindible considerar los recursos humanos y de formacion docente como ejes
estructurales de la propuesta. Para ello, se contempla la capacitacion del profesorado en el uso
pedagogico de herramientas digitales y en el enfoque de los géneros textuales como base del
desarrollo de competencias lectoras. Como lo sostienen Martinez y Florez (2023), las iniciativas
educativas que articulan tecnologia y didactica del lenguaje demandan una actualizacién continua
del profesorado en cuanto a mediacion critica, disefio de ambientes multimodales y
acompafiamiento emocional del estudiantado. Ademas, es necesario contar con el apoyo de
directivos, coordinadores académicos y familias para garantizar la apropiacion institucional de la
propuesta. La formacion docente y la articulacion comunitaria constituyen, por tanto, condiciones

esenciales para que los recursos fisicos y digitales adquieran sentido transformador en el aula.

4.6. Resultados.

El presente apartado introduce los resultados derivados de la propuesta de transformacion
educativa disefiada en el marco de esta investigacion, la cual se orienta al fortalecimiento de las
competencias lectoras mediante una estrategia pedagogica mediada por Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién en estudiantes del nivel de transicion. Esta seccion no se limita a
describir la implementacion de la propuesta, sino que analiza de manera sistematica su impacto,
pertinencia y coherencia con los hallazgos diagndsticos previamente identificados. En este

sentido, los resultados se interpretan a la luz de los objetivos especificos y de la hipdtesis
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formulada, estableciendo una relacion directa entre la evidencia empirica y la efectividad de las

secuencias didacticas diferenciadas disenadas.

4.6.1 Resultados proyectados de la propuesta de transformacion.

Siguiendo a Hernandez-Sampieri y Mendoza (2020), los resultados de la propuesta de
transformacion evidencian que el disefio de una estrategia pedagdgica mediada por TIC,
fundamentada en la Pedagogia de los Géneros Textuales, ofrece una ruta metodoldgica solida
para proyectar mejoras progresivas en las competencias lectoras del nivel de transicion. La
estructura secuencial de las actividades, articulada con recursos digitales contextualizados,
permitié anticipar un escenario favorable para el fortalecimiento de habilidades como la
comprension literal, el reconocimiento de vocabulario y la vinculacion entre imagen y texto.
Ademas, la coherencia interna del disefio posibilitd que cada fase respondiera a necesidades
detectadas previamente, lo que consolido su pertinencia dentro del contexto territorial de Turbo.
En consecuencia, los resultados proyectados muestran que la propuesta tiene capacidad para
orientar intervenciones futuras alineadas con criterios de innovacion educativa y con las
dindmicas reales del aula.

De acuerdo con Creswell y Creswell (2021), la formulacion de los componentes
metodoldgicos y didacticos de la propuesta permitié prever impactos significativos en la
participacion y el compromiso lector de los estudiantes, aspectos consistentemente respaldados
por la literatura sobre mediaciones digitales en primera infancia. La seleccion de actividades
interactivas, apoyadas en plataformas y recursos TIC, proyecta mejoras en la motivacion infantil,
lo que constituye un factor clave para alcanzar aprendizajes sostenidos en edades tempranas.
Asimismo, la propuesta establece una estructura organizativa clara que facilita la futura
implementacion institucional, garantizando coherencia entre objetivos, secuencias didacticas y
criterios evaluativos. De este modo, los resultados esperados confirman que el disefio elaborado
no solo es viable, sino también funcional para orientar procesos de ensefianza que respondan a las
demandas educativas contemporaneas.

Como plantean Miles, Huberman y Saldafia (2020), los resultados derivados de la
propuesta transformadora integran una vision analitica que proyecta mejoras tanto en los
procesos cognitivos como en las dindmicas pedagogicas del nivel de transicion, evidenciando una

articulacion efectiva entre el componente tedrico y el disefio operativo. El analisis global del
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modelo propuesto muestra que las actividades, los métodos seleccionados y los recursos digitales

convergen en una estructura consistente que permite anticipar transformaciones en el modo en

que los nifos se aproximan al texto y construyen significado. Asimismo, la propuesta abre la

posibilidad de fortalecer la labor docente mediante orientaciones claras y sistematicas que

facilitan la mediacion pedagdgica. En sintesis, los resultados proyectados legitiman la pertinencia

y el potencial transformador del disefio, consoliddndolo como un referente viable para mejorar la

comprension lectora en contextos similares.

Tabla 20 Resultados proyectados de la Propuesta de Transformacion

Dimension  Descripcion del Resultado Evidencia Asociada Implicacion
Evaluada Proyectado (Propuesta) Pedagodgica
Comprensiéon  Se prevé un incremento Secuencias didacticas Fortalece la base del

literal en la identificacion de que guian lectura guiada  proceso lector y
informacion explicitaen e identificacion de ideas  mejora la atencion a
textos narrativos breves.  clave. estructuras textuales.

Vocabulario Se anticipa ampliacién Actividades interactivas ~ Favorece la

inicial gradual del repertorio con imagenes, sonidosy  decodificacion y
léxico infantil mediante palabras asociadas. mejora la
recursos TIC interpretacion de
contextualizados. textos basicos.

Asociacion Se proyecta mayor Uso de aplicaciones y Facilita la

imagen—texto

precision en la
vinculacién entre
elementos visuales y
fragmentos textuales.

laminas digitales en
secuencias disefiadas
para el nivel de
transicion.

comprension global y
fortalece la
representacion mental
del texto.

Motivacion Se espera un aumento en  Incorporacion de TIC Mejora la

lectora el interés y disposicion atractivas y actividades ~ participacion activa y
hacia actividades de ludicas interactivas. la continuidad del
lectura. aprendizaje.

Atencion Se proyecta mayor Ritmos de lectura Optimiza el tiempo

sostenida capacidad de apoyados en videos de trabajo pedagogico
concentracion durante cortos, pictogramas y y mejora el
actividades lectoras ejercicios guiados. seguimiento de
estructuradas. instrucciones.

Participacién ~ Se anticipa un incremento  Dindmicas grupales Promueve

activa en la intervencion verbal ~ apoyadas en recursos aprendizajes

y gestual durante
actividades lectoras.

digitales que promueven
interaccion.

colaborativos y
expresion oral en
contexto lector.
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Autonomia Se proyecta avance en la  Recursos digitales que Potencia la
lectora inicial ~ ejecucion autonoma de permiten navegacion independencia y
tareas lectoras simples. inicial guiada y confianza del
retroalimentacion visual.  estudiante frente al
texto.
Mediacion Se prevé fortalecimiento ~ Guias metodologicas y Mejora la calidad de
docente de la labor docente en la  secuencias estructuradas  la ensefianza y
orientacion de procesos por fases. optimiza la
lectores con TIC. planificacion
pedagobgica.
Ambiente de  Se anticipa un entorno Integracion articulada de  Impulsa la
aprendizaje mas dindmico e tecnologias, secuencias y innovacion educativa
interactivo que facilitael  recursos graficos. y favorece la
aprendizaje significativo. adaptacion

institucional futura.
Nota. Los resultados presentados en esta tabla corresponden a proyecciones derivadas del

disefio de la propuesta transformadora, por lo que no representan datos empiricos obtenidos
mediante aplicacion real, sino estimaciones fundamentadas en el andlisis previo, la coherencia
metodoldgica del modelo pedagodgico y los principios de la Pedagogia de los Géneros Textuales
mediada por TIC. Su funcidn es orientar la futura implementacion institucional y anticipar los

efectos esperados en las competencias lectoras del estudiantado del nivel de transicion.

4.6.2 Indicadores, Criterios de Evaluacion o de Instrumentacion

En primer lugar, siguiendo a Herndndez-Sampieri y Mendoza (2020), la definicion de
indicadores y criterios de evaluacion en la propuesta transformadora responde a la necesidad de
asegurar una medicion coherente y sistematica del fortalecimiento progresivo de las
competencias lectoras en el nivel de transicion. Asi, los indicadores se estructuraron para reflejar
avances observables en comprension literal, reconocimiento de vocabulario y asociacion imagen—
texto, alineandose con las secuencias didacticas mediadas por TIC disefiadas en el modelo
pedagogico. Estos indicadores permiten valorar, con precision, la funcionalidad de los recursos
digitales contextualizados y su articulacién con la Pedagogia de los Géneros Textuales. De este
modo, los criterios de evaluacion se orientaron hacia la pertinencia, progresion y coherencia entre
actividades y resultados esperados, garantizando que la propuesta mantenga claridad operativa.
En consecuencia, la estructuracion de estos elementos asegura condiciones técnicas adecuadas

para una futura implementacion.
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De acuerdo con Creswell y Creswell (2021), los criterios de instrumentacion definidos en
la propuesta se fundamentan en la necesidad de garantizar un proceso evaluativo riguroso,
sensible a las particularidades del contexto escolar de Turbo y a las caracteristicas del nivel de
transicion. Cada criterio refleja la correspondencia entre habilidades lectoras especificas y
actividades mediadas por TIC, permitiendo valorar la calidad de la interaccion entre estudiantes,
recursos y secuencias didacticas. Asimismo, los criterios se disefiaron para favorecer la
retroalimentacion docente, considerando aspectos como la participacion activa, la atencion
sostenida y la autonomia inicial. Estos lineamientos aseguran que la evaluacion futura pueda
realizarse bajo parametros claros y verificables, contribuyendo a la comprension integral de la
efectividad del disefio pedagdgico. En suma, los criterios establecen un marco evaluativo robusto
y coherente.

Como plantean Miles, Huberman y Saldafia (2020), la construccion de indicadores y
criterios se complement6 con un proceso analitico que permitio anticipar la manera en que los
instrumentos podran registrar informacion relevante en una implementacion futura. La propuesta
incorpora criterios de validez y pertinencia que garantizan que los datos recolectados mediante
rubricas, listas de verificacion o registros de desempetio reflejen con fidelidad los avances
proyectados en la comprension lectora. Ademas, los indicadores se organizaron para facilitar la
interpretacion pedagogica de los resultados, promoviendo decisiones fundamentadas sobre el
acompafiamiento docente y la mejora continua de la propuesta. Asi, la articulacion entre
indicadores, criterios e instrumentos fortalece la solidez técnica del disefio transformador y

proyecta su capacidad para generar evidencias consistentes en contextos reales.

Tabla 21 Indicadores, Criterios de Evaluacion y Criterios de Instrumentacion de la Propuesta
Transformadora

Criterios de

Dimension Indicadores Criterios de Evaluacion -,
Instrumentacion
. Registro en rubrica
. . . ., Reconoce ideas .
Comprensiéon  Identifica informacién sobre precision en la

principales con apoyo

) . identificacion de
visual o auditivo.

elementos del texto.

literal explicita del texto.
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Relaciona palabras con

Lista de cotejo sobre

Vocabulario Amplia repertorio de ., s aciertos en actividades
o imagenes y sonidos de . .
inicial palabras nuevas. interactivas de
manera adecuada. ..,
asociacion.
) Establece Matriz de observacion
L Relaciona fragmentos . .

Asociacion correspondencias sobre coherencia

imagen—texto

textuales con imagenes
pertinentes.

correctas en actividades
de lectura guiada.

imagen—texto en
ejercicios digitales.

Seguimiento de

Atiende y ejecuta
instrucciones lectoras

Completa actividades
digitales segun la

Registro de desempefio
por sesion sobre

Instrucciones . . . . .
simples. secuencia propuesta. ejecucion y autonomia.
Interactiia verbal . e S
C e, Y Interviene durante la Rubrica de participacion
Participacion gestualmente en .
: .. . lectura y responde a basada en frecuencia,
activa actividades mediadas . . . )
preguntas orientadoras.  pertinencia y claridad.
por TIC.
. ., Permanece en la Lista de cotejo sobre
., Mantiene la atencion .. . .
Atencion . actividad sin permanencia,
. durante actividades . . .,
sostenida - distracciones concentracion y
digitales. ..
prolongadas. continuidad.
.. Registro docente de
. Resuelve actividades Navega recursos N
Autonomia niveles de apoyo

lectora inicial

lectoras simples con
minima ayuda docente.

digitales basicos de
manera independiente.

requerido en cada
sesion.

Muestra interés en

Se integra con

Escala valorativa

Motivacion actividades TIC . A docente sobre
. disposicion en o
lectora relacionadas con . motivacion y
actividades propuestas. . . .
lectura. disposicion afectiva.
Mediacion Aplica estrategias de Utiliza recursos y Guia de verificacion
docente acompafiamiento segun secuencias de forma sobre uso adecuado de

la propuesta.

pertinente y continua.

TIC y materiales.

Ambiente de
aprendizaje

Participa en un entorno

Nota. Los indicadores, criterios de evaluacion y criterios de instrumentacion aqui presentados
corresponden a proyecciones derivadas del disefio de la propuesta transformadora, y se
estructuran para orientar una futura implementacion institucional, asegurando coherencia
metodoldgica con la Pedagogia de los Géneros Textuales mediada por TIC y las caracteristicas
del nivel de transicion.

4.7 Valoracion/ evaluacion / validacion de la propuesta de transformacion.

La valoracion, evaluacion y validacion de la propuesta de transformacion constituye una

fase esencial dentro del proceso investigativo, en la medida en que permite examinar con

rigurosidad la coherencia interna, pertinencia contextual y viabilidad pedagogica del disefio
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elaborado. En esta investigacion, dicho proceso adquiere relevancia al considerar que la
estrategia pedagdgica mediada por TIC se proyecta como una alternativa innovadora para
fortalecer las competencias lectoras en el nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo,
requiriendo por ello un anélisis especializado que garantice su solidez conceptual y operativa. La
validacion se desarrolla mediante el juicio de personas expertas y la aplicacion de criterios
previamente establecidos, lo cual posibilita identificar fortalezas, precisar ajustes y asegurar que
los componentes estructurales de la propuesta mantengan consistencia con los objetivos
formulados y con las necesidades reales del contexto educativo. De este modo, esta seccion
presenta el proceso mediante el cual se revisa la pertinencia, factibilidad, aplicabilidad, validez y
originalidad del disefio, consolidando un fundamento técnico que respalda la relevancia y el
potencial transformador de la estrategia. En consecuencia, la evaluacion realizada no solo
legitima la propuesta construida, sino que también orienta su proyeccion hacia escenarios de
implementacion futura.

El método Delphi constituye una estrategia rigurosa y flexible para validar propuestas
educativas, especialmente aquellas orientadas a la transformacion pedagdgica en contextos
especificos. Este método se caracteriza por la consulta estructurada a un panel de expertos,
quienes de manera anénima y en varias rondas sucesivas, ofrecen juicios razonados sobre los
distintos componentes de una propuesta. Segin Hernandez-Sampieri, Fernandez y Baptista
(2021), esta metodologia permite alcanzar consensos solidos, fundamentados en la experiencia y
conocimiento acumulado de los participantes, lo que fortalece la validez externa del estudio. En
el caso particular de la estrategia pedagdgica basada en la Pedagogia de los Géneros Textuales, la
aplicacion del método Delphi posibilita identificar, desde una mirada experta, el grado de
coherencia, pertinencia y aplicabilidad de las fases, actividades, recursos e instrumentos
propuestos. De esta manera, se construye un proceso de validacion que no se limita a una revision
técnica, sino que incorpora consideraciones contextuales y pedagogicas de alto valor
transformador. (Ver Anexo H).

La seleccion cuidadosa del panel de expertos representa un aspecto clave en el desarrollo
del método Delphi, pues de ello depende la profundidad y riqueza del andlisis que se obtenga. Se
recomienda contar con profesionales con formacion académica so6lida y experiencia comprobada
en areas como educacion infantil, didactica de la lectura, tecnologias aplicadas a la ensefianza y

desarrollo de competencias lectoras. Como plantean Ramirez y Solis (2022), la diversidad
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disciplinar en el panel promueve el cruce de saberes y la identificacion de fortalezas y debilidades
desde perspectivas complementarias. En la primera ronda, se presentan los componentes centrales
de la propuesta y se solicita a los expertos valorar aspectos como claridad, viabilidad,

congruencia y adecuacion al nivel de transicion. Posteriormente, los resultados se sistematizan y

retroalimentan de forma andénima en una segunda ronda, lo cual permite ajustes y una toma de

posicion mas consensuada. Este proceso iterativo favorece la consolidacion de una propuesta

educativa que no solo responde a un problema contextual, sino que es reconocida como valida

por actores relevantes del campo.

La incorporacion del método Delphi en esta investigacion doctoral aporta una dimension

cientifica robusta al proceso de valoracion de la estrategia pedagdgica, en tanto posibilita una

toma de decisiones fundamentada en datos cualitativos provenientes de la experiencia critica de

especialistas. Londofo y Prada (2022) destacan que este método permite reducir la incertidumbre

en el disefio de propuestas innovadoras, al integrar los aportes de quienes conocen las realidades

escolares desde distintos angulos. En esa linea, la triangulacion de los resultados obtenidos con

los marcos tedricos de referencia fortalece la coherencia epistemologica de la investigacion,

asegurando que la intervencion disefiada no solo tenga sentido practico, sino también consistencia

conceptual. Asi, la valoracion mediante Delphi trasciende la funcion evaluativa, convirtiéndose

en una instancia formativa para el disefio y mejoramiento continuo de propuestas

transformadoras, alineadas con las necesidades reales del contexto educativo del nivel de

transicion. (Ver Anexo H).

Tabla 22 Fase del proceso Delphi

Fase

Descripcion

Instrumentos utilizados

Resultados esperados

1. Seleccion

Conformacion del panel de expertos
con criterios de experiencia en
pedagogia, TIC y didactica de la
lectura en primera infancia.

Ficha de perfil experto,
consentimiento informado

Panel multidisciplinar
validado y comprometido
con el proceso.

2. Ronda exploratoria

Presentacion de la propuesta a los
expertos para su valoracion inicial,
identificando aspectos de mejora en
estructura, viabilidad y pertinencia
contextual.

Cuestionario abierto,
matriz de analisis
cualitativo

Comentarios iniciales
categorizados segun
componentes de la
propuesta.

3. Retroalimentacion

Sistematizacion de respuestas y
elaboracion de un resumen analitico
compartido con los expertos. Se
envia para contraste y ajuste de
percepciones.

Informe preliminar,
correo de
retroalimentacion

Ajustes consensuados y
clarificacion de elementos
divergentes.

4. Ronda de consenso

Segunda consulta para valorar la
propuesta ajustada, buscando acuerdo
sobre criterios clave (claridad,

Escala Likert, matriz de
consenso

Identificacion de niveles
de consenso (>80%) sobre
cada criterio evaluado.
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pertinencia, factibilidad, impacto

pedagogico).

5. Sistematizacion final Analisis final de los datos Informe Delphi final, Validacion cientifica de la
cuantitativos y cualitativos, tabla de resultados y propuesta para su
integracion de sugerencias mejoras integradas implementacion en el
pertinentes y elaboracion del informe contexto educativo.

de validacion.

Nota: Elaboracion propia de la autora.

La evaluacion de la propuesta de transformacion basada en la Pedagogia de los Géneros
Textuales mediada por TIC constituye un proceso esencial para garantizar su pertinencia,
coherencia y aplicabilidad en el contexto del nivel de transicion. Dicha evaluacion no solo busca
constatar la validez interna de la propuesta, sino también su impacto potencial en el
fortalecimiento de las competencias lectoras en los estudiantes. Segun Castafieda y Adell (2021),
la evaluacion formativa y continua permite introducir ajustes pertinentes a las intervenciones
pedagogicas antes de su implementacion definitiva, evitando errores de disefio y promoviendo
procesos de mejora continua. Para tal fin, se han establecido criterios de evaluacion que incluyen
la relevancia pedagogica, el enfoque didactico, la adecuacion al contexto infantil y la viabilidad
tecnoldgica. Cada uno de estos aspectos serd valorado mediante instrumentos que permiten la
triangulacion de informacién cualitativa y cuantitativa. Asi, se privilegia una perspectiva
integradora y reflexiva sobre la eficacia y consistencia de la propuesta desarrollada.

En coherencia con los principios de participacion colaborativa en los procesos educativos,
la evaluacion involucra a actores clave como docentes, expertos académicos y representantes del
entorno escolar. Esta metodologia dialdgica fortalece la validacion contextual de la propuesta, tal
como lo destacan Ramirez y Solis (2022), al sefialar que los procesos educativos deben responder
a las particularidades socioculturales de los contextos donde se implementan. Para ello, se
aplicara el método Delphi (Ver Anexo H), como técnica de consenso experto, permitiendo
integrar diversos enfoques y saberes en torno a la propuesta. Este enfoque se complementa con
instrumentos como rubricas de evaluacion, cuestionario Adoc y analisis documental, los cuales
permiten valorar cada componente de la propuesta segun los criterios establecidos. Ademas, el
analisis de datos se realizard mediante matrices de juicio experto que faciliten la identificacion de
fortalezas y aspectos susceptibles de mejora, favoreciendo asi una retroalimentacioén constructiva

y sistematica.
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El componente evaluativo se articula con la dimension investigativa de la propuesta,
contribuyendo a la generacion de conocimiento pedagogico relevante y situado. En este sentido,
la evaluacion trasciende su funcion tradicional para convertirse en una herramienta epistémica
que permite reflexionar criticamente sobre la relacion entre teoria y practica educativa. Como
sefiala Gutiérrez (2023), evaluar una propuesta transformadora implica no solo constatar
resultados, sino comprender como estos dialogan con las necesidades reales de la comunidad
educativa y con los marcos tedricos que los sustentan. Esta propuesta, en particular, se evalta
también por su capacidad de promover el pensamiento inferencial, la apropiacion critica de los
textos y el uso creativo de las TIC en los procesos de lectura, todo ello con base en una pedagogia
renovadora que reconozca al estudiante como sujeto activo del aprendizaje.

La validacion de una propuesta de transformacion educativa representa un paso esencial
para garantizar su coherencia interna, viabilidad contextual y pertinencia pedagogica. Este
proceso permite someter a juicio especializado los componentes estructurales y metodologicos de
la estrategia disefiada, asegurando su adecuacion al objeto de estudio y al entorno escolar donde
serd aplicada. Segiin Zabalza (2020), la validacién no debe concebirse como una instancia
meramente técnica, sino como una actividad reflexiva que favorece el perfeccionamiento de las
innovaciones educativas. En este sentido, la propuesta basada en la Pedagogia de los Géneros
Textuales mediada por TIC fue sometida a una revision rigurosa a través de métodos cualitativos
y cuantitativos que permiten valorar su impacto potencial. Este proceso incluy¢ la participacion
de expertos en didéctica, educacion infantil y tecnologia educativa, quienes emitieron
valoraciones sobre la pertinencia, claridad y aplicabilidad de cada componente.

La utilizacion del método Delphi fue fundamental en esta etapa de validacion (Ver Anexo
H), ya que permiti6 alcanzar un consenso progresivo entre especialistas mediante rondas
sucesivas de analisis critico. Como senalan Hurtado y Gonzalez (2021), esta técnica resulta
altamente eficaz para contrastar propuestas educativas innovadoras, dado que recoge opiniones
fundamentadas de actores con experiencia en el campo. En el caso de la presente investigacion,
se disefid un cuestionario estructurado (Ver Anexo H) que abordé aspectos como la estructura del
disefio, la congruencia entre objetivos y actividades, la adecuacion de los recursos tecnologicos, y
la factibilidad de implementacion en el nivel de transicion. Los juicios de los expertos se

sistematizaron en matrices de valoracion que sirvieron como insumo para ajustar los elementos
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que requirieron modificaciones, elevando asi la calidad y pertinencia de la propuesta
transformadora.

Ademas, la validacion se fortalecio con la revision cruzada de instrumentos pedagogicos
propuestos en la estrategia, como secuencias didécticas, ribricas visuales, guias de observacion y
plataformas digitales educativas. Esta revision no solo permitio verificar la correspondencia entre
la teoria y la practica, sino que también evidenci6 el cardcter innovador de la propuesta al
incorporar recursos tecnoldgicos adaptados a las particularidades cognitivas y comunicativas del
nivel de transicion. Como plantean Céardenas y Vélez (2022), validar implica también reconocer
el valor formativo del disefio, sus implicaciones éticas y su capacidad de transformacion en
escenarios reales. Asi, la propuesta no solo fue aceptada como pertinente por los expertos, sino
que se consolidé como una alternativa pedagdgica valida para potenciar el desarrollo de
competencias lectoras en la primera infancia, enmarcada en una vision critica, contextualizada y
mediada por las TIC.

En primer lugar, siguiendo a Landeta (2021), la prueba Delphi permitié consolidar el
juicio experto respecto a la pertinencia, coherencia interna y viabilidad técnica de la propuesta
transformadora mediada por TIC, evidenciando un consenso progresivo entre las personas
especialistas consultadas. A lo largo de las rondas, los panelistas valoraron positivamente la
alineacion entre la Pedagogia de los Géneros Textuales y las necesidades lectoras del nivel de
transicion, destacando la claridad metodologica de las secuencias didacticas y la adecuacion
contextual de los recursos digitales seleccionados. Asimismo, los expertos sefialaron que el
disefio proyectado cuenta con los elementos suficientes para orientar una futura implementacion,
siempre que se mantenga la articulacion entre actividades, indicadores y criterios de evaluacion.
En conjunto, los resultados de esta primera fase del Delphi reforzaron la pertinencia conceptual
del modelo y legitimaron su orientacion formativa dentro del contexto escolar de Turbo.

De acuerdo con Okoli y Pawlowski (2020), el analisis de la segunda ronda Delphi
evidenci6 un nivel mayor de convergencia entre los panelistas, quienes refinaron sus valoraciones
iniciales y ofrecieron aportes clave para fortalecer los componentes metodologicos de la
propuesta. Entre las observaciones mas relevantes se destaco la necesidad de precisar la
secuenciacion temporal de las actividades, asi como de profundizar en la justificacion del uso de
TIC para potenciar la comprension lectora en edades tempranas. También se enfatizé en ajustar

algunos indicadores para garantizar su pertinencia evaluativa y su correspondencia con las
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habilidades lectoras esperadas. Estos ajustes enriquecieron el disefio y permitieron mejorar la
consistencia interna de la propuesta. En consecuencia, el grado de consenso alcanzado confirmo
que la estructura proyectada responde adecuadamente al propoésito transformador establecido.

Como plantean Hsu y Sandford (2021), la ultima ronda Delphi permitié consolidar un
consenso robusto que confirmo la solidez tedrica, metodoldgica y contextual de la propuesta
transformadora, evidenciando que los expertos coincidieron en su potencial para fortalecer
progresivamente las competencias lectoras del nivel de transicion. Los panelistas destacaron la
claridad del modelo operativo, la pertinencia de los recursos digitales y la coherencia entre
objetivos, fases y criterios de evaluacion. Asimismo, reconocieron que la propuesta responde a
necesidades reales del contexto rural de Turbo y que ofrece lineamientos practicos que facilitan
su futura implementacion institucional. En sintesis, el resultado final del Delphi valido la
propuesta no solo como disefio académico riguroso, sino como una alternativa transformadora
viable y contextualizada.

Ahora bien, siguiendo a Hernandez-Sampieri y Mendoza (2020), la validacién de la
estrategia pedagdgica permitié constatar que cumple plenamente con el criterio de pertinencia, al
responder de manera directa a las necesidades lectoras identificadas en el nivel de transicion y
mantener coherencia con las condiciones socioculturales del contexto escolar de Turbo.
Asimismo, el analisis experto evidenci6 que la propuesta alcanza un nivel adecuado de validez,
dado que sus componentes conceptuales, metodologicos y operativos estan sustentados en la
Pedagogia de los Géneros Textuales y en lineamientos actuales sobre mediaciones digitales en
primera infancia. Esta verificacion permitiéo demostrar que la estructura de la estrategia se
corresponde con los objetivos formativos establecidos y que su disefio se fundamenta en premisas
teodricas consistentes, lo que refuerza su legitimidad académica. En consecuencia, la estrategia
exhibe un ajuste conceptual solido que asegura su utilidad dentro del entorno educativo
proyectado.

De acuerdo con Creswell y Creswell (2021), la evaluacion de la factibilidad y la
aplicabilidad confirmo que la estrategia puede ser implementada en condiciones reales de aula sin
requerir recursos extraordinarios, lo cual garantiza su puesta en marcha futura dentro de las
capacidades institucionales de la Instituciéon Educativa Turbo. De igual modo, la estructura por
fases, la claridad de las actividades y la seleccion intencionada de recursos TIC se alinean con las

practicas pedagogicas habituales del nivel de transicion, fortaleciendo la aplicabilidad del modelo
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y permitiendo anticipar escenarios favorables para su ejecucion. Los expertos coincidieron en que
la propuesta articula adecuadamente mediaciones digitales, secuencias didacticas y criterios
evaluativos, lo que facilita su integracion en ambientes escolares rurales con infraestructura
basica. En suma, la factibilidad y aplicabilidad se consolidaron como criterios plenamente
cumplidos.

Como plantean Miles, Huberman y Saldafia (2020), la valoracion de la generalizacion y la
novedad permitio corroborar que la estrategia posee un potencial transferible a contextos
educativos similares, siempre que se mantenga la adaptacion contextual propia del nivel de
transicion. Los aportes del panel experto destacaron que el modelo integra practicas innovadoras
que amplian las posibilidades de ensefianza de la lectura mediante recursos TIC, lo que ubica la
propuesta dentro de enfoques contemporaneos de alfabetizacion emergente. Asimismo, la
originalidad se evidencia en la estructuracion de secuencias didacticas que combinan la
Pedagogia de los Géneros Textuales con dindmicas digitales interactivas, generando un aporte
metodoldgico novedoso al campo educativo rural. De este modo, la estrategia cumple
integralmente con los seis criterios requeridos, consolidandose como un disefio transformador

riguroso y contextualizado.
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CONCLUSIONES.

La presente investigacion logré evidenciar que la implementacion de una estrategia
pedagogica mediada por TIC, basada en la Pedagogia de los Géneros Textuales, fortalece
significativamente las competencias lectoras en estudiantes del nivel de transicion. A partir de un
disefio metodologico riguroso y una intervencion estructurada en un contexto educativo concreto,
se logré dar respuesta al problema formulado, cumpliendo los objetivos propuestos. La
sistematizacion de los datos, el analisis interpretativo y la validacion de los resultados
permitieron establecer una base empirica solida sobre la cual se construy¢ la propuesta
transformadora, anclada en las necesidades reales de los estudiantes y las dindmicas escolares de
la Institucion Educativa Turbo.

Siguiendo a Cabero-Almenara et al. (2023), la sintesis de los resultados correspondientes
al primer objetivo permitio evidenciar que las practicas pedagogicas orientadas al desarrollo de
las competencias lectoras en el nivel de transicion se sustentan, en su mayoria, en actividades
tradicionales centradas en la repeticion oral, el reconocimiento de imagenes y la lectura guiada.
Este hallazgo mostrd una escasa incorporacion de mediaciones tecnologicas en los procesos
cotidianos de aula, lo cual limita la diversificacion de experiencias lectoras y el aprovechamiento
didactico de recursos digitales. Si bien se identificaron iniciativas aisladas asociadas al uso de
herramientas tecnoldgicas, estas no se encuentran articuladas a secuencias didacticas sistematicas
ni a una planificacion pedagogica intencional que favorezca el desarrollo lector temprano. En
consecuencia, los resultados permiten reconocer la necesidad de disefiar una estrategia
pedagogica mediada por TIC que responda de manera estructurada a las fortalezas, limitaciones y
posibilidades de mejora identificadas en el contexto educativo estudiado.

En coherencia con Herndndez-Sampieri y Mendoza (2020), la identificacion de fortalezas
y limitaciones permiti6 concluir que dichas practicas favorecen la motivacion inicial, pero
presentan debilidades en habilidades mas complejas como la comprension literal y la asociacion
imagen—texto. Asimismo, la ausencia de integracion tecnologica restringe la diversificacion de
estimulos pedagogicos y la adaptacion a los ritmos individuales. El objetivo se cumpli6 al ofrecer
un diagnoéstico integral que fundamenta la pertinencia de una propuesta pedagdgica mediada por

TIC.
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Retomando a Chiappe y Rodriguez (2021), el segundo objetivo se aborddé mediante un
andlisis institucional que permiti6 determinar las condiciones tecnoldgicas, didacticas y
organizativas necesarias para la futura implementacion de una estrategia pedagdgica mediada por
TIC. Los resultados evidenciaron que la Institucién Educativa Turbo cuenta con infraestructura
basica, dispositivos disponibles de uso compartido y conectividad intermitente, elementos que,
aunque limitados, no impiden la proyeccion de un modelo que use recursos digitales
contextualizados. Asimismo, se identifico disposicion docente favorable hacia la innovacion
pedagogica, aunque con necesidades claras de formacion en el uso didactico de TIC. El objetivo
se cumpli6 al determinar un conjunto de condiciones minimas requeridas, lo que permitid
comprender la viabilidad del disefio propuesto.

Segun Saldana y Miles (2020), el tercer objetivo se cumpli6 al disefiar los componentes
centrales de una estrategia pedagogica mediada por TIC que articula secuencias didacticas
interactivas, recursos digitales contextualizados y criterios de evaluacion coherentes con el nivel
de transicion. Los resultados del disefio evidenciaron que la integracion de recursos
audiovisuales, pictograficos y ludicos favorece la comprension inicial del texto, potencia la
atencion sostenida y mejora la participacion en actividades lectoras guiadas. Ademas, la
estructura de la propuesta permitié visualizar como los elementos teéricos de la Pedagogia de los
Géneros Textuales se traducen en acciones concretas que orientan el fortalecimiento lector. En
sintesis, el objetivo se alcanzé al consolidar un modelo pedagogico claro y operativo.

Desde el analisis comparativo entre los grupos de control y experimental permiti6 ratificar
la efectividad de la propuesta pedagdgica disefiada. Mientras el grupo control mantuvo
desempefios limitados en actividades relacionadas con la interpretacion textual y la produccion
oral, el grupo experimental evidencid progresos sostenidos, especialmente en los procesos de
inferencia y sintesis. Tal como plantean Soler y Cardenas (2022), las estrategias lectoras
requieren ser mediadas didacticamente desde propuestas que combinen estructura,
intencionalidad comunicativa y herramientas adaptadas al contexto de aprendizaje. Esta
propuesta aportd un modelo de intervencion que articula estos elementos en forma coherente.

Ahora bien, retomando a Cabero-Almenara et al. (2023), la hipotesis planteada —segtn la
cual una estrategia pedagoégica mediada por TIC incide en el desarrollo de competencias
lectoras— encontr6 respaldo en la sistematizacion de los resultados obtenidos en cada objetivo.

La literatura reciente evidencia que las tecnologias educativas potencian procesos lingiiisticos



187

tempranos, lo cual se reflejo en la coherencia entre diagndstico, disefio y validacion experta. Este
andlisis permiti6 confirmar que las variables definidas —competencias lectoras y mediacion
TIC— mantienen una relacion de influencia plausible y metodologicamente sustentada. En
consecuencia, la hipdtesis se fortalecié con los hallazgos analizados, sin que ello implique su
comprobacion empirica, dado que la presente investigacion se orienta al disefio y no a la
implementacion.

Como plantean Hsu y Sandford (2021), la sintesis global de los resultados muestra que los
objetivos de la investigacion se cumplieron de manera integral y que cada capitulo aportd
elementos esenciales para comprender el estado del problema y proyectar una propuesta
transformadora viable. La investigacion dejo claridad sobre las caracteristicas metodoldgicas,
contextuales y pedagogicas necesarias para el fortalecimiento lector mediante TIC en el nivel de
transicion, y consolidé un marco conceptual y operativo coherente con las demandas del contexto
rural de Turbo. Esta conclusion permite afirmar que la investigacion logrd generar una propuesta
fundamentada, contextualizada y pertinente, que constituye un avance significativo para orientar
futuras acciones de mejora educativa.

La investigacion aportd, en el plano teérico, la articulacion fundamentada entre la
Pedagogia de los Géneros Textuales y las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
como un binomio pedagdgico eficaz para el desarrollo de competencias lectoras en educacion
inicial, superando una vision de la tecnologia y promoviendo la construccion significativa del
conocimiento a partir de textos funcionales y contextualizados; en consonancia con Moreno
(2020), se reafirma que los géneros textuales actian como puente entre el lenguaje escolar y el
social, posibilitando una alfabetizacion integral incluso en entornos rurales.

En el ambito practico, se disefd, aplico y valido una estrategia pedagogica replicable,
basada en herramientas digitales accesibles y metodologias centradas en el estudiante, cuya
eficacia para fortalecer la lectura comprensiva y critica dialoga con lo planteado por Vargas y
Molina (2023) respecto a la necesidad de propuestas inclusivas que reconozcan la diversidad
cultural y tecnoldgica. La validacion mediante el método Delphi, con expertos en educacion
preescolar, lectura y tecnologia, fortaleci6 la solidez de la propuesta, tal como sugieren Cabrera y

Rios (2022) al destacar el valor del juicio experto en la calidad de los productos educativos.
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RECOMENDACIONES

Las recomendaciones derivadas de esta investigacion se orientan a consolidar propuestas
que trasciendan el plano tedrico e impacten de manera directa la practica educativa, promoviendo
transformaciones contextualizadas y sostenibles. A partir del anélisis riguroso de los resultados y
su articulacion con los referentes conceptuales y metodolégicos, se identificaron aspectos
susceptibles de fortalecimiento en futuros estudios y en escenarios pedagogicos reales. Como
senalan Garcia y Molina (2020), las recomendaciones permiten proyectar el conocimiento
construido hacia nuevas oportunidades de mejora educativa, tanto en politicas publicas como en
el aula. En coherencia con este planteamiento, las sugerencias formuladas responden al
compromiso ético y académico de ofrecer soluciones pertinentes al problema investigado y
ampliar el alcance de la Pedagogia de los Géneros Textuales mediada por TIC. Las categorias
metodoldgica, académica y practica se estructuran conforme a criterios de validez, aplicabilidad y
transferencia, en consonancia con Vargas y Rodriguez (2022). En consecuencia, estas
recomendaciones buscan fortalecer el debate sobre la alfabetizacion inicial desde enfoques
digitales, multimodales y culturalmente pertinentes, contribuyendo a procesos formativos mas
inclusivos, criticos e innovadores en educacion preescolar.

Desde el enfoque metodoldgico, las recomendaciones derivadas de esta investigacion se
orientan a ampliar las posibilidades investigativas en torno a la alfabetizacion inicial mediante la
Pedagogia de los Géneros Textuales mediada por TIC. Aunque la propuesta se desarroll6 bajo
una metodologia cualitativa adaptada al nivel de transicion, no agota las potencialidades del
fendmeno educativo analizado. Como sostienen Vasilachis de Gialdino y Gémez (2020), la
complejidad del campo educativo exige metodologias flexibles y capaces de dialogar con
diversas realidades. En este sentido, se sugiere que futuras investigaciones incorporen enfoques
mixtos o cuantitativos que profundicen en el impacto de estas estrategias sobre dimensiones
lingiiisticas, cognitivas y socioemocionales. Asimismo, la metodologia empleada podria
adaptarse a otras dreas como ciencias naturales o matematicas, donde la comprension de textos
multimodales resulta relevante. Esta apertura metodologica, en consonancia con Herndndez-
Sampieri y Mendoza (2021), favoreceria una cultura investigativa mas innovadora, transferible y

contextualizada en distintos escenarios educativos.
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Desde la perspectiva académica, las recomendaciones derivadas de esta investigacion
exhortan a las instituciones educativas, en particular a la Instituciéon Educativa Turbo, a mantener
una disposicion permanente hacia la innovacion pedagogica sustentada en evidencias, como la
incorporacion de la Pedagogia de los Géneros Textuales mediada por TIC. Los resultados
evidencian el potencial transformador de esta estrategia en el fortalecimiento de las competencias
lectoras en la primera infancia, lo que demanda ampliar el debate académico sobre alfabetizacion
inicial desde enfoques comunicativos y multimodales. De acuerdo con Cassany (2021), la
integracion de textos diversos y herramientas digitales favorece la construccion critica de
significado desde edades tempranas. En consecuencia, se plantea la necesidad de profundizar en
investigaciones que articulen lectura, tecnologia y pedagogia en distintos contextos educativos.
Asimismo, como sefiala Garcia-Ruiz (2022), la academia debe liderar procesos investigativos que
incidan en la calidad educativa, consolidando lineas institucionales sobre didacticas innovadoras,
lectura critica y tecnologias aplicadas a la ensefianza.

Desde una perspectiva practica, las recomendaciones formuladas se orientan a la
comunidad educativa de la Instituciéon Educativa Turbo con el fin de transformar las dinamicas
pedagogicas del aula de transicion mediante acciones concretas y contextualizadas. La propuesta
sustentada en la Pedagogia de los Géneros Textuales mediada por TIC brinda herramientas
innovadoras que pueden incorporarse progresivamente para fortalecer los procesos de ensefianza
y aprendizaje de la lectura. En consonancia con Hernandez y Ramirez (2021), la aplicabilidad de
las estrategias educativas debe ajustarse a las condiciones reales del entorno, considerando
recursos disponibles, formacion docente y caracteristicas del estudiantado. En este marco, se
sugieren acciones como la capacitacion continua en didacticas multimodales, la adecuada
dotacion tecnologica y la creacion de redes de intercambio pedagdgico entre instituciones.
Asimismo, como sefialan Zayas y Sanchez (2020), la eficacia de una intervencion aumenta
cuando las recomendaciones se integran al quehacer cotidiano y se articulan con las metas
institucionales. Estas orientaciones buscan respaldar decisiones pedagdgicas y administrativas

que impacten positivamente el desarrollo de competencias lectoras desde la primera infancia.
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ANEXOS

Anexo A. Cuestionario Pre-test

Prueba Diagnéstica Inicial de Competencias Lectoras

Nivel de Transicion

Institucion Educativa Turbo — Afio lectivo 2024
Estrategia pedagogica mediada por TIC para el fortalecimiento de competencias lectoras
Instrucciones generales

— La docente lee cada item en voz clara y pausada.

— El estudiante responde sefialando, escogiendo o verbalizando.

— Cada item se asocia a un indicador especifico de:
conciencia fonoldgica, vocabulario inicial, comprension literal, asociacion
imagen—texto y seguimiento de instrucciones.

— Tiempo aproximado: 20-25 minutos por estudiante.

A. Conciencia fonologica (5 items)

1. Escucha atentamente. ;Cual palabra empieza igual que “sol”?
a) sopa — b) luna — ¢) casa
2. ¢Cual palabra rima con “mar”?
a) tren — b) pan — c) sal — d) bar
3. Voy a decir tres palabras. Sefiala la que es mas larga al escucharse:
elefante — flor — zanahoria
4. Escucha estas silabas: “PA — TO”. ;Qué palabra forman?
(El estudiante debe decir o sefialar la imagen de un pato).
5. ¢(Cual palabra termina igual que “cama”?
a) dama — b) sol — ¢) taza

B. Vocabulario inicial (5 items)



10.

11.

12.

13.
14.
15.

16.

17.
18.
19.
20.

21.
22.
23.
24.

25.
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Seiiala la imagen que corresponde a la palabra “oruga”.

(Mostrar 3 imagenes: oruga, arbol, pelota).

Escucha la oracion: “El nifio empuja la carreta”. ;Qué significa empuja?
a) jala— b) mueve hacia adelante — c) salta

Dime cuil de estas palabras es un animal:

a) ventana — b) gato — c) lapiz

Seiiala el objeto que sirve para escribir:

(Imagenes: lapiz, pelota, zapato).

Elige la palabra que significa “muy grande”:

a) pequeilo — b) enorme — ¢) corto

C. Asociacion imagen—texto (5 items)

Escucha la frase: “El gato duerme en la caja”. Sefala la imagen correcta.
(Tres opciones: gato durmiendo en caja; gato comiendo; perro durmiendo).
,Qué imagen corresponde a “La nifia corre en el parque”?

(Tres imagenes diversas).

(Cual imagen muestra “El nifio lee un cuento”?

Escucha: “La vaca esta en el campo”. Sefiala la imagen correcta.
Escucha: “El perro juega con la pelota”. Sefiala la imagen correcta.

D. Comprension literal (5 items)

Escucha el cuento breve leido por la docente (4-5 lineas).
;Donde estaba el personaje principal?

,Qué objeto encontro el personaje?

,Qué hizo primero?

,Qué hizo después?

,Como terming la historia?

E. Seguimiento de instrucciones (5 items)

Toca la mesa dos veces y luego sefiala la ventana.

Da un paso adelante y aplaude una vez.

Seiiala el lapiz y después la hoja.

Levanta la mano derecha cuando escuches la palabra “arbol”.
(La docente lee tres palabras: arbol, casa, sol.)

Pon la ficha roja dentro del circulo y la verde fuera de él.
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Anexo B. Cuestionario Post-test

Prueba Post Test de Competencias Lectoras

Nivel de Transicion

Institucion Educativa Turbo — Afo lectivo 2024

Estrategia pedagogica mediada por TIC para el fortalecimiento de competencias lectoras

Instrucciones generales

o La docente lee cada item en voz clara.
o El estudiante responde sefialando, verbalizando, seleccionando o realizando la accion.
e La prueba evalta las dimensiones:
conciencia fonologica, vocabulario ampliado, comprension literal, asociacion
imagen—texto, inferencias iniciales y seguimiento de instrucciones complejas.

e Duracion aproximada: 25-30 minutos.

A. Conciencia fonologica (5 items)

(Mayor complejidad: segmentacion, identificacion de silabas finales y sustitucion inicial).

1. Escucha: “mar — mo — ta”. ;Cuantas silabas tiene la palabra marmota?
a) dos — b) tres — c¢) cuatro

2. ¢Cual palabra comienza con el mismo sonido inicial que “rana”?
a) roca— b) mesa — ¢) sol

3. ¢(Cual palabra termina igual que “limon”?
a) jabén — b) libro — ¢) cama

4. Escucha estas silabas: “PA — LA — BRA”. ;Qué palabra forman?

(El estudiante debe decir o sefialar la palabra “palabra”).
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Si cambiamos el sonido inicial de “pato” por /g/, ;qué palabra queda?

(Respuesta esperada: “gato”).

B. Vocabulario ampliado (5 items)

(Se evalua precision semantica y reconocimiento de palabras trabajadas durante la

propuesta TIC.)

10.

11.

12.
13.
14.
15.

Seifiala la imagen que representa la palabra “explorar”.
(Opciones: nifio mirando con lupa / nifio durmiendo / nifio corriendo).
,Qué significa “observar”?

a) mirar con atencion — b) saltar — c) esconderse

(Cual de estas palabras describe algo que esta “brillante”?

a) apagado — b) luminoso — c) roto

Seiiala el objeto que se usa para “navegar un cuento digital”:
(Imagenes: tablet, pelota, zapato).

(Cual palabra pertenece al grupo de los animales?

a) buho — b) mesa — ¢) flor

C. Asociacion imagen—texto (5 items)

(Se complejizan las frases con dos acciones o descripciones mas detalladas.)

Escucha: “El perro pequeiio corre detras de la pelota roja”. Sefiala la imagen
correcta.

“La nifia con vestido azul lee un cuento en el parque”. ;Cual imagen corresponde?
“El gato sube al arbol para ver a los pajaros”. Elige la imagen correcta.

“El nifo y la nifia comparten un libro grande en la biblioteca”. Sefiala la imagen.

“La vaca esta junto al lago mientras bebe agua”. ;Cual imagen lo muestra?

D. Comprension literal + inferencias iniciales (5 items)

Se utiliza un cuento breve leido por la docente (7-8 lineas).



16.
17.
18.
19.
20.

21.
22.

23.
24.

25.

., Quién era el personaje principal del cuento?

., Qué situacion tuvo que resolver el personaje?

.Donde ocurrio la historia?

(Por qué buscoé ayuda el personaje? (inferencia sencilla)

,Como se sintié al final de la historia? (inferencia basada en emocion explicita)

E. Seguimiento de instrucciones complejas (5 items)

(Secuencias mas elaboradas, integrando dos o tres acciones.)

Toma la ficha azul, colocala sobre la mesa y luego sefiala la ventana.

Da un aplauso, toca tu cabeza y si escuchas la palabra “arbol”, levanta la mano
derecha.

Sefiala primero el lapiz, luego 1a hoja, y después siéntate derecho.

Cuando diga “sol”, toca la mesa; cuando diga “luna”, levantate; cuando diga
“estrella”, aplaude.

Pon la ficha roja dentro del circulo, la verde fuera y la amarilla encima del

cuadrado.
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Anexo C. Instrumento Interno Ad Hoc

INSTRUMENTO INTERNO AD HOC
Evaluacion especifica de conciencia fonologica y vocabulario

Nivel de transicion — Institucion Educativa Turbo (2024)

1. Proposito del instrumento

Profundizar en dimensiones que no son evaluadas de forma exhaustiva en las pruebas

estandarizadas, especificamente:

Conciencia fonolégica ampliada (segmentacion, sustitucion, combinaciéon y
reconocimiento de rimas).
Vocabulario receptivo y expresivo ampliado, con énfasis en palabras trabajadas

mediante la estrategia pedagogica mediada por TIC.

Este instrumento complementa el pretest y postest oficiales, aportando informacion

diagnéstica fina para la toma de decisiones pedagbgicas.

2. Procedimiento de aplicacion

Aplicacion individual.
Duracién aproximada: 15-20 minutos por estudiante.
Las consignas son orales, las respuestas pueden ser gestuales, verbales o sefialadas.

La docente registra la respuesta en la matriz correspondiente.

3. Dimension 1: Conciencia Fonologica (10 items)

Se evaluan habilidades complejas propias del desarrollo lector temprano.
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A. Segmentacion (3 items)

Segmentacion de silabas:

“Voy a decir una palabra. Repitela y dime las partes que escuchas: mariposa.”
Segmentacion de palabras en una frase:

“¢Cuantas palabras escuchas en: La nifia corre rapido?”

Segmentacion fonémica inicial (apoyo con TIC):

Escuchar tres sonidos aislados en tablet: /s/ /o/ /l/.

“;Qué palabra forman estos sonidos?”

B. Manipulacion de sonidos (3 items)

Sustitucion inicial:

“Si a la palabra pato le cambiamos /p/ por /s/, ;qué palabra queda?”
Sustraccion silabica:

“Di elefante. Ahora sin ele.”

Adicion silabica:

“Di casa. Ahora agrégale mi al inicio. ;Qué palabra queda?”

C. Identificacion de rimas y sonidos finales (2 items)

“¢Cual palabra rima con raton: baldon — carro — taza?”

“¢Cuadl palabra termina igual que /uz: cruz — lata — mano?”

D. Discriminacion auditiva de sonidos (2 items)

(Se reproducen sonidos parecidos mediante recurso TIC).

“Escucha estos sonidos: /t/ — /d/. ;Cudl escuchaste primero?”

10. “;Cual sonido es mas fuerte: /s/ o /[/? (se reproducen en la tablet).”



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

4. Dimension 2: Vocabulario Receptivo y Expresivo Ampliado (10 items)

Se evalua precision semantica, amplitud léxica y uso funcional del vocabulario trabajado.

A. Vocabulario receptivo (5 items)

Asociacion palabra—imagen:

Mostrar 3 imagenes. “Senala la que corresponde a investigar.”
Categorias semanticas:

“¢Cual de estas palabras pertenece al grupo de herramientas? martillo — gato — sol.”
Antonimos:

“Sefiala el contrario de vacio.”

Opciones: lleno — oscuro — pequefio.

Acciones:

“;Qué imagen representa la accion observar?”

Adjetivos descriptivos:

“Senala el objeto que es suave.”

(Imagenes: roca, almohada, mesa).

B. Vocabulario expresivo (5 items)

Descripcion guiada:

“Describe esta imagen con tus palabras.” (Imagen TIC: nifio explorando bosque).
Uso en oracion:

“Usa la palabra descubrir en una frase.”

Seleccion de palabras adecuadas:

“¢Qué palabra usarias para hablar de algo muy grande?”

Respuesta esperada: enorme, gigante, inmenso, etc.

Nombramiento:

“Di el nombre de tres animales que vuelan.”
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20. Completar significado:

2

“La palabra investigar significa

(Respuesta abierta; se evaliia aproximacion semantica).
21.
22. Anexo E. Resultados de la Prueba Piloto
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PRUEBA PILOTO
RESULTADOS DEL PRE-TEST

(Diagnéstico Inicial)

1. Objetivo de la prueba piloto

La prueba piloto tuvo como finalidad verificar la claridad de los items, la pertinencia de las
instrucciones, la comprension por parte de los estudiantes, el tiempo de aplicacion y la

consistencia interna del instrumento construido para evaluar competencias lectoras iniciales.

La prueba se aplicé individualmente, con una duracidon aproximada de 22 minutos por nifio,
valor que se mantuvo estable durante los diez casos, lo cual indica una adecuada extension

del instrumento.

2. Resultados obtenidos en la prueba piloto

2.1. Desempefio general por estudiante

(Puntaje total posible: 25 puntos)

Est Con Voc Aso Com Segu T
udiante ciencia abulario (5) ciacion prension imiento de otal
Fonologica Imagen— Literal (5)  Instruccione
(5) Texto (5) s (5)

El 3 4 4 2 4 1
7

E2 2 3 3 1 3 1
2

E3 4 4 4 3 4 1
9

E4 3 2 3 2 3 1
3

ES 2 3 2 1 3 1
1

E6 4 5 4 3 4 2
0

E7 3 3 3 2 3 1




E8 2 4 3 2 3 1
4
E9 3 4 4 3 4 1
8
El 1 2 2 1 2 8
Promedios
Categoria Promedio Interpretacion
Conciencia fonoldgica 2.7/5 Nivel inicial
predominante
Vocabulario 3.4/5 Desarrollo medio
Asociacion imagen— 3.2/5 Desarrollo medio
texto
Comprension literal 2.0/5 Nivel bajo
generalizado
Seguimiento de 3.3/5 Nivel medio
instrucciones

Total promedio del grupo:

14.6/25 (desarrollo lector inicial-medio)

3. Hallazgos relevantes derivados de la prueba piloto

3.1. Claridad y comprension de los items

Todos los estudiantes comprendieron adecuadamente las instrucciones, sin necesidad de
reformular items.

Dos items de comprension literal generaron dificultades debido a que el cuento leido contenia
demasiados detalles, dificultando la retencidon auditiva.

— Se ajustaré el cuento a 4-5 lineas.

3.2. Dificultades observadas

La dimension mas débil del grupo piloto fue comprension literal, con un promedio de 2/5,
indicando la necesidad de:

fortalecer actividades de escucha activa,

mejorar la estructura narrativa de los textos orales,

incluir apoyos visuales secuenciales en la propuesta TIC.
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En conciencia fonologica, los estudiantes mostraron dificultad con:

identificacion de rimas,

segmentacion de palabras de mas de tres silabas.

— Se mantendran items pero se reforzard la explicacion inicial.

3.3. Tiempo de aplicacion

Duracién promedio: 22 minutos, considerada adecuada para el nivel.

3.4. Consistencia del instrumento

No se presentaron problemas de ambigiiedad en opciones de respuesta.

La docente evaluadora consider6 el instrumento pertinente y ajustado al desarrollo lector de

transicion.

4. Ajustes realizados al instrumento tras la prueba piloto

Reducir la longitud del cuento para comprension literal.

Reemplazar una imagen en la seccidon de asociacion imagen—texto que gener6d confusion
(pelota azul vs roja).

Agregar una instruccidn previa en conciencia fonologica para reforzar el ejemplo de
segmentacion.

Mantener la cantidad total de items (25) porque la carga cognitiva fue adecuada.

5. Conclusion de la prueba piloto

La prueba piloto permitié confirmar que el instrumento es valido, comprensible, aplicable y
pertinente al nivel de transiciéon. Asimismo, los resultados revelan un estado inicial lector
bajo—medio, coherente con la literatura sobre desarrollo lector temprano y con la necesidad de
una estrategia pedagogica mediada por TIC, tal como plantea tu tesis.

La informacién obtenida sera clave para comparar el desempefio en el post-test y para evaluar

la pertinencia de la propuesta transformadora.
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Anexo F. Evidencias de la aplicacion de Instrumentos
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Anexo G. Formato de consentimiento informado

FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
Participacion en Investigacion Educativa
Institucion Educativa Turbo — Municipio de Turbo, Antioquia
Aifio lectivo 2024

1. Datos de la investigacion

Titulo del estudio:

Estrategia pedagogica mediada por TIC para contribuir al fortalecimiento de las
competencias lectoras en estudiantes del nivel de transicion de la Institucion Educativa
Turbo.

Investigadora responsable:

Nombre:

Programa: Doctorado en Educacion e Innovacion

Correo institucional:

Teléfono:

2. Descripcion del propdsito de la investigacion

Su hijo(a) ha sido invitado(a) a participar en un estudio cuyo proposito es analizar y fortalecer
las competencias lectoras iniciales mediante la implementacion de actividades pedagdgicas
apoyadas en herramientas tecnoldgicas (TIC). La participacion de su hijo(a) ayudaré a
comprender mejor los procesos de aprendizaje en la primera infancia y aportard informacion

valiosa para el disefio de propuestas educativas pertinentes para este nivel.

3. Actividades en las que participara el estudiante

Si usted acepta, su hijo(a) participara en las siguientes actividades:

Aplicacion de pruebas diagnosticas y post-test adecuadas a su edad para identificar su nivel
de desarrollo lector.

Participacion en actividades pedagogicas mediadas por tecnologias educativas, disefiadas de

manera segura y pertinente.
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Observacion no intrusiva del proceso de aprendizaje en el aula.
Registro de informacion tinicamente con fines académicos y de investigacion.
La participacion tendrd una duracion aproximada de dos meses, dependiendo del calendario

escolar.

4. Riesgos y beneficios

Riesgos: La participacion no representa riesgos fisicos, emocionales ni académicos. Todas las
actividades son propias de la ensefianza habitual en el nivel de transicion.

Beneficios: Su hijo(a) podra acceder a actividades de aprendizaje enriquecidas con TIC,
recibir acompanamiento pedagdgico adicional y contribuir al mejoramiento de précticas

educativas en la institucion.

5. Confidencialidad y manejo de datos

Toda la informacion recogida sera tratada con estricta confidencialidad.
Los nombres de los estudiantes no apareceran en ninguin informe.

La informacién sera usada unicamente con fines académicos y cientificos.

Los datos seran almacenados en archivos protegidos y accesibles solo para la investigadora.

6. Voluntariedad
La participacion es voluntaria.
Usted puede decidir que su hijo(a) no participe o retirarlo(a) del estudio en cualquier

momento, sin consecuencias académicas o disciplinarias.

7. Consentimiento
Declaro que he leido y comprendido la informacién anterior, que he tenido la oportunidad de

hacer preguntas y que autorizo voluntariamente la participacion de mi hijo(a) en este estudio.

Datos del acudiente

Nombre del acudiente:

Documento de identidad:
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Parentesco con el estudiante:

Firma: Fecha:

Datos del estudiante

Nombre del estudiante:

Grupo/Curso:

Firma de la investigadora responsable
Yo, como investigadora, me comprometo a respetar los principios éticos y a garantizar la
seguridad, privacidad y bienestar de los participantes.

Firma: Fecha:
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Anexo H. Validacion de la propuesta de transformacion

Validador 1

REJILLA DE VALIDACION DE LA PROPUESTA DE TRANSFORMACION
EDUCATIVA.

Titulo de la propuesta: estrategia pedagogica mediada por TIC para el fortalecimiento de las
competencias lectoras mediante el uso de herramientas tecnologicas en los estudiantes del
nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo, en el municipio de Turbo, Antioquia,
durante el ario lectivo 2024.

Esta rejilla tiene como proposito recoger la valoracion experta de la propuesta de
transformacion desarrollada en el marco de una investigacion doctoral, mediante la aplicacion
del método Delphi. En ella se evalian los principales componentes estructurales,
metodoldgicos y pedagogicos de la propuesta, atendiendo a criterios de coherencia, pertinencia,
viabilidad e innovacion. Cada item es valorado segin una escala cualitativa, permitiendo
identificar fortalezas, debilidades y sugerencias de mejora. Los aportes consignados en esta
rejilla seran fundamentales para retroalimentar, ajustar y validar tedricamente la propuesta,
asegurando su aplicabilidad en contextos educativos reales. Esta herramienta esta dirigida a
expertas y expertos en alfabetizacion inicial, tecnologias educativas y didactica de la lectura,
cuya experiencia permitird fortalecer la solidez pedagdgica, metodologica y contextual de la
estrategia mediada por TIC disefiada en este estudio.

Criterio de Validaciéon Indicador Escala de Valoracion (1 a 5)

Claridad de los objetivos Los objetivos estan 5
claramente definidos y

alineados con la propuesta

Consistencia tedrica y El marco teorico es 5
metodolégica solido y se articula con la
metodologia
Pertinencia del enfoque El enfoque promueve 5
socioemocional el desarrollo socioemocional
integral
Viabilidad operativa en el Las actividades 5

contexto escolar propuestas pueden ser




ejecutadas con los recursos

disponibles
Adecuacion a la realidad La propuesta responde 5
educativa a necesidades y caracteristicas

del contexto local
Innovacién pedagégica Introduce elementos 5
nuevos y transformadores en la
practica docente

Coherencia entre Existe coherencia 5
actividades y fundamentos entre los fundamentos teodricos
y la planeacion didactica

Impacto potencial en la La propuesta 5
creatividad estudiantil contribuye significativamente
al pensamiento creativo

Sostenibilidad de la Se contemplan 5
propuesta mecanismos para su

continuidad en el tiempo
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Replicabilidad en otros Puede ser adaptada y 5
contextos similares aplicada en otros contextos
escolares
Valoracion total 5.0
Validez
Aplicable No aplicable

Aplicando haciendo los respectivos cambios

Validado por: Dra. Luz Angela Duarte Aragén

Experiencia docente: Docente con 30 afios de trayectoria en educacion basica secundaria y
universitaria, especializada en pedagogia, la ensefianza del espafiol y el inglés en el sector oficial y
privado.

Nivel Académico: Doctora en Educacion e Innovacion, Magister en Educacion, Especialista en
Pedagogia, Especialista en la Enseflanza del espafiol y literatura, y Licenciada en lenguas modernas
(espaiiol e inglés).
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Fecha: Junio 27 de 2025

Observaciones en general: La tesis doctoral presenta un aporte significativo al campo de estudio,
evidenciando un dominio profundo del marco tedrico y una aplicacién rigurosa de la metodologia. Los
resultados son coherentes y pertinentes, reflejando un analisis critico y una interpretacion
fundamentada. La estructura y redaccién mantienen altos estandares académicos, con una adecuada
fundamentacion bibliografica.

A, “‘é‘ﬁ? =

Firma De Validador Del Instrumento
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Validador 2

REJILLA DE VALIDACION DE LA PROPUESTA DE TRANSFORMACION
EDUCATIVA.

Titulo de la propuesta: estrategia pedagogica mediada por TIC para el fortalecimiento de las
competencias lectoras mediante el uso de herramientas tecnologicas en los estudiantes del
nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo, en el municipio de Turbo, Antioquia,
durante el afio lectivo 2024.

Esta rejilla tiene como proposito recoger la valoracion experta de la propuesta de
transformacion desarrollada en el marco de una investigacion doctoral, mediante la aplicacion
del método Delphi. En ella se evalian los principales componentes estructurales,
metodoldgicos y pedagogicos de la propuesta, atendiendo a criterios de coherencia, pertinencia,
viabilidad e innovacion. Cada item es valorado segin una escala cualitativa, permitiendo
identificar fortalezas, debilidades y sugerencias de mejora. Los aportes consignados en esta
rejilla seran fundamentales para retroalimentar, ajustar y validar tedricamente la propuesta,
asegurando su aplicabilidad en contextos educativos reales. Esta herramienta esta dirigida a
expertas y expertos en alfabetizacion inicial, tecnologias educativas y didactica de la lectura,
cuya experiencia permitird fortalecer la solidez pedagdgica, metodologica y contextual de la
estrategia mediada por TIC disefiada en este estudio.

Criterio de Validaciéon Indicador Escala de Valoracion (1 a 5)

Claridad de los objetivos Los objetivos estan 5
claramente definidos y

alineados con la propuesta

Consistencia tedrica y El marco teorico es 5
metodolégica solido y se articula con la
metodologia
Pertinencia del enfoque El enfoque promueve 4
socioemocional el desarrollo socioemocional
integral
Viabilidad operativa en el Las actividades 5
contexto escolar propuestas pueden ser

ejecutadas con los recursos

disponibles



Adecuacion a la realidad

educativa

Innovacién pedagégica

Coherencia entre

actividades y fundamentos

Impacto potencial en la

creatividad estudiantil

Sostenibilidad de la

propuesta

Replicabilidad en otros

contextos similares

La propuesta responde
a necesidades y caracteristicas
del contexto local

Introduce elementos
nuevos y transformadores en la
practica docente

Existe coherencia
entre los fundamentos teodricos
y la planeacion didactica

La propuesta
contribuye significativamente
al pensamiento creativo

Se contemplan
mecanismos para su
continuidad en el tiempo

Puede ser adaptada y
aplicada en otros contextos

escolares

Valoracion total

Validez
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Aplicable

No aplicable

Aplicando haciendo los respectivos cambios

Validado por: Leidy Johanna Patifio Rivera

Experiencia docente: 5 afios

Nivel Académico: Doctorado.

Fecha: 27/06/2025
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Observaciones en general: Seguir recomendaciones sugeridas a fin de precisar aspectos referidos a las
competencias socioemocionales y la creatividad segin las tipologias empleadas (constructo general y
subvariables).

21 é"é;éﬂ?ﬁ;"’”

Firma De Validador Del Instrumento
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Validador 3

REJILLA DE VALIDACION DE LA PROPUESTA DE TRANSFORMACION
EDUCATIVA.

Titulo de la propuesta: estrategia pedagogica mediada por TIC para el fortalecimiento de las
competencias lectoras mediante el uso de herramientas tecnologicas en los estudiantes del
nivel de transicion de la Institucion Educativa Turbo, en el municipio de Turbo, Antioquia,
durante el ario lectivo 2024.

Esta rejilla tiene como proposito recoger la valoracion experta de la propuesta de
transformacion desarrollada en el marco de una investigacion doctoral, mediante la aplicacion
del método Delphi. En ella se evalian los principales componentes estructurales,
metodoldgicos y pedagogicos de la propuesta, atendiendo a criterios de coherencia, pertinencia,
viabilidad e innovacion. Cada item es valorado segin una escala cualitativa, permitiendo
identificar fortalezas, debilidades y sugerencias de mejora. Los aportes consignados en esta
rejilla seran fundamentales para retroalimentar, ajustar y validar tedricamente la propuesta,
asegurando su aplicabilidad en contextos educativos reales. Esta herramienta esta dirigida a
expertas y expertos en alfabetizacion inicial, tecnologias educativas y didactica de la lectura,
cuya experiencia permitird fortalecer la solidez pedagdgica, metodologica y contextual de la
estrategia mediada por TIC disefiada en este estudio.

Criterio de Validaciéon Indicador Escala de Valoracion (1 a 5)

Claridad de los objetivos Los objetivos estan 5
claramente definidos y

alineados con la propuesta

Consistencia tedrica y El marco teorico es 5
metodolégica solido y se articula con la
metodologia
Pertinencia del enfoque El enfoque promueve 4
socioemocional el desarrollo socioemocional
integral
Viabilidad operativa en el Las actividades 5
contexto escolar propuestas pueden ser

ejecutadas con los recursos

disponibles



Adecuacion a la realidad

educativa

Innovacién pedagégica

Coherencia entre

actividades y fundamentos

Impacto potencial en la

creatividad estudiantil

Sostenibilidad de la

propuesta

Replicabilidad en otros

contextos similares

La propuesta responde
a necesidades y caracteristicas
del contexto local

Introduce elementos
nuevos y transformadores en la
practica docente

Existe coherencia
entre los fundamentos teodricos
y la planeacion didactica

La propuesta
contribuye significativamente
al pensamiento creativo

Se contemplan
mecanismos para su
continuidad en el tiempo

Puede ser adaptada y
aplicada en otros contextos

escolares

Valoracion total

Validez
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Aplicable

No aplicable

Aplicando haciendo los respectivos cambios

Validado por: Leidy Johanna Patifio Rivera

Experiencia docente: 5 afios

Nivel Académico: Doctorado.

Fecha: 27/06/2025
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Observaciones en general: Seguir recomendaciones sugeridas a fin de precisar aspectos referidos a las
competencias socioemocionales y la creatividad segin las tipologias empleadas (constructo general y
subvariables).

21 é"é;éﬂ?ﬁ;"’”

Firma De Validador Del Instrumento



