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RESUMEN

La Comprension Lectora es una habilidad que se reconoce importante en el proceso de
ensefianza y aprendizaje; su esencia, permite que el estudiante comprenda e interprete
el contenido de un texto que aborde en cualquier entorno. Por lo que, el objetivo de
este trabajo fue valorar el impacto de una estrategia pedagdgica mediada por la
Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en la mejora de la comprension
lectora, a través de la aplicacion de un pretest, una intervencion pedagdgica y un post
test. Los participantes fueron 50 estudiantes de grado noveno (25 para el grupo control
y 25 para el experimental) con edades entre los 14 y 18 afos. El método que se utilizo
para llevar a cabo esta investigacion fue un enfoque cuantitativo, enmarcado en un
disefio cuasi experimental con metodologia de alcance correlacional y descriptivo de
tipo explicativo. La confiabilidad del instrumento se evalu6 mediante el coeficiente
Alfa de Cronbach, una medida ampliamente utilizada para estimar la consistencia
interna de escalas de medicion. Los resultados evidenciaron que estrategia pedagogica,
fortaleci6 la comprension lectora en el nivel literal e inferencial del grupo
experimental, mientras que, en el grupo control, pocos fueron los avances. Se pudo
concluir que la propuesta pedagdgica mediada por las Tecnologias de la Informacién y

la Comunicacion (TIC), mejora la lectura comprensiva en los estudiantes.

Palabras claves: Wordwall, Comprension Lectora, TIC, Estrategia Pedagogica,

Aprendizaje
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ABSTRACT

Reading comprehension is one of the skills that is recognized as important in the
teaching and learning process; its essence allows the student to understand and
interpret the content of a text that he/she approaches in any environment. Therefore,
the objective of this work was to assess the impact of a pedagogical strategy mediated
by Information and Communication Technology (ICT) in the improvement of reading
comprehension, through the application of a pretest, a pedagogical intervention and a
post-test. The participants were 50 ninth grade students (25 for the control group and
25 for the experimental group) aged between 14 and 18 years old. The method used to
carry out this research was a quantitative approach, framed in a quasi-experimental
design with a correlational and descriptive methodology of explanatory scope. The
reliability of the instrument was evaluated by means of Cronbach's Alpha coefficient, a
widely used measure to estimate the internal consistency of measurement scales. The
results showed that the pedagogical strategy strengthened reading comprehension at the
literal and inferential level in the experimental group, while in the control group, little
progress was made. It was possible to conclude that the pedagogical proposal mediated
by Information and Communication Technologies (ICT) improves reading

comprehension in students.

Key words: Wordwall, Reading Comprehension, ICT, Pedagogical Strategy, Learning.
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INTRODUCCION

En el 4mbito educativo actual, la comprension lectora es una competencia
fundamental para el desarrollo social y profesional de los individuos. No solo facilita la
decodificacion de palabras y frases, sino que también implica la capacidad de analizar,
interpretar, reflexionar y aplicar la informacion captada en diferentes contextos. Esta,
favorece el pensamiento critico, la capacidad de argumentacion y la resolucion de
problemas. Contribuye al desarrollo de sociedades mas criticas y democraticas al
fomentar la reflexion y el andlisis de la informacion, ya que un buen nivel de
comprension lectora esta relacionado con mejores desempefios en pruebas
estandarizadas nacionales (Pruebas Saber) e internacionales (PISA, PIRLS, TOEFL,

etc.).

A nivel internacional, los resultados de la Prueba PISA 2018, aplicada por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), han
demostrado que aproximadamente el 25% de los estudiantes evaluados no alcanzan el
nivel minimo de competencia lectora. Esto indica que son millones de adolescentes que
presentan dificultades para interpretar y comprender ideas explicitas de un texto o de
una situacion comunicativa auténtica. Situacion que ha encendido las alarmas en las
autoridades gubernamentales, aunando esfuerzos con los entes territoriales y las
comunidades educativas para fortalecer las metodologias y estrategias de ensefianza y
aprendizaje de la comprension lectora, en aras de mejorar el pensamiento critico y la

lectura comprensiva de los estudiantes.

En el contexto colombiano, los resultados son poco alentadores. Segun el
ICFES (2019), los resultados de la Prueba Saber 11 revelan los bajos desempefios en
lectura critica de los estudiantes de grado noveno y undécimo, enfatizando en la
dificultad que poseen para relacionar, interpretar y argumentar a partir de cualquier
tipologia textual, limitando su fortalecimiento del pensamiento critico y su capacidad
propositiva. En plano local, esta problematica, también se manifiesta en la institucién
educativa San Jos¢ del Citara, donde las pruebas internas han revelado que un niimero

significativo de los estudiantes tanto de basica primaria como de la secundaria tienen
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dificultades para construir interpretaciones coherentes, relacionar ideas e inferir
significados, lo cual afecta de manera directa al rendimiento académico en general,
influyendo en la motivacion y en la capacidad para participar en procesos de

aprendizaje.

La relevancia de este problema radica en el impacto transversal con que se
aborde, puesto que ademés de comprometer el desarrollo académico de todas las areas
del conocimiento, también limita la capacidad de resolver problemas, comunicarse de
manera efectiva y ejercer como una persona propositiva en la sociedad. En ese orden
de ideas, abordar la comprension lectora desde una perspectiva innovadora, no es una
opcion sino una necesidad urgente, para mejorar los niveles de comprension lectora de
los estudiantes de grado noveno de la institucién educativa San Jos¢ del Citard, a través
del desarrollo de procesos de ensefianza y aprendizaje basados en enfoques activos y
tecnologicos que promuevan la interaccion de los adolescentes con los textos, el placer

por la lectura y potencien la competencia interpretativa.

La importancia de este estudio se centra en la capacidad de ofrecer una
respuesta pedagdgica contextualizada a un problema que persiste desde hace décadas,
en los sistemas educativos internacionales, nacionales y locales. El estudio empirico
realizado demuestra que los bajos niveles de comprension lectora son una limitante en
los desempefios de los estudiantes en todas las areas, afectando no solo a las
comunidades escolares sino a los sistemas econémicos de los paises. Desde una
perspectiva cientifica, este estudio hace un aporte al conocimiento pedagdgico y
educativo, puesto que al proponer una estrategia pedagdgica basada en la innovacion y
la mediacion tecnoldgica, genera conocimiento situado que puede servir como punto de
partida a futuras investigaciones y como recurso para el mejoramiento de la calidad

educativa.

El presente estudio tiene como objetivo general proponer una estrategia
pedagogica innovadora que contribuya a mejorar la comprension lectora en estudiantes
de grado noveno de la institucion educativa San José del Citara. Para alcanzar este

proposito se plantea como objetivos especificos identificar los gustos, intereses y
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recursos tecnologicos que los estudiantes utilizan en su quehacer diario, analizar los
niveles de comprension lectora de los estudiantes de grado noveno en una prueba Saber
de Lenguaje, implementar una estrategia pedagdgica basada en enfoques activos y
recursos digitales; evaluar pertinencia y efectividad de la estrategia implementada, a

través de la retroalimentacion de los estudiantes.

Para realizar esta investigacion se tom6 como referente el enfoque cuantitativo,
el cual resulta adecuado cuando se busca establecer relaciones causales entre variables
especificas y generar conocimiento generalizable que pueda orientar la toma de
decisiones pedagogicas; esta enmarcada en un disefio cuasi experimental con grupo
control y grupo experimental, con mediciones pretest y postest. El tipo de investigacion
es explicativo, puesto que es considerado por especialistas metodologicos como el de
mayor profundidad en la investigacion cientifica, porque permite no solo identificar
asociaciones entre variables sino comprender los mecanismos mediante los cuales la

intervencion genera los efectos observados.

Esta investigacion se organiza en varias secciones. En primer lugar, se presenta
la introduccion que proporciona un marco claro y légico para comprender la tesis.
Seguidamente, se plantea el problema de investigacion, realizando una
contextualizacion detallada de la problematica del tema de estudio, luego se presenta el
marco tedrico cuya funcion es la de contextualizar el trabajo en el campo cientifico en
que se sitiia y presentar los planteamientos generales acerca de sus objetivos, y posible
respuesta tentativa orientada a contribuir a la solucion del problema, describiendo de
manera general el asunto por investigar, las dudas, origenes, limitaciones y fines de la
investigacion. Luego, se expone la metodologia utilizada en el estudio, especificando el
enfoque, tipo de investigacion y las técnicas de recoleccion de datos. Posteriormente,
se analizan los resultados obtenidos y se establece una discusion sobre las tendencias
internacionales y nacionales en esta area, se presentan las conclusiones, resaltando los
principales hallazgos y su relevancia para el mejoramiento educativo y finalmente, se
plantea la propuesta de transformacidon como técnica concreta basada en los hallazgos

tedricos y empiricos que ayudaron a transformar la realidad problematica.
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Capitulo 1. Proyeccion de la Investigacion

La presente investigacion se inscribe en la linea de innovacién educativa y
perspectiva tecnoldgica, puesto que su principal propoésito es transformar las antiguas
practicas educativas, a través de la integracion de recursos digitales, metodologias
activas y entornos virtuales de aprendizaje acordes a los desafios contemporaneos de la
nueva era, los cuales promueven propuestas de ensefianza que potencian el aprendizaje
significativo, el desarrollo de competencias y la inclusion. Esta linea responde a que el
uso de la tecnologia en el aula, ademas de propiciar escenarios dindmicos e
interactivos, ayuda al fortalecimiento de habilidades fundamentales como la
comprension lectora porque es una competencia transversal en los procesos

académicos y permite formar personas criticas y propositivas.

Una de las problemadticas mas preocupantes en la sociedad actual y en la
mayoria de los sistemas educativos a nivel nacional e internacional, lo constituye, la
carencia de comprension lectora de los estudiantes. Han sido muchas las politicas
educativas, planes, programas y proyectos en los que anualmente se invierten alta
sumas de recursos financieros para el mejoramiento de esta habilidad imprescindible
del ser humano y, que pese a esos esfuerzos los resultados de las pruebas nacionales e
internacionales son poco alentadores y es ahi en donde asiduamente los actores
educativos se cuestionan sobre la manera de ensefiar a comprender e interpretar a los

aprendices.

Los resultados de las pruebas PISA (Programme for International Students

Assessmet) presentadas por los estudiantes latinoamericanos en los ultimos afios han
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sido motivo de gran preocupacion para los gobiernos, pues segin la OCDE (2022) mas
del 55% de los estudiantes que presentan la prueba en América Latina no alcanzan el
nivel minimo de comprension lectora, limitando su capacidad para identificar ideas,
hacer inferencias e interpretar textos complejos. De igual manera, la UNESCO (2021)
ha revelado que las brechas digitales y la inequidad en el acceso a los materiales de
lectura, ahondan las desigualdades en el desarrollo de las habilidades lectoras en

contextos de vulnerabilidad educativa.

Con relacion al contexto nacional, en Colombia los resultados de las pruebas
Saber revelan que un porcentaje significativo de estudiantes de grado undécimo
presentan desempefios bajos de comprension lectora y el ICFES (2023) revel6 que el
48% de los estudiantes evaluados no logran interpretar adecuadamente textos
argumentativos ni logran establecer relaciones entre ideas implicitas y explicitas. Para
el MEN (2022) esta problematica esta asociada a la carencia de cultura lectora en los
entornos familiares, a la poca formacion docente en ensefianza lectora y al uso
restringido de herramientas digitales que favorezcan procesos innovadores de

ensefianza y aprendizaje.

En el contexto local, en la institucion educativa San José del Citara, ubicada en
el municipio de Ciudad Bolivar, Antioquia, se ha identificado que estudiantes del grado
noveno evidencian dificultades recurrentes en la comprension de distintas tipologias
textuales, lo cual afecta el desempefio en todas las areas del conocimiento. En el
diagnostico realizado en el 2024 mediante la aplicacion de pruebas diagndsticas
internas, mostr6 que al 60% de los estudiantes se les dificulta hacer inferencias
textuales y extraer informacion clave de otros textos y que, a pesar de contar con
recursos tecnologicos basicos, estos no son empleados de manera sistematica como

herramienta para fortalecer la ensefianza de los procesos lectores.

Se han encontrado estudios realizados por teoéricos como Casany (2001 citado
en Espinola 2018) que conceptualiza la comprension lectora como la capacidad de
encontrar el significado de un texto que esta escrito. Esta definicion indica que los

estudiantes deben ser capaces de comprender diferentes niveles de significado de este
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texto, por un lado; y por otro, que el texto también debe tener ciertas caracteristicas. De
ahi que, se entiende que el proceso de comprension lectora permite a las personas
entender de manera acertada un texto en su totalidad y al mismo tiempo, activar otros
procesos cognitivos como la memoria semantica, de tal manera de poder luego
reconstruirlo (Parra, 1991). Siguiendo a este autor se puede mencionar que la
motivacion con respecto a la lectura es clave de manera de mejorar la comprension
lectora, ya que este proceso es mucho mas complejo que la captacion de codigos
verbales por medio de la vista. Se trata en realidad de un proceso mucho mas complejo
que demanda toda una serie de habilidades cognitivas y, de acuerdo con el enfoque

desde el cual se desarrolle, contextuales.

El concepto de lectura y literacidad que propuso la OCDE (2010, citado en
Silva, 2014), involucra un cumulo de situaciones que incluyen las diversas formas en
que los individuos deben leer los diferentes textos escritos que presentan en las pruebas
PISA, de modo que estos los usen e interactiien con ellos de manera funcional hasta el
punto de comprender la informacioén contemplada de forma practica. En un mundo
globalizado en donde impera la era de la informacion, innovar en el proceso de
ensefanza y aprendizaje es lo mas urgente en el sistema educativo, pues es una de las
prioridades actuales, basadas en las representaciones tecnologicas en las que estamos

INMersos.

En una investigacion de las ciencias sociales el problema de investigacion debe
estar formulado como pregunta, claramente y sin ambigiiedades (Hernandez- Sampieri,
2018, p.18), con base en ese orden de idea, el presente estudio parte de la pregunta
general: ;Qué estrategia pedagdgica mediada por la Tecnologia de la Informacion y la
Comunicacion es necesaria para lograr la lectura comprensiva en los estudiantes de
secundaria de la institucion educativa San José del Citara del municipio de Ciudad

Bolivar, Antioquia?

En este capitulo se presenta la linea de investigacion en la cual se inscribe este
estudio, y el planteamiento del problema de investigacion, abordando aspectos

fundamentales como la contextualizacion y evidencias del problema a nivel
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internacional y nacional, su definicion precisa, la formulacion de la pregunta de
investigacion y sus preguntas secundarias, los objetivos que direccionan el estudio, la
hipotesis y la justificacion desde diferentes perspectivas. Se exponen los antecedentes y
la situacion actual que revelan las dificultades en la comprension lectora de los
estudiantes, asi como la necesidad de implementar estrategias pedagogicas innovadoras
mediadas por las TIC para fortalecer esta habilidad clave en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

1.1 Linea de Investigacion de la Universidad de Innovacion e Investigacion,

México y su Ambito de Estudio

En la actualidad, la educacion enfrenta el desafio de adaptarse a un mundo en
constante cambio y con esos cambios han llegado estrategias y metodologias
innovadoras de ensefianza y aprendizaje que integran elementos tecnologicos y
pedagdgicos en el entorno escolar. De ahi que, la innovacion educativa y las
perspectivas tecnologicas juegan un papel fundamental en la transformacion del
aprendizaje, promoviendo el aprendizaje activo y brindando nuevas oportunidades

tanto para docentes como para estudiantes.

Segtn Siemens (2005) “la tecnologia ha reorganizado la forma en que vivimos,
cdmo nos comunicamos y como aprendemos. El conocimiento ya no es una
adquisicion personal almacenada sino un proceso de conexion continiia”. La inclusion
de la tecnologia en el aula permite generar cambios significativos que optimicen la
forma en que los estudiantes adquieren conocimientos y desarrollan habilidades, pues
esta no solo facilita el acceso a la informacion, sino que también permite nuevas

formas de ensefianza y aprendizaje.

En ese orden de ideas, se considera que la tecnologia es un proceso de
transformacion cultural, didactica y organizativa, la cual debe estar al servicio de
modelos pedagogicos activos centrados en el aprendiz (Salinas, 2004, p.2). Ademas,
propone una vision constructivista de la tecnologia educativa, donde el estudiante es el

protagonista del aprendizaje mediado digitalmente. De igual modo, Cabero (2019)
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sostiene que “el verdadero impacto de la tecnologia en la educacion depende del
desarrollo de competencias digitales en docentes y estudiantes, y de la adecuada

integracion curricular de los recursos digitales”.

Por lo anterior, este estudio estd sustentado bajo una linea de Innovacion
Educativa y Perspectivas Tecnolodgicas; en tanto que la innovacion educativa se refiere
a la implementacion de estrategias innovadoras, metodologias y herramientas para

mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.
1.2 Planteamiento del Problema de Investigacion

La comprension lectora es una de las habilidades mas relevantes en la
ensefanza, ya que crea puentes entre diferentes contenidos incluso de diferentes
disciplinas: vocabulario, contexto y también diferentes procesos mentales (Battigelli,
2016). Esto resulta fundamental para desarrollar aspectos pedagdgicos que favorezcan
el logro de estas competencias y a la vez, fomenten la inclusion de los estudiantes,
favorezcan su retencion y eviten la desigualdad en el sistema de aquellos que no
pudieron atravesar por este tipo de experiencias formativas. La comprension lectora es
una de las habilidades basicas que un individuo debe poseer para aprender a entender el
mundo y proyectarse para un futuro mejor mediante su incursion en los distintos
sistemas que le rodean y tener la capacidad y la habilidad para solucionar cualquier
dificultad o problematica que se presente en su entorno laboral o familiar de manera

congruente y coherente.

De ahi que, como una habilidad imprescindible del individuo para su
desenvolvimiento tanto en el ambito educativo como social, ha sido objeto de muchas
criticas y a su vez, preocupaciones de los actores de la educacion, por motivo de la
deficiencia en los desempefios de los estudiantes en los distintos niveles de formacion
(CEPAL, 2018). Por otro lado, la comprension lectora debe aprenderse y, por ende, es
necesario que sea ensefiada. En este sentido, dentro del escenario en el que se

desarrolla este problema, muchas de las estrategias que se desarrollan alrededor de la
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comprension lectora obstaculizan su aprendizaje de acuerdo a las practicas que llevan

adelante los profesores responsables de ensenarla (Franco et al., 2016).

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) es la
encargada de realizar la prueba PISA (Programme for International Student
Assessment) que mide los niveles de comprension lectora de estudiantes de 15 afios en
distintos paises. El contenido de dicha prueba no implica solo la lectura de los textos
sino su interpretacion, su relacion con conocimientos previos y la resolucion de

problemas reales.

La figura que se presenta a continuacion muestra los puntajes promedios en
comprension lectora obtenida por algunos paises en la prueba PISA 2028. Se observa
que paises como Singapur, Finlandia y Canada superan los promedios requeridos por la

OCDE.

Figura 1. Puntaje promedio en comprension lectora — PISA 2018
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Nota. La figura revela una muestra de paises que participaron en la prueba PISA en
2018. Tomado de OECD. (2019). PISA 2018 Results (Volume 1): What Students Know
and Can Do.

Como se observa en la figura 1, Colombia obtuvo un puntaje de 412 por debajo
del promedio de la OCDE (487), lo cual revela que existen desafios estructurales en el
sistema educativo, entre las cuales esta la carencia de estrategias y metodologias
didacticas eficientes, las brechas en el acceso a tecnologias digitales y la falta de
formacion docente en lectura comprensiva. Este panorama refuerza la necesidad de
implementar propuestas innovadoras de ensefianza y aprendizaje que conduzcan al
fortalecimiento de la comprension lectora, a través de enfoques activos y recursos

tecnologicos contextualizados que permitan la inclusion de actividades dindmicas.

Para la ensefianza de la lectura y de manera especifica de la comprension
lectora se desarrollaron algunas ideas basadas en la construccion personal que disponen
los docentes y que se apoyan en la interaccion de la formacion con la practica
cotidiana. Es posible encontrar profesores con sus propias teorias acerca de la lectura.
Estas teorias se aproximan a los tres grandes modelos que se detallaran en adelante con
profundidad, pero de manera anticipatoria se mencionaran como parte del contexto del

problema: bottom up, top down, interactivo (Solé, 1987).

Los dos primeros modelos refieren a un procesamiento jerarquico, lineal donde
la informacion va atravesando paso a paso desde el texto, ya sea en sentido
descendente o ascendente. El modelo interactivo indica que los procesamientos
interactuan de manera constante, produciendo una interaccion entre verificacion y
emision de hipotesis a partir de diversos indices contextuales y textuales. Para el
modelo ascendente, lo central es la informacion que tiene el texto; para el modelo
descendente, lo central es lo que puede aportar el lector y para la aproximacion
interactiva, lo imprescindible son los esquemas de conocimiento por parte del lector
que permiten asimilar lo que el texto contiene, pero para que ello ocurra es necesario

que se pueda acceder a ¢l (Sol¢, 1987).



23

En sus extremos, la perspectiva bottom up se asimila a un modelo de ensefanza
basado en la decodificacion mientras que en la perspectiva ftop-down se considera la
instruccion como negativa. En el modelo interactivo se indica una propuesta de
ensefanza que, aunque no ignora la decodificacion va mas alla de ella y tiene como
objetivo central la ensefianza de la comprension de los textos. Lo interesante de poder
caracterizar a los modelos es que se alejan de la restriccion de considerarlo un método
y por ende es posible vincular estos modelos a las representaciones que portan muchas
veces los docentes a la hora de ensefiar. Estas representaciones no estan aisladas, sino
que forman parte de concepciones mas genéricas sobre el aprendizaje, la educacion e

incluso el objeto mismo de ensefanza (Solé, 1987).

Dichas representaciones van encargandose en situaciones educativas concretas
y les permiten a los docentes ir resolviendo diferentes situaciones o estableciendo
relaciones con las practicas de ensefianza. Es lo que se conoce como teorias implicitas.
Por otro lado, también Solé (2012) indica que existe una tendencia a pensar que,
cuando un estudiante aprendi6 a leer podra hacer uso sin ninguna dificultad de este
conocimiento sobre la lectura para aprender a partir de diferentes textos como, por
ejemplo, aquellos que son muy densos o de estructura expositiva y que suponen un

conocimiento especifico sobre alguna tematica.

Asimismo, es necesario resaltar que no se nace con la capacidad de leer y que
aprender a leer y a comprender demanda tiempo, esfuerzo y dedicacion de tal manera
que el desarrollo de la comprension lectora exige un complejo proceso que no se agota
en la ensefianza de las estrategias comprensivas. La comprension lectora incluye
también aspectos vinculados a construcciones sociales, cambios econémicos, culturales
y tecnoldgicos, entre otros. Asi también, se plantea una relacion estrecha entre
aprendizaje y competencia lectora. Este vinculo da cuenta que la comprension lectora
muchas veces es condicionante del aprendizaje y que el uso de nuevas estrategias para
construir significados determina la construccion de nuevos saberes. De hecho, dentro
del contexto escolar hay muchas variables predictivas del rendimiento académico,

dentro de las cuales se encuentra la comprension lectora (Montero et al., 2013).



24

Por consiguiente, tanto los estudiantes como profesionales de las ultimas
décadas presentan dificultades en su formacion académica por la carencia de
comprension textual; situacion que a muchos educandos se les hace dificil avanzar en
sus estudios porque les parece demasiado complejo el analisis de textos y de
situaciones que se les proponen en el aula, viéndose algunos en la obligacion de
abandonar el sistema educativo para dedicarse unos al trabajo informal, otros al trabajo
ilegal y en la mayoria de los casos a la maternidad en el caso de las mujeres (Gallego et
al., 2019). De alli deviene que, revisar concepciones sobre la comprension implica un
cambio de paradigma y esto es un trabajo arduo que muchas veces va mas alla de un
area especifica: implica una transformacion del sistema educativo (de Santiago, 2020).
Pero desde el objeto de este trabajo es necesario explicar la existencia de, entre otras
cosas; diferentes modelos explicativos que generan diferentes procesos de
interpretacion de la comprension lectora y, en consecuencia, de implementacion de

esta.

Olivares et al. (2023) afirman que, para alcanzar una comprension profunda de
un texto, es fundamental que el lector establezca vinculaciones entre la informacion
presente en el material escrito y sus propias estructuras de conocimiento previamente
adquiridas. Asimismo, se requiere que el lector genere conclusiones e hipotesis
mediante procesos inferenciales que trasciendan el contenido explicito. Ademas, es
esencial que el lector aplique estrategias metacognitivas para regular y monitorear los
procesos cognitivos involucrados en la comprension del texto dentro de su contexto

especifico.

La conjuncién de estos tres componentes, a saber, la activacion de esquemas
conceptuales, la realizacion de inferencias y el empleo de la metacognicion, permiten
optimizar la comprension lectora de manera integral. En la actualidad, la lectura es una
de las actividades mas relegada en la sociedad, son pocas las personas que se sienten
identificadas y atraidas por esta. De ahi que a muchos de los profesionales de la
educacion se les dificulta dirigir una clase de lectura comprensiva debido al grado de
apatia hacia esta de parte de los nifios y jovenes. De hecho, cuando se enfrentan a las

pruebas enddgenas y exdgenas lo hacen de manera despectiva y sin fundamento como
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lo expresan la mayoria de los estudiantes, tanto los de basica primaria como los de

secundaria y media.

Esto guarda relacion con que histéricamente la escuela trabajé con una
concepcion de la lectura anclada al control. Se tratd de practicas desnaturalizadas o
descontextualizadas donde se abordaron multiples acciones tendientes a la repeticion
sin sentido, a la lectura como método o a controlar de qué manera se produce la
emision verbal sin interrupciones, con un volumen adecuado, entre otras como si la
lectura y su comprension fueran para de un proceso externo que incluye soélo la
vocalizacion o el relevamiento de aspectos externos o superficiales. De hecho, Lerner
et al. (2015) comenta que diferentes autores se negaban a que sus obras fueran
incluidas en planes de lectura escolares y que muchas veces, ridiculizaban los intentos
de interpretacion de los docentes hacia sus propios textos de autoria: Bernard Shaw
evidenciaba un rechazo persistente a la inclusion de sus trabajos literarios en los planes
de estudio académicos. En contraste, el novelista Gabriel Garcia Marquez manifestaba
una actitud de regocijo al examinar el fenomeno de la incorporacion didéctica de sus

obras en numerosas naciones de la region latinoamericana.

Muchas précticas fueron sostenidas por la escuela, de tal manera que los
destinatarios de ellas (los alumnos) terminaron huyendo de la lectura, ya que se la
asocid mas con una obligacion que con su funcion especifica, sea esta de informar, de
generar ocio y placer o de dar una instruccion, entre otras especificaciones. Puede
notarse que, el interés por la comprension textual no es cosa del hoy; desde afios muy
remotos se ha considerado la lectura y su comprension como habilidad importante en la
vida del ser humano; a pesar de que el interés se ha mantenido, se percibe que ha

cambiado la concepcion de la manera como surge la comprension (Zurita et al., 2023).

Reforzando la idea anterior, durante los afios 60 y 70 algunos especialistas en
lectura coincidieron que la comprension era el resultado de la decodificacion (Fries,
1962). Conceptos que han sido dificiles de erradicar en la modernidad debido a que la
comprension va mucho mas alld de la simple decodificacion de signos y simbolos

verbales. El Instituto de Estadistica de la UNESCO, a través de varios estudios
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realizados (Flotts et al., 2016; Unesco, 2020), ha venido mostrando la grave situacion
en la que se encuentran millones de nifios y adolescentes por la precaria situacion de
los niveles bajos de competencia lectora, dejando al descubierto la gran pérdida del
potencial humano que frena el avance hacia los objetivos del desarrollo sostenible de

las comunidades.

Figura 2. Porcentaje de los promedios obtenidos en la evaluacion ERCE en 3°y 6° en

Ameérica Latina - 2020.
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Promedio de América Latina

Colombia y el Caribe

Nota. Este grafico muestra los desempefios en comprension lectora de los estudiantes
de 3° y 6° segln el Estudio Regional Comparativo y Explicativo realizado por Unesco,

2020. Tomado de Unesco, 2020b, (p. 10), por P.I. Mejia 2022, Estudio y Pedagogia

De ahi que, los estudios muestran que seis de cada diez nifios y adolescentes no
alcanzan los niveles minimos de comprension lectora, vislumbrando que, a nivel
global, 56% de la poblacion infantil escolarizada no saben leer y el 61% de los
adolescentes son incapaces de alcanzar los niveles minimos de desempefio al momento

de finalizar la educacion bésica. Situacion que cada vez mas se va expandiendo de
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generacion en generacion y de unos paises a otros sin hallarle solucion a la
problematica (Unesco, 2020). En definitiva, la falta de suficiencia lectora es una
problematica que preocupa a muchos paises del mundo quienes no ven con buenos ojos

el desarrollo y desenvolvimiento de sus educandos en la vida educativa y social.

Es probable que la falta de comprension textual en los estudiantes haya
permitido el desfinanciamiento de la educacion publica en la mayoria de los paises
latinoamericanos, puesto que a través del sometimiento a constantes evaluaciones
internacionales se reflejan las grandes brechas entre los estudiantes de los paises
desarrollados y subdesarrollados. Segun la OCDE, el bajo nivel académico indica que
el estudiante no alcanza el nivel 2 de competencia en areas basicas del informe PISA
que son ciencias, lectura y matematicas (OECD, 2020). Esta situacion pone en
evidencia la necesidad de fortalecer las politicas y programas orientados al
mejoramiento de la calidad educativa en la region, especialmente en lo que respecta al
desarrollo de competencias comunicativas y de pensamiento critico. En este sentido, la
presente investigacion busca aportar elementos conceptuales y metodologicos que
permitan disefiar e implementar estrategias pedagogicas efectivas para el
fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes de secundaria,
contribuyendo asi a la reduccion de las brechas educativas y al logro de una educacion

mas equitativa y pertinente.

Por consiguiente, en Colombia, tanto el Ministerio de Educacion como las
universidades publicas y privadas han expresado su gran preocupacion ante las
complejas deficiencias que presentan los estudiantes al momento, tanto de abordar la
lectura de un texto como la de escribirlo, las cuales son habilidades imprescindibles
para el diario vivir y las bases de cualquier estudio (de Educacién, 2016). El Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Educacion (ICFES) es el encargado de realizar
las pruebas Saber 11 en los contextos escolares publicos y privados y segin los
resultados de 2021, revela un descenso en desviacion estandar con relacion a los

anteriores, tal como se visualiza en la figura, a continuacion.
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Figura 3. Promedio de Puntaje Global Historico de Prueba Saber 11
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Nota. Tomado de ICFES, 2021, (p. 17), por P.I, Mejia 2022, Estudio y pedagogia.

En figura 3 se observa que los esfuerzos en disminuir las brechas y aumentar
los promedios en los resultados de comprension lectora de los estudiantes de grado
undécimo desde los afios 2014 a 2021, no revelan un mayor desempeio en los

promedios de los estudiantes evaluados en el sector publico.

A continuacion, se presentan los resultados en lectura critica, segiin el ICFES
2021, en el que el desempeiio lector es clasificado en 4 niveles. El nivel 1 establece que
el aprendiz “identifica elementos literales en textos continuos y discontinuos sin
establecer relaciones de significados”. en el nivel 2 el estudiante “comprende textos

continuos y discontinuos de manera literal”, en el nivel 3, “interpreta informacion de
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textos al inferir contenidos implicitos, reconocer estructuras, estrategias discursivas y
juicios valorativos” y en el nivel 4, ademas de cumplir con los anteriores, el aprendiz
“reflexiona a partir de un texto sobre la vision del mundo del autor” (ICFES, 2021, p.

25).

Figura 4. Resultado en Lectura Critica de Estudiantes de Grado 11 de Calendario A
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Nota. La figura 4 muestra los desempefios en los 4 niveles de comprension lectora de
los estudiantes del grado 11 del sector publico. Tomado de OCDE 2021, (p.25). P1,
Mejia, 2022 Estudio y Pedagogia

La figura 4 releva que las instituciones educativas oficiales de Colombia lograron en el
2021 un promedio de 8 puntos por debajo de lo esperado en el promedio nacional. Por
lo que se considera que desde los entes territoriales se aporten los elementos necesarios
para disminuir las brechas digitales y tecnologicas para que los estudiantes sin distingo
de edad ni de nivel educativo puedan avanzar en su proceso de aprendizaje de la
competencia lectora en el cual no solo se debe involucrar textos continuos, sino

también la incorporacion de lecturas de textos discontinuos.
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Figura 5. Distribucion de Factores Asociados a la Falta de Comprension Lectora
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Nota. Este grafico muestra los porcentajes de los factores que influyen en la
comprension lectora de los estudiantes de la institucion educativa San José del Citara

de Ciudad Bolivar, Antioquia. Elaboracion propia.

De acuerdo los resultados de las pruebas internas realizadas en contexto escolar
de la institucion educativa San José del Citara se evidencia que un alto porcentaje de
los estudiantes presentan dificultades para comprender adecuadamente los textos que
leen, tanto en el area de lenguaje como en las demads asignaturas. De ahi que el
problema de la comprension lectora en los estudiantes de esta institucion esta asociado
a diversos factores, tal como se muestra en la figura 5. El principal factor es el entorno
socioecondmico del entorno familiar de los estudiantes, puesto que el 80% de estos
proviene de familias disfuncionales, problematicas sociales, como violencia
intrafamiliar con procedimientos judiciales, ademas de la escasez los recursos

econdmicos para subsistir por los bajos niveles de escolaridad.

El segundo renglon en porcentaje lo ocupa la falta de habitos lectores en los
hogares, debido a las situaciones expuestas anteriormente. La falta de formacion
docente en competencia lectora y tecnologica también es uno de los factores influyente

en dicha problematica, pues junto con las brechas digitales para acceder al
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conocimiento y a los recursos tecnologicos en las aulas situaciones que obstaculizan
los procesos de ensefianza y aprendizaje con estrategias activas e innovadoras. Otro de
los factores que tiene bastante peso en dicha problemadtica es poca motivacion que se
percibe en los estudiantes, que a pesar de que son nativos digitales el gusto por la
lectura multimodal es minimo y, en Gltima instancia, se ha identificado que el factor de
menor relevancia en la falta de comprension lectora son las dificultades cognitivas
detectadas en algunos estudiantes. En la actualidad, a través de la promulgacion de la
ley 1421 de 2017 (colombiana), a los estudiantes con discapacidades cognitivas se le
debe realizar adecuaciones curriculares, con el fin de alcanzar los logros minimos de

acuerdo con los estdndares Bésicos de competencia.
1.3 Formulacion del Problema de Investigacion

La formulacion del problema de investigacion constituye el nticleo central y el
punto de partida de todo proceso investigativo cientifico. Segin Hernandez-Sampieri et
al. (2014), un problema bien formulado delimita con precision el objeto de estudio,
establece los limites conceptuales y metodoldgicos de la investigacion, y proporciona
la direccionalidad necesaria para el desarrollo coherente de objetivos, hipdtesis y
estrategias metodoldgicas. Como sefialan Arias y Covinos (2021), la formulacion
adecuada del problema trasciende la mera identificacion de una situacion problematica
para constituirse en la construccion teéricamente fundamentada de una pregunta de
investigacion que responda a criterios de relevancia cientifica, viabilidad metodologica

y pertinencia social.

En el contexto de las ciencias educativas, la formulacion del problema debe
articular de manera coherente las dimensiones tedricas, empiricas y practicas del
fenomeno estudiado (Creswell y Creswell, 2018). Esta articulacion exige del
investigador la capacidad de identificar vacios en el conocimiento existente, establecer
conexiones entre variables relevantes, y delimitar espacial y temporalmente el objeto
de estudio de manera que permita la contrastacion empirica de las hipdtesis
formuladas. La construccion de un problema cientifico, particularmente en el ambito

educativo, requiere una comprension profunda de las teorias subyacentes, el estado
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actual del conocimiento en el area, y las necesidades practicas que motivan la

investigacion.

Segun Kerlinger y Lee (2002), la formulacion cientifica del problema debe
emanar de la observacion sistematica de discrepancias entre lo que es y lo que deberia
ser, entre las condiciones actuales y las condiciones deseables, o entre los resultados
obtenidos y los resultados esperados. En el contexto especifico de la comprension
lectora, estas discrepancias se manifiestan de manera particularmente evidente cuando
se contrastan los niveles de desempefio estudiantil con los estdndares educativos
nacionales e internacionales, revelando brechas significativas que demandan

intervenciones fundamentadas cientificamente.

De acuerdo con la metodologia de investigacion cientifica contemporanea, la
formulacion de un problema de investigacion debe satisfacer criterios especificos que
garanticen su solidez metodologica y su contribucion al avance del conocimiento.
Kerlinger y Lee (2002) establecen que estos criterios incluyen: delimitacion conceptual
clara (definicion precisa de variables y constructos), viabilidad empirica (posibilidad
de observacion y medicion), relevancia tedrica (contribucion al conocimiento
disciplinar), factibilidad metodolégica (disponibilidad de métodos apropiados), y

significacion practica (aplicabilidad de resultados).

La delimitacion conceptual exige una definicion operacional precisa de los
constructos centrales que seran objeto de estudio. En esta investigacion, la
comprension lectora se conceptualiza siguiendo los marcos teoéricos de Kintsch y van
Dijk (1978), actualizados por investigaciones contemporaneas como las de Kendeou et
al. (2016), que la definen como un proceso cognitivo complejo que involucra la
construccion activa de significado a partir de la integracion de informacion textual y
conocimientos previos del lector. Esta conceptualizacion trasciende enfoques
reduccionistas que limitan la comprension a la mera decodificacion o recuperacion de
informacion literal, para abarcar procesos inferenciales, evaluativos y criticos que

caracterizan la lectura competente en sociedades del conocimiento.
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La viabilidad empirica del problema formulado se sustenta en la disponibilidad
de instrumentos de medicion validados y contextualizados para la evaluacion de la
comprension lectora en poblacion adolescente. Los desarrollos del Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) en el disefio de pruebas
estandarizadas para la medicion de competencias lectoras, alineadas con marcos
conceptuales internacionales como los utilizados en las evaluaciones PISA,
proporcionan referentes metodologicos solidos para la operacionalizacién empirica de

las variables de interés.

En el contexto especifico de esta investigacion, la delimitacion temporal abarca
el periodo 2020-2025, permitiendo analizar la problematica de la comprension lectora
en el contexto post-pandémico y su evoluciéon mediante la implementacion de
estrategias pedagdgicas innovadoras. Esta delimitacion temporal resulta
particularmente relevante dado que la crisis sanitaria global generé transformaciones
significativas en los procesos educativos, acelerando la adopcion de tecnologias
digitales y evidenciando tanto las potencialidades como las limitaciones de la
educacion mediada por TIC. Los estudios de Garcia et al. (2021) y Martinez-Lopez
(2022) documentan como la pandemia amplificé las desigualdades educativas
preexistentes, particularmente en lo referente al acceso a tecnologias y al desarrollo de
competencias digitales, factores que inciden directamente en los procesos de

comprension lectora mediados tecnoldgicamente.

La delimitacion espacial se circunscribe a la Institucion Educativa San José del
Citard del municipio de Ciudad Bolivar, Antioquia, constituyendo un contexto
representativo de las realidades educativas en zonas rurales y periurbanas de Colombia.
Esta delimitacion no representa una limitacion sino una fortaleza metodoldgica, pues
permite el estudio en profundidad de variables contextuales que frecuentemente son
subestimadas en investigaciones de mayor escala, pero menor especificidad. Como
senalan Stake (2005) y Yin (2018), el estudio detallado de casos especificos puede
generar conocimientos transferibles a contextos similares, especialmente cuando se

desarrolla con rigor metodoldgico y fundamentacion teorica solida.
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Las variables centrales de este estudio emergen del analisis sistematico de
evidencia empirica nacional e internacional que documenta la crisis de la comprension
lectora en poblacion adolescente. La variable independiente corresponde a la estrategia
pedagodgica mediada por TIC, conceptualizada como un sistema integrado de
actividades didacticas tecnoldgicamente mediadas que incorpora dimensiones de
accesibilidad, interactividad y utilidad pedagogica. Esta conceptualizacion se
fundamenta en los modelos tedricos de Davis (1989) sobre aceptacion tecnologica,
actualizados por investigaciones como las de Venkatesh et al. (2003) y Chen y Tseng
(2012), que identifican factores determinantes para la adopcion efectiva de tecnologias

en contextos educativos.

La variable dependiente se define como el nivel de comprension lectora,
operacionalizada a través de sus dimensiones literal, inferencial y critica, segtin los
referentes tedricos de Cassany (2021) y las directrices evaluativas del ICFES (2019).
Esta operacionalizacion multidimensional responde a la necesidad de capturar la
complejidad del constructo comprension lectora, evitando reducciones simplistas que
equiparen competencia lectora con capacidad de decodificacion o recuperacion de
informacion explicita. Los estudios de Snow (2002) y Perfetti et al. (2005) evidencian
que la comprension competente requiere la integracion efectiva de procesos
automaticos (reconocimiento de palabras, acceso al significado) y controlados
(inferencia, integracion, evaluacion), integracion que solo puede capturarse mediante

evaluaciones que aborden multiples niveles de procesamiento.

La evidencia empirica que sustenta la formulacion del problema proviene de
multiples fuentes convergentes que documentan la magnitud y caracteristicas de la
crisis de comprension lectora tanto a nivel global como nacional y local. A nivel
internacional, los informes PISA (2018, 2022) revelan que el 56% de estudiantes de 15
anos en paises de la OCDE no alcanzan niveles basicos de comprension lectora, cifra
que se eleva al 76% en América Latina segun estudios de la UNESCO (2021). Estas
cifras evidencian una crisis global de la comprension lectora que trasciende fronteras
nacionales y sistemas educativos especificos, sugiriendo la existencia de factores

estructurales que requieren intervenciones sistémicas fundamentadas cientificamente.
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El analisis desagregado de los resultados PISA 2018 y 2022 revela patrones
preocupantes en el desempefio lector de estudiantes latinoamericanos. Mientras que en
paises como Finlandia, Canada y Estonia mas del 85% de estudiantes alcanzan niveles
satisfactorios de comprension lectora, en paises como Colombia, Pert y Reptblica
Dominicana esta proporcion no supera el 35%. Mas preocupante alin resulta el
estancamiento o retroceso en los niveles de desempefio durante la ultima década,
evidenciando que las estrategias tradicionales de ensefianza de la lectura resultan
insuficientes para responder a las demandas de comprension en sociedades del

conocimiento.

Los estudios especificos sobre comprension lectora en entornos digitales, como
los desarrollados por Coiro (2021) y Leu et al. (2017), documentan complejidades
adicionales asociadas con la lectura en formatos multimodales, hipertextuales y
multimedia. Estos autores evidencian que las habilidades de comprension desarrolladas
para textos impresos no se transfieren automaticamente a entornos digitales,
requiriendo competencias especificas para navegar, evaluar y sintetizar informacion
presentada en multiples modalidades semidticas. Esta evidencia resulta particularmente
relevante para la formulacion del problema de investigacion, pues sugiere que las
intervenciones orientadas al mejoramiento de la comprension lectora deben considerar

explicitamente las particularidades de los entornos digitales.

A nivel nacional, los resultados de las Pruebas Saber 2019-2023 indican que el
68% de estudiantes colombianos de noveno grado presentan desempeiios minimos o
insuficientes en competencias lectoras (ICFES, 2023). En el departamento de
Antioquia, esta proporcion alcanza el 72%, evidenciando una problematica
particularmente aguda en contextos rurales y periurbanos. El anélisis longitudinal de
estos resultados revela no solo la persistencia de las dificultades sino su agravamiento
en determinados contextos socioecondmicos, configurando lo que diversos autores han
denominado "brechas de comprension" que se perpetuan y amplian a lo largo de las

trayectorias educativas.
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Los informes del ICFES (2020, 2021, 2022, 2023) proporcionan evidencia
detallada sobre las caracteristicas especificas de estas dificultades de comprension. Los
estudiantes colombianos evidencian desempefios relativamente aceptables en tareas de
comprension literal (identificacion de informacion explicita, reconocimiento de
secuencias temporales simples), pero presentan déficits significativos en procesos
inferenciales complejos, integracion de informacion de multiples fuentes, y evaluacion
critica de argumentos y evidencias. Esta caracterizacion especifica de las dificultades
orienta el disefio de intervenciones focalizadas que aborden los procesos cognitivos

especificos que presentan mayor complejidad para los estudiantes.

Adicionalmente, los estudios del ICFES revelan correlaciones significativas
entre el desempeio en comprension lectora y variables como el nivel socioeconomico
familiar, la disponibilidad de recursos educativos en el hogar, y el nivel educativo de
los padres. Estas correlaciones evidencian que las dificultades de comprension lectora
no constituyen déficits individuales aislados sino manifestaciones de desigualdades
sistémicas que requieren intervenciones que consideren los factores contextuales que

inciden en el desarrollo de competencias lectoras.

A nivel institucional, los diagndsticos realizados en la institucion educativa San
José del Citara durante 2020-2023 documentan que el 75% de estudiantes de noveno
grado obtienen resultados por debajo del nivel satisfactorio en evaluaciones de
comprension lectora, con déficits especialmente marcados en los niveles inferencial
(82% de estudiantes con dificultades) y critico (89% con dificultades). Estos datos,
obtenidos mediante la aplicacion sistematica de pruebas estandarizadas adaptadas del
formato ICFES y validadas por expertos en evaluacion educativa, proporcionan una
linea base especifica que justifica la necesidad de intervenciones focalizadas en esta

poblacioén particular.

El anélisis desagregado de estos resultados institucionales revela patrones que
coinciden con las tendencias nacionales, pero presentan caracteristicas especificas
asociadas con el contexto rural y las condiciones socioecondmicas de la poblacion

atendida. Los estudiantes de la institucidén educativa San José del Citara evidencian
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particular dificultad con textos expositivos complejos, argumentaciones multicausales,
y tareas que requieren integracion de informacion proveniente de multiples fuentes.
Estas dificultades especificas, documentadas mediante analisis cualitativos
complementarios a las evaluaciones cuantitativas, orientan el disefio de estrategias

pedagdgicas que aborden estas necesidades particulares.

La institucion educativa San José del Citara, ubicada en el municipio de Ciudad
Bolivar, Antioquia, presenta caracteristicas contextuales que ejemplifican la
complejidad de la problematica educativa en zonas rurales colombianas. Con una
poblacioén estudiantil de 1.247 estudiantes distribuidos entre la sede principal y siete
sedes rurales, la institucion atiende comunidades caracterizadas por altos indices de
vulnerabilidad socioecondmica (78% de estudiantes en estratos 1 y 2), limitado acceso
a recursos tecnologicos (solo 25% de aulas con equipamiento digital basico), escasa
tradicion lectora familiar (menos del 15% de familias reporta practicas lectoras
regulares), y significativa proporcion de estudiantes en extra-edad (aproximadamente

50% en secundaria).

Esta caracterizacion contextual no constituye una mera descripcion
demografica sino la identificacion de variables mediadoras que inciden directamente en
los procesos de comprension lectora. Los estudios de Hart y Risley (1995),
actualizados por investigaciones como las de Neuman y Celano (2012), documentan
coémo las diferencias en el capital cultural familiar, particularmente en lo referente a
practicas de literacidad, generan disparidades significativas en el desarrollo de
vocabulario, conocimientos previos, y estrategias de comprension que se evidencian de

manera acumulativa a lo largo de las trayectorias educativas.

Las limitaciones en el acceso a recursos tecnologicos configuran una dimension
adicional de complejidad, particularmente relevante en el contexto contemporaneo
donde las competencias de literacidad digital se han vuelto indispensables para la
participacion efectiva en sociedades del conocimiento. Los estudios de Warschauer y
Matuchniak (2010) y de van Dijk (2020) evidencian que las brechas de acceso

tecnologico no solo limitan las oportunidades de aprendizaje, sino que pueden
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perpetuar y amplificar desigualdades educativas preexistentes, configurando lo que

diversos autores denominan "divisorias digitales" de segunda y tercera generacion.

Estas condiciones configuran un entorno donde la comprension lectora enfrenta
multiples desafios sistémicos que van mas alla de las limitaciones pedagdgicas
tradicionales. La carencia de estrategias didacticas contextualizadas, la limitada
formacion docente en competencias digitales (menos del 20% del profesorado ha
recibido capacitacion especifica), y la ausencia de herramientas tecnologicas
apropiadas para el fomento de la lectura comprensiva, constituyen factores que

perpetian y profundizan las dificultades identificadas.

El analisis de las practicas pedagdgicas actuales en la institucion, realizado
mediante observaciones sistematicas y entrevistas en profundidad con docentes, revela
un predominio de metodologias transmisivas centradas en la decodificacion y
recuperacion de informacion literal, con escasa atencion a procesos metacognitivos,
estrategias inferenciales, y competencias criticas. Esta caracterizacion coincide con
hallazgos de estudios nacionales como los de Pérez y Roa (2010) y Camargo et al.
(2013), que documentan la persistencia de enfoques tradicionales en la ensefianza de la
lectura a pesar de los avances tedricos y evidencia empirica sobre metodologias mas

efectivas.

La formulacién del problema establece una relacion directa y coherente con los
objetivos de investigacion y la estrategia metodoldgica adoptada. El problema central,
la deficiencia en los niveles de comprension lectora de estudiantes de noveno grado y
la necesidad de estrategias pedagdgicas innovadoras para su mejoramiento, se
desagrega en dimensiones especificas que orientan tanto la construccion de objetivos
como la seleccion de métodos apropiados. Esta articulacion
problema-objetivos-metodologia responde a principios fundamentales de coherencia
investigativa establecidos por autores como Maxwell (2013) y Teddlie y Tashakkori
(2009), que enfatizan la necesidad de alineacion entre todos los componentes del

disefio investigativo.
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El enfoque cuantitativo adoptado responde a la necesidad de establecer
relaciones causales entre la implementacion de estrategias pedagogicas basadas en TIC
y los cambios en los niveles de comprension lectora. Esta eleccion metodoldgica se
fundamenta en la naturaleza de las preguntas de investigacion formuladas, que buscan
determinar no solo si existe un efecto de la intervencion sino también la magnitud de
dicho efecto y los mecanismos mediante los cuales se produce. Como sefialan Shadish
et al. (2002), los disefios experimentales y cuasiexperimentales constituyen los
enfoques metodoldgicos mas apropiados para establecer inferencias causales en

contextos donde se evalua la efectividad de intervenciones educativas.

El disefio cuasiexperimental se justifica por las condiciones del contexto
educativo real, donde la asignacion aleatoria resulta impracticable, pero es posible
mantener control sobre las variables de interés mediante grupos equivalentes. Esta
eleccion metodoldgica reconoce las restricciones éticas y practicas inherentes a la
investigacion en contextos educativos, donde la alteracion de grupos naturales podria
afectar negativamente los procesos de aprendizaje. Como argumentan Cook y
Campbell (1979) y Campbell y Stanley (1963), los disefios cuasiexperimentales pueden
proporcionar evidencia solida sobre efectos causales cuando se implementan con rigor

metodoldgico y se controlan adecuadamente las amenazas a la validez interna.

La seleccion de instrumentos de medicidon responde a criterios de validez,
confiabilidad y relevancia contextual. La utilizacion de pruebas estandarizadas tipo
ICFES para la evaluaciéon de la comprension lectora proporciona referentes normativos
que facilitan la interpretacion de resultados y su comparacion con estandares
nacionales. Complementariamente, el desarrollo de instrumentos especificos para la
evaluacion de la estrategia pedagdgica permite capturar dimensiones particulares de la

intervencion que no serian accesibles mediante instrumentos genéricos.

Con base en el andlisis precedente, la pregunta central de investigacion se
formula como: ;Qué impacto genera una estrategia pedagogica mediada por
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el mejoramiento de los niveles de

comprension lectora de estudiantes de noveno grado de la institucion educativa San
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José del Citara del municipio de Ciudad Bolivar, Antioquia? Esta formulacion satisface
los criterios de precision conceptual al delimitar claramente las variables de interés,
especificidad metodoldgica al orientar el disefio cuasiexperimental adoptado, y

relevancia practica al abordar una problematica de significacion educativa y social.

La pregunta principal se complementa con interrogantes especificos que
abordan dimensiones particulares del problema: ;Cudles son los niveles iniciales de
comprension lectora (literal, inferencial y critica) de los estudiantes antes de la
implementacion de la estrategia pedagogica? ;Qué caracteristicas debe tener una
estrategia pedagogica mediada por TIC para resultar efectiva en el contexto especifico
de la institucion educativa San José del Citard? ;Cudles son los cambios en los niveles
de comprension lectora después de la implementacion de la estrategia pedagdgica?
(Qué factores median la efectividad de la estrategia pedagogica en diferentes

subgrupos de estudiantes?

Estas preguntas especificas operacionalizan la pregunta general en dimensiones
susceptibles de investigacion empirica, proporcionando la estructura conceptual
necesaria para el disefio de instrumentos, la seleccion de analisis estadisticos, y la
interpretacion de resultados. La formulacion de preguntas especificas responde a
recomendaciones metodoldgicas de autores como Miles et al. (2014) y Punch (2014),
que enfatizan la importancia de desagregar preguntas generales complejas en

componentes mas especificos que faciliten el desarrollo sistematico de la investigacion.

La pregunta establece relaciones verificables empiricamente entre variables
operacionalizables, facilitando asi la contrastacion de hipdtesis mediante métodos
cuantitativos rigurosos. La especificacion de la poblacion objetivo (estudiantes de
noveno grado), el contexto especifico (IE San José del Citara), y la delimitacion
temporal implicita (periodo de implementacion de la estrategia) proporcionan los
parametros necesarios para el disefio de la muestra, la seleccion de instrumentos, y la

generalizacion apropiada de resultados.
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La formulacion del problema articula contribuciones esperadas en multiples
niveles del conocimiento cientifico educativo. A nivel tedrico, la investigacion aporta
evidencia empirica sobre la efectividad de estrategias pedagogicas tecnoldogicamente
mediadas en contextos con limitaciones infraestructurales, contribuyendo al desarrollo
de marcos conceptuales mas comprehensivos sobre la integracion TIC-pedagogia. Esta
contribucion resulta particularmente relevante dado que la mayoria de las
investigaciones sobre tecnologia educativa se desarrolla en contextos con amplios
recursos tecnologicos, generando vacios de conocimiento sobre la efectividad de
intervenciones en entornos con limitaciones similares a las de la institucion educativa

San José del Citara.

A nivel metodolégico, el estudio proporciona instrumentos validados y
protocolos de intervencion replicables en contextos similares. El desarrollo de
herramientas de evaluacion contextualizadas y la documentacion sistematica de
procedimientos de implementacion constituyen productos metodologicos que pueden
ser utilizados por otros investigadores y profesionales interesados en el mejoramiento

de la comprension lectora en contextos rurales y periurbanos.

A nivel practico, genera conocimiento aplicable para el mejoramiento de
politicas y practicas educativas orientadas al desarrollo de la comprension lectora en
poblaciones vulnerables. Los resultados esperados pueden informar decisiones sobre
inversion en tecnologia educativa, disefio de programas de formacion docente, y
desarrollo de estrategias pedagogicas especificas para contextos con caracteristicas

similares.

Esta contribucién multiple justifica la relevancia cientifica y social del
problema formulado, estableciendo las bases solidas para el desarrollo coherente y
sistematico de la investigacion propuesta. La articulacion entre contribuciones teoricas,
metodoldgicas y practicas responde a demandas contemporaneas sobre la pertinencia
social de la investigacion educativa, que debe generar conocimiento no solo riguroso
sino también util para el mejoramiento de las condiciones educativas de poblaciones

especificas.
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La formulacion final del problema integra todas estas dimensiones en una
construccidon conceptual que orienta coherentemente el desarrollo de la investigacion,
estableciendo vinculos explicitos entre fundamentacion tedrica, evidencia empirica,
relevancia social, y viabilidad metodologica. Esta integracion constituye la base sobre
la cual se construyen los objetivos especificos, se disefia la metodologia, y se
interpretan los resultados, garantizando la coherencia interna y la contribucion

significativa al conocimiento cientifico educativo.

En resumen, el problema de la comprension lectora en los estudiantes de la
institucion educativa San José del Citara se caracteriza por: los bajos resultados en las
pruebas externas de lectura critica, en los bajos desempenios de comprension lectora en
las pruebas internas, en las dificultades cognitivas para identificar ideas principales,
realizar inferencias y asumir una postura critica, en la falta de interés y motivacion
hacia la lectura y en la escasa incorporacion de las TIC en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Estas caracteristicas evidencian la necesidad de disefiar e implementar
estrategias pedagdgicas innovadoras que permitan fortalecer las habilidades de
comprension lectora en los estudiantes, aprovechando las posibilidades que ofrecen las

TIC como herramientas mediadoras del aprendizaje.
1.3.1. Pregunta de Investigacion

En un estudio de las ciencias sociales, la pregunta de investigacion se deriva del
planteamiento del problema y representa el norte del trabajo investigativo, la cual debe
sintetizar lo que se pretender responder en la investigacion. De ahi que, segiin Ramos
(2016, p. 23) “la pregunta de investigacion es el aspecto medular de una
investigacion”, su formulacion es indispensable y nace de la idea investigacion,

profundizando en la teorizacion y antecedentes del objeto de estudio.

La préctica investigativa es una actividad en la que ser humano demuestra su
capacidad de crear y explorar nuevas realidades de una manera ilimitada; solo a través
de la investigacion cientifica se descubre lo oculto, lo verosimil, el devenir y se vencen

las dificultades que surgen en los distintos contextos de la humanidad. Por
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consiguiente, la pregunta de investigacion es como la pilastra de un trabajo de
investigacion, pues su planteamiento debe ser producto del tema de investigacion que
conlleva a la amplia profundizacion teérica del fendmeno de interés. De ahi que, la

pregunta de este trabajo de investigacion es como se visualiza a continuacion:
1.3. Formulacion del problema (Pregunta de investigacion).

(Qu¢ estrategia pedagogica mediada por la Tecnologia de la Informacién y la
Comunicacion es necesaria para lograr la lectura comprensiva en los estudiantes de
secundaria de la institucion educativa San José del Citara del municipio de Ciudad

Bolivar, Antioquia?
1.4 Justificacion

Desde una perspectiva social, la presente investigacion servird para abordar un
problema educativo de gran relevancia en el contexto de la Instituciéon Educativa San
José del Citara y, por extension, en el municipio de Ciudad Bolivar, Antioquia: las
dificultades de comprension lectora que presentan los estudiantes de secundaria. Como
se ha evidenciado en el planteamiento del problema, estas dificultades afectan
negativamente el desempefio académico de los estudiantes y limitan sus posibilidades
de acceso al conocimiento y de participacion activa en la sociedad (Cassany &
Casstella, 2010). Por lo tanto, el desarrollo de una estrategia pedagogica efectiva para
el fortalecimiento de la lectura comprensiva tendra un impacto positivo en la formacion
integral de los estudiantes, contribuyendo a la reduccion de las brechas educativas y al

mejoramiento de la calidad de la educacion en la region.

Con respecto a los beneficios especificos que este trabajo proporcionara a nivel
social, se destacan los siguientes: a) los estudiantes de grado noveno de la Institucion
Educativa San José del Citara mejoraran sus habilidades de comprension lectora, lo
cual les permitira un mejor desempefio en todas las areas del conocimiento y una
mayor capacidad para enfrentar los retos académicos y laborales futuros; b) los
docentes de la institucion contaran con una estrategia pedagogica innovadora y efectiva

para abordar las dificultades de lectura comprensiva de sus estudiantes, lo cual
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fortalecera sus practicas de ensefianza y su desarrollo profesional; c¢) la comunidad
educativa en general se vera beneficiada por el mejoramiento de los resultados
académicos de los estudiantes y por la generacion de un ambiente de aprendizaje mas

dindmico, participativo y significativo, mediado por las TIC (Coll, 2004).

Desde una perspectiva teorica, esta investigacion aporta nuevos conocimientos
al campo de la didactica de la lengua y la literatura, especificamente en lo que respecta
al desarrollo de la comprension lectora en el nivel de educacion secundaria. Si bien
existen numerosos estudios sobre estrategias para el fortalecimiento de la lectura
comprensiva Salmerén et al . (2022), son escasas las investigaciones que abordan este
problema desde la perspectiva de la integracion de las TIC en los procesos de
ensenanza y aprendizaje. Por lo tanto, este trabajo contribuye a llenar un vacio en la
literatura cientifica, al proponer y evaluar una estrategia pedagogica que aprovecha las
posibilidades de las herramientas tecnoldgicas para favorecer el desarrollo de las

habilidades de comprension lectora en los estudiantes.

Asimismo, la investigacion se fundamenta en los principios de la teoria
constructivista del aprendizaje (Piaget, 1981; Vygotsky & Cole, 1978) y en los
enfoques sociocognitivos de la comprension lectora (Kintsch & Van Dijk, 1978), lo
cual le confiere un s6lido marco conceptual para el disefio y la implementacion de la
estrategia pedagogica. Ademas, el estudio se nutre de los aportes de la teoria de la
mediacion tecnoldgica en los procesos de ensefianza y aprendizaje (Coll & Rodriguez,
2008), que sustenta el uso de las TIC como herramientas cognitivas que favorecen la
construccion colaborativa del conocimiento y el desarrollo de habilidades de
pensamiento de orden superior. De esta manera, la investigacion contribuye a la
validacion empirica de estos postulados tedricos en el contexto especifico de la

ensefanza de la lectura comprensiva en educacion secundaria.

En cuanto a la perspectiva metodologica, la investigacion propone un disefio
cuasiexperimental con pretest y post test, que permite evaluar de manera el impacto de
la estrategia pedagdgica en el desarrollo de las habilidades de comprension lectora de

los estudiantes. Este disefio, ampliamente utilizado en la investigacion educativa
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(Hernandez et al., 2014), se complementa con técnicas de recoleccion de datos
cuantitativos (prueba estandarizada de comprension lectora) y cualitativos (encuesta
sobre preferencias y motivaciones de los estudiantes), lo cual enriquece el analisis y la
interpretacion de los resultados. Ademas, la investigacion sigue un procedimiento
sistematico y riguroso, que incluye la validacion de los instrumentos por expertos, el
control de variables extrafias y la aplicacion de técnicas estadisticas para el analisis de

los datos, lo cual garantiza la confiabilidad y validez de los hallazgos.

El aporte practico de esta investigacion sobre la comprension lectora se traduce
en la creacion de estrategias, materiales y metodologias que mejoren la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura en distintos contextos. Basados en los aportes de tedricos
como Solé, Vygotsky, Rumelhart, Cassany y los estudios de PISA, se pueden
desarrollar plataformas digitales y programas educativos eficaces que fomenten la

lectura critica y la autonomia en el aprendizaje.

Finalmente, esta investigacion se relaciona estrechamente con las prioridades
educativas de la region y del pais, que apuntan hacia el mejoramiento de la calidad de
la educacién y la reduccion de las brechas en el acceso al conocimiento (MEN, 2016).
En este sentido, el fortalecimiento de la comprension lectora se considera un factor
clave para el éxito académico y para el desarrollo de competencias comunicativas y de
pensamiento critico, que son esenciales para la formacion de ciudadanos auténomos,

participativos y productivos (OCDE, 2019).

Asimismo, la integracion de las TIC en los procesos educativos es una de las
metas prioritarias del Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-2026 (de Educacion,
2016), que busca promover la innovaciéon pedagogica y la transformacion de las
practicas de ensefianza y aprendizaje en todos los niveles del sistema educativo. Por lo
tanto, esta investigacion se articula con los lineamientos de politica publica en materia

de educacion y responde a las necesidades y desafios del contexto nacional y regional.
1.5 Objeto de Estudio

El objeto de estudio de esta investigacion se define como el proceso de
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mejoramiento de la comprension lectora a través de estrategias pedagdgicas mediadas
por Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en estudiantes de educacion
secundaria. Esta delimitacion conceptual se fundamenta en la convergencia de dos
campos disciplinares: las ciencias de la educacion y la lingiiistica aplicada, cuya
articulacion resulta indispensable para comprender la complejidad de los fendémenos
relacionados con el desarrollo de competencias lectoras en entornos educativos

contemporaneos.

Desde la perspectiva de las ciencias educativas, este objeto de estudio se
inscribe en el area de la lingiiistica que, por ende, es una ciencia social que estudia los
fendomenos del lenguaje como parte esencial de interaccion del ser humano y el
vehiculo que favorece la expresion del pensamiento. Como establecen Camps (2003)
y Zayas (2012), esta area disciplinar se ocupa de analizar las condiciones, estrategias
y recursos que favorecen el desarrollo de habilidades lectoras, considerando tanto los
aspectos cognitivos individuales como los factores contextuales y metodoldgicos que

inciden en la efectividad de las intervenciones pedagogicas.

Desde la lingiiistica aplicada, el objeto se sittia en el campo de estudios sobre
procesamiento del lenguaje y psicolingiiistica educativa, que investiga los
mecanismos cognitivos subyacentes a la comprension lectora y las variables que
inciden en su desarrollo y optimizacién. Como establecen Perfetti et al. (2005) y
Kintsch (2013), la comprension lectora constituye un proceso multidimensional que
involucra la integracion efectiva de diferentes niveles de representacion: desde el
reconocimiento automatico de palabras hasta la construccion de modelos situacionales
coherentes que permiten la inferencia, evaluacion critica y aplicacion de la

informacion textual en contextos diversos.

La dimensién educativa del objeto abarca el estudio de las interacciones
complejas entre estudiantes, docentes, contenidos y tecnologias en el contexto
especifico del desarrollo de la comprension lectora. Esta perspectiva reconoce,
siguiendo los postulados de Vygotsky (1978) y sus desarrollos contemporaneos en la

teoria sociocultural del aprendizaje, que la comprension lectora no constituye un
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proceso individual aislado sino una practica social mediada por herramientas

culturales especificas.

La articulacion entre las dimensiones educativa y lingiiistica del objeto se
materializa en el estudio de las estrategias pedagogicas como mediadoras del
desarrollo de procesos psicolingiiisticos especificos. Siguiendo los marcos tedricos de
la psicologia educativa contemporanea (Alexander y Fox, 2004; McNamara y
Kendeou 2011), las estrategias pedagogicas no constituyen meros procedimientos
didacticos sino sistemas de mediacion que pueden modificar cualitativamente los
procesos cognitivos involucrados en la comprension lectora. En este sentido, el objeto
de estudio se enfoca en analizar como determinadas configuraciones de estrategias
pedagbgicas mediadas por TIC pueden optimizar procesos como la activacion de
conocimientos previos, la realizacion de inferencias complejas, el monitoreo
metacognitivo de la comprension, y el desarrollo de competencias criticas y

evaluativas.

El componente tecnologico del objeto se define no como un elemento
accesorio sino como una dimension constitutiva que modifica las condiciones y
posibilidades del proceso de comprension lectora. Los marcos tedricos sobre
tecnologia educativa desarrollados por Koehler y Mishra (2009) en el modelo TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge) establecen que la integracion
efectiva de tecnologias en procesos educativos requiere la articulacion consciente de
conocimientos tecnoldgicos, pedagdgicos y disciplinares especificos. En el contexto
de esta investigacion, el objeto incluye el estudio de esta articulacion aplicada al

desarrollo de competencias de comprension lectora.

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion, en el marco de este
objeto de estudio, se conceptualizan siguiendo los desarrollos teéricos de Salomoén et
al. (1991) y Pea (1993) sobre cognicion distribuida y herramientas cognitivas. Desde
esta perspectiva, las TIC no funcionan como meros vehiculos de transmision de
informacion sino como extensiones cognitivas que pueden amplificar, reorganizar y

transformar los procesos de pensamiento involucrados en la comprension lectora. Esta
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conceptualizacion implica que el objeto de estudio debe abordar tanto los efectos con
las tecnologias (mejoras en el desempefio mientras se utilizan las herramientas) como
los efectos de las tecnologias (transferencias de competencias que persisten mas alla

del uso especifico de las herramientas).

La delimitacion temporal del objeto responde a la necesidad de estudiar
procesos de cambio y desarrollo que requieren periodos especificos para su
manifestacion. La comprension lectora, como competencia compleja, no se modifica
instantadneamente sino a través de procesos graduales que requieren exposicion
sostenida a experiencias de aprendizaje significativas. Los estudios longitudinales de
Paris y Hamilton (2009) y de Oakhill et al. (2019) muestran que las intervenciones
efectivas para el mejoramiento de la comprension lectora requieren implementaciones
de al menos 8-12 semanas para generar cambios detectables y sostenibles en el

desempefio estudiantil.

El contexto evaluativo del objeto abarca el desarrollo y validacion de
instrumentos especificos para la medicion de cambios en los niveles de comprension
lectora como resultado de la implementacion de estrategias pedagdgicas mediadas por
TIC. Este contorno se fundamenta en los marcos tedricos sobre evaluacion educativa
desarrollados por Messick (1989) y Shepard (2000), que enfatizan la necesidad de
alineacion entre los constructos tedricos objeto de estudio, los instrumentos utilizados

para su medicion, y las inferencias realizadas a partir de los resultados obtenidos.

Los niveles de comprension lectora que constituyen el foco del objeto (literal,
inferencial y critico) se conceptualizan siguiendo los desarrollos teéricos de Barret
(1968), actualizados por investigaciones contemporaneas como las de Cain y Oakhill
(2014) y McNamara y Kendeou (2011). Esta taxonomia tridimensional permite la
operacionalizacion de diferentes procesos cognitivos involucrados en la comprension
competente, facilitando tanto el disefio de estrategias pedagogicas focalizadas como la

evaluacion diferenciada de impactos en cada nivel.

El nivel literal se define como la capacidad para identificar, localizar y
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recuperar informacion explicitamente presentada en los textos, incluyendo datos
especificos, secuencias temporales evidentes, y relaciones causales directamente
expresadas. El nivel inferencial abarca los procesos de elaboracion de significados que
trascienden la informacién textual explicita, incluyendo inferencias locales (conexion
entre proposiciones adyacentes), globales (construccion de coherencia tematica), y
elaborativas (integracion con conocimientos previos). El nivel critico comprende los
procesos de evaluacion, analisis y posicionamiento personal frente a los contenidos
textuales, incluyendo la identificacion de intencionalidades autorales, la evaluacion de

evidencias y argumentos, y la construccion de perspectivas fundamentadas.

La metodologia de investigacion forma parte constitutiva del objeto de estudio
en tanto que la generacidon de conocimiento cientifico sobre la efectividad de
estrategias pedagdgicas mediadas por TIC requiere disefios especificos que permitan
establecer relaciones causales validas y confiables. El enfoque cuasiexperimental
adoptado responde a las caracteristicas del objeto, que involucra procesos complejos
desarrollados en contextos naturales donde la manipulacion experimental clasica

resulta impracticable por consideraciones éticas y practicas.

El plano ético del objeto incluye consideraciones sobre el respeto a los
derechos de los participantes, la equidad en el acceso a intervenciones potencialmente
beneficiosas, y la responsabilidad social de la investigacion educativa. Siguiendo los
marcos €ticos establecidos por la Asociacion Americana de Investigacion Educativa
(AERA, 2011), el objeto de estudio se desarrolla bajo principios de beneficencia
(maximizacion de beneficios para participantes), no maleficencia (minimizacién de
riesgos), autonomia (respeto a la decision informada de participacion), y justicia

(distribucion equitativa de beneficios y cargas).

El caracter aplicado del objeto se manifiesta en su orientacion hacia la
generacion de conocimiento Util para el mejoramiento de practicas educativas
especificas. Siguiendo los marcos de investigacion traslacional en educacion
desarrollados por Penuel et al. (2011), el objeto incluye no solo la evaluacion de

efectividad de la estrategia pedagdgica sino también el analisis de condiciones de
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implementacion, factores de escalabilidad, y mecanismos de transferencia a contextos

similares.

La contribucion esperada del objeto de estudio al avance del conocimiento
cientifico se articula en multiples dimensiones complementarias. A nivel tedrico,
aporta evidencia empirica sobre las relaciones entre mediacion tecnologica y
desarrollo de competencias lectoras especificas, contribuyendo al refinamiento de
marcos conceptuales sobre cognicidn distribuida en contextos educativos. A nivel
metodoldgico, genera instrumentos validados y protocolos de intervencion replicables
que pueden ser utilizados por otros investigadores en contextos similares. A nivel
practico, proporciona orientaciones para el disefio e implementacion de estrategias
pedagbgicas tecnologicamente mediadas en contextos con limitaciones

infraestructurales similares a las de la institucidén educativa San José del Citara.

La delimitacion final del objeto integra todas estas dimensiones en una
construccion conceptual coherente que orienta el desarrollo sistemdtico de la
investigacion. El objeto se define como el estudio cientifico de los procesos de
mejoramiento de la comprension lectora (en sus niveles literal, inferencial y critico) a
través de la implementacion de estrategias pedagdgicas disefiadas e implementadas
mediante tecnologias de la informacion y la comunicacion, en estudiantes de noveno
grado de la institucion educativa San José del Citard, durante el periodo 2024-2025,
utilizando metodologias cuasiexperimentales que permitan establecer relaciones
causales validas entre la intervencion pedagogica y los cambios en los niveles de

comprension lectora de los estudiantes participantes.
1.6 Campo de Accion

El campo de accion de esta investigacion se delimita en el rendimiento
académico de estudiantes de educacion secundaria, &mbito donde la comprension
lectora ejerce su influencia mas directa sobre el desarrollo de competencias
transversales. Esta delimitacion se apoya en evidencia empirica que posiciona la

comprension lectora como predictor del éxito académico en todas las areas del
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conocimiento (Cunningham y Stanovich, 1997; Garcia y Cain, 2014).

El ambito espacial especifico de la institucion educativa San José del Citara
constituye una proporcion relevante del objeto de estudio, no como limitacion sino
como especificacion que permite el andlisis en profundidad de variables contextuales
frecuentemente subestimadas en investigaciones de mayor escala. Los estudios de
Heath (1983) y Street (1984) sobre literacidad situada indican que las practicas de
lectura se desarrollan siempre en contextos socioculturales especificos que moldean
tanto las oportunidades de aprendizaje como las estrategias cognitivas desarrolladas
por los estudiantes. El objeto de estudio incluye, por tanto, el analisis de las
interacciones entre estrategias pedagdgicas innovadoras y caracteristicas contextuales

especificas.

La delimitacion poblacional del objeto de estudio se justifica por las
caracteristicas especificas del desarrollo cognitivo y las necesidades educativas de
estudiantes de noveno grado. Segun los marcos evolutivos de Piaget (1977) y las
actualizaciones contemporaneas de Fischer y Bidell (2006), los estudiantes de 14-16
afios se encuentran en un periodo de consolidacion del pensamiento formal que les
permite abordar tareas de comprension de mayor complejidad, incluyendo textos
argumentativos, andlisis multicausal, y evaluacion critica de evidencias. Esta etapa
evolutiva resulta apropiada para intervenciones orientadas al desarrollo de

competencias de comprension critica e inferencial avanzada.

El campo disciplinar de este estudio, la comprension lectora funciona como
una competencia transversal que impacta de manera significativa en el rendimiento
académico de los estudiantes no solo en el area de la lingiiistica y la lengua castellana
sino en el aprendizaje de todas las areas del conocimiento. Los estudiantes con
habilidades avanzadas de comprension textual interpretan problemas matematicos
complejos, analizan textos cientificos especializados, y evaltian fuentes histdricas con

mayor eficacia que aquellos con déficits en estas competencias (Perfetti et al., 2005).

El dominio del nivel literal facilita la adquisicion de conocimientos basicos en
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todas las asignaturas, permitiendo acceder a informacion explicita en textos escolares,

instrucciones de actividades y enunciados de evaluaciones.

Los estudiantes con dificultades en comprension literal presentan desempefios
deficientes en tareas que requieren seguimiento de instrucciones complejas o
identificacion de datos especificos (Paris y Hamilton, 2009). El nivel inferencial
correlaciona directamente con el pensamiento analitico y la capacidad de resolucion
de problemas en contextos académicos diversos. Los estudiantes que dominan
procesos inferenciales establecen conexiones entre conceptos de diferentes areas,
integran informacion de multiples fuentes, y construyen argumentaciones coherentes

basadas en evidencia textual (Cain y Oakhill, 2014).

El nivel critico constituye el fundamento del pensamiento critico académico,
competencia valorada en todos los niveles educativos superiores. Los estudiantes que
desarrollan lectura critica evaltan la validez de argumentos cientificos, identifican
sesgos en fuentes historicas, y construyen posicionamientos fundamentados frente a
problematicas contemporaneas. Existe correlacion significativa entre el desarrollo de
lectura critica en secundaria y el desempefio en educacion superior (Facione, 2011;
Ennis, 2018). Los estudiantes que monitorizan su comprension durante la lectura
desarrollan habilidades de autorregulacion que aplican al estudio independiente,
preparacion de evaluaciones y realizacion de proyectos de investigacion. Esta
transferencia metacognitiva constituye uno de los mecanismos mas potentes mediante
los cuales la comprension lectora influye en el rendimiento académico general

(Mokhtari y Reichard, 2002).

En el &mbito laboral, la comprension lectora se vincula con competencias
comunicativas especializadas que demanda el mercado contemporaneo. La OCDE
(2019) identifica la comprension lectora como competencia fundamental para la
empleabilidad en economias basadas en conocimiento. Los trabajadores que dominan
habilidades avanzadas de comprension textual interpretan manuales técnicos, analizan
informes especializados, y se comunican efectivamente en entornos profesionales

complejos.
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El impacto laboral se manifiesta en la capacidad para el aprendizaje continuo,
competencia fundamental en mercados caracterizados por la obsolescencia rapida de
conocimientos técnicos. Los trabajadores con competencias solidas de comprension
lectora se adaptan mas efectivamente a cambios tecnologicos y actualizaciones
profesionales que requieren procesamiento de informacién técnica compleja (Autor et

al., 2003; Brynjolfsson y McAfee, 2014).

La insercion en la sociedad del conocimiento requiere competencias de
literacidad critica que permiten participar efectivamente en debates publicos, evaluar
informacion mediatica, y tomar decisiones informadas sobre asuntos sociales y
politicos complejos. Las competencias de comprension lectora desarrolladas en
contextos educativos formales se transfieren a practicas de ciudadania activa,
incluyendo la evaluacion critica de propuestas politicas y la participacion en procesos

democraticos (Street, 2014; Gee, 2015).

La comprension lectora funciona como mecanismo de movilidad social que
permite a estudiantes de contextos vulnerables acceder a oportunidades educativas y
laborales tradicionalmente reservadas para clases privilegiadas. El desarrollo de
competencias lectoras avanzadas puede interrumpir ciclos intergeneracionales de
exclusion educativa y generar trayectorias ascendentes de movilidad social (Bourdieu

y Passeron, 1977; Lareau, 2011).

Las estrategias pedagogicas mediadas por tecnologia tienen potencial para
democratizar el acceso a experiencias de aprendizaje de alta calidad. Las
intervenciones tecnoldgicas bien disefiadas pueden compensar parcialmente las
desventajas asociadas con limitaciones de recursos familiares y comunitarios,
proporcionando a estudiantes de contextos vulnerables herramientas cognitivas y
culturales que faciliten su participacion exitosa en sociedades del conocimiento

(Warschauer, 2006; Selwyn, 2016).

Los estudiantes que desarrollan competencias solidas de comprension lectora

tienden a mantener practicas de lectura voluntaria a lo largo de la vida, contribuyendo



54

al crecimiento personal, la actualizacion profesional continua, y la participacion
cultural activa. La motivacion intrinseca hacia la lectura desarrollada durante la
educacion secundaria constituye un predictor significativo de practicas de aprendizaje

autodirigido en la edad adulta (Guthrie y Wigfield, 2000).
1.7 Objetivos
1.7.1 Objetivo General

Proponer una estrategia innovadora para contribuir a la mejora de la
comprension lectora de los estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa San
José del Citara, de Ciudad Bolivar, Antioquia, Colombia, durante la gestion 2024-
2025.

1.7.2. Objetivos Especificos

1. Identificar los gustos, intereses y recursos tecnoldgicos que los estudiantes de la
Institucion Educativa San José del Citara, en el municipio de Ciudad Bolivar,
Antioquia, utilizan en su quehacer diario, a través de la aplicacion de una
encuesta virtual."

2. Analizar el desempefio en comprension lectora de los estudiantes de grado
noveno de la Institucion Educativa San José del Citara, en el municipio de
Ciudad Bolivar, Antioquia, antes y después de una intervencion pedagogica,
mediada por la aplicacidon de una prueba Saber de Lenguaje.

3. Implementar una estrategia pedagdgica basada en las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (TIC) para valorar su pertinencia en el
mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes de grado noveno de
la Institucion Educativa San José del Citard, en el municipio de Ciudad Bolivar,
Antioquia.

4. Evaluar el impacto de una estrategia pedagogica mediada por las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacidn, a través de la aplicacion de un

cuestionario con escala de Likert.
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1.8 Hipétesis

En palabras de Hernandez (2014), las hipdtesis constituyen los lineamientos
orientadores de una investigacion, planteando proposiciones tentativas derivadas del
marco tedrico, cuya validez ha de ser contrastada empiricamente respecto al fendémeno
objeto de estudio. la hipdtesis es la brajula o norte de una investigacion, por medio de
la cual se pretende demostrar mediante experimentos y explicaciones las implicaciones

del objeto de estudio.

Para Espinoza (2018), la validez de una hipotesis radica en su manera de
correlacionar multiples datos observacionales y dilucidar los principios causales que
rigen los fendmenos estudiados. De ahi que, el buen planteamiento de esta ayuda a que
se localicen las posibles soluciones a los problemas que se expresan de manera
generalizada. Por lo que, en la presente investigacion, se propone una hipotesis
correlacional que, segin Hernandez (2014) estas especifican y describen las
potenciales asociaciones o vinculos entre dos o0 mas variables, teorizacion que se
requiere encontrar para llegar a la proposicion del método que se pretende establecer

como estrategia de ensefianza y aprendizaje.

Con relacion a ello, el presente estudio se guia bajo la siguiente hipdtesis de
investigacion, la promocion de la lectura comprensiva en estudiantes de secundaria esta
influenciada por el tipo de estrategia pedagdgica utilizada en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Se considera que este tipo de hipotesis permite obtener un nivel de
prediccion parcial y explicativo de las variables investigadas, lo que posibilita probar la

teoria y la hipdtesis planteada.
1.9 Alcance Tematico

Este estudio se fundamenta en teorias y modelos que explican el proceso de
comprension lectora, su importancia y las estrategias para mejorarla, abordados desde

diferentes enfoques, teorias y modelos como se describen a continuacion:
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Desde las teorias cognitivas y psicolingiiisticas, diversos modelos explican el
proceso de comprension lectora. El modelo de construccidon-integracion de Kintsch
(1998) describe como los lectores construyen significado a partir de la informacion
explicita e implicita de un texto. Por su parte, el modelo de procesamiento interactivo
de Rumelhart (1977) plantea que la comprension lectora surge de la interaccion entre el
conocimiento previo del lector y la informacion contenida en el texto. Asimismo, la
teoria del esquema de Bartlett (1932) resalta la importancia de los conocimientos

previos en la interpretacion de los textos.

En cuanto a los enfoques pedagogicos, el constructivismo de Piaget, Vygotsky
y Bruner enfatiza la construccion del conocimiento a través de la interaccion social y el
aprendizaje significativo. Ademads, la ensefianza basada en estrategias metacognitivas
propuesta por Flavell (1979) promueve el uso consciente de estrategias lectoras como

la prediccion, la inferencia y el monitoreo de la comprension.

Metodologicamente, esta investigacion adopta un enfoque cuantitativo,
permitiendo una comprension amplia del problema. Se aplicaron pruebas de
comprension lectora para evaluar el desempeio de los estudiantes antes y después de la
intervencion pedagogica. El disefio de investigacion es cuasiexperimental, con un
grupo de estudio (estudiantes que recibieron la intervencion basada en TIC) y un grupo
de control. Como instrumentos de medicion, se emplearon pruebas Saber de Lenguaje
y un cuestionario sobre el uso de TIC en el aprendizaje. La muestra estuvo conformada
por 50 estudiantes de grado noveno de la Institucién Educativa San José del Citara, en

Ciudad Bolivar, Antioquia, seleccionados mediante muestreo intencional.

Este estudio tiene aplicaciones directas en el &mbito educativo, ya que
proporciona herramientas y estrategias para mejorar la comprension lectora en
contextos escolares. Para ello, se emplean recursos digitales interactivos como
Wordwall, videos educativos y lecturas digitales. Ademas, se mide la evolucion del
desempefio lector de los estudiantes a través de pruebas aplicadas antes y después de la
intervencion. Asimismo, el estudio ofrece sugerencias sobre el uso de tecnologias para

fortalecer la ensefianza de la lectura. Finalmente, contribuye a futuras investigaciones



57

al generar datos y analisis que pueden servir de referencia para otros estudios sobre

comprension lectora y tecnologia educativa.
1.10 Delimitacion Espacial y Temporal

En esta investigacion se analizaré el impacto de herramientas tecnologicas,
como plataformas interactivas y gamificacion, en la mejora de la comprension lectora
de estudiantes de secundaria. El estudio se llevo a cabo en la Institucion Educativa San
José del Citara, ubicada en el municipio de Ciudad Bolivar, Antioquia, Colombia. La
poblacién objetivo estuvo conformada por los estudiantes de grado noveno durante el
afno 2024 y para medir el progreso de los estudiantes, se aplicaron encuestas,

observaciones y pruebas de lectura.

Con respecto a la delimitacion temporal, en esta investigacion se analiz6 el
impacto de herramientas tecnoldgicas, como plataformas interactivas y gamificacion,
en la mejora de la comprension lectora de estudiantes de grado noveno de la Institucioén
Educativa San José del Citara, ubicada en el municipio de Ciudad Bolivar, Antioquia,
Colombia. La poblacion objetivo estuvo conformada por los estudiantes de grado
noveno, la recoleccion de datos se realizo entre los meses de marzo y noviembre de
2024, abarcando un periodo académico completo para evaluar los efectos a corto y

mediano plazo.
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Capitulo 2. Fundamentos Tedricos Referenciales

La base teorica de esta investigacion esta conformada por el conjunto de
elementos conceptuales, empiricos y doctrinales que sustentan la investigacion
“Estrategia pedagdgica para promover la lectura comprensiva en estudiantes de grado
noveno de la institucion educativa San José del Citarda de Ciudad Bolivar, Antioquia”.
Este capitulo se estructura en cinco componentes como son: el Estado del Arte, el
Marco Teorico, el Marco Conceptual, el Marco Referencial o Contextual, el Marco
Historico y el Marco Legal y Normativo, los cuales permiten contextualizar el objeto
de estudio, establecer fundamentos epistemologicos y delimitaciones términos claves,
y la base empirica comprende un estudio exhaustivo de los antecedentes historicos, el
contexto real en el que se desarrolla el estudio y el marco legal o normativo que regula
la educacion en Colombia. Esta base se estructura, mediante tres componentes
fundamentales como el marco contextual o referencial, marco histérico y el marco

normativo o legal.
2.1 Estado del Arte

La comprension lectora constituye un proceso cognitivo complejo fundamental
para el éxito académico y el desarrollo integral de los estudiantes en todos los niveles
educativos. La investigacion contemporanea ha evolucionado considerablemente en la
ultima década, incorporando perspectivas que integran factores cognitivos,
metacognitivos, socioculturales y tecnoldgicos. Este estado del arte presenta una
revision sistematica de las contribuciones mas significativas y recientes (2020-2025) en
el campo de la comprension lectora en educacion secundaria, con especial atencion a
investigaciones desarrolladas en contextos similares al de la Institucion Educativa San

José del Citara.
2.1.1. Avances Recientes en Comprension Lectoray TIC: Perspectiva Internacional

Las investigaciones internacionales recientes han evidenciado transformaciones

significativas en la conceptualizacion y abordaje pedagogico de la comprension lectora
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en entornos digitales. Cassany et al. (2021) analizaron los procesos de lectura critica en
adolescentes espafioles mediante un estudio longitudinal con 228 estudiantes de
educacion secundaria, identificando que las practicas lectoras contemporaneas
requieren habilidades especificas de verificacion, contraste de fuentes y
posicionamiento critico ante textos multimodales. Sus hallazgos revelan que los
estudiantes con mayor exposicion a entornos digitales desarrollan estrategias
espontaneas de navegacion, pero presentan deficiencias significativas en la evaluacion
critica de informacidn, destacando la necesidad de intervenciones pedagdgicas
explicitas que desarrollen competencias de literacidad digital critica, particularmente
relevantes en contextos socioeconémicos vulnerables donde el acceso a fuentes

diversas y confiables suele ser mas limitado.

Kormos (2023) desarroll6 un estudio cuasiexperimental con 184 estudiantes de
secundaria en el Reino Unido, implementando una intervencion metacognitiva mediada
por tecnologia para el mejoramiento de la comprension lectora. La investigacion,
desarrollada durante 16 semanas, incorporo estrategias de automonitoreo y regulacion
mediante aplicaciones digitales que proporcionaban andamiajes metacognitivos
adaptados al nivel de cada estudiante. Los resultados evidenciaron mejoras
estadisticamente significativas en comprension inferencial (d = 0.68) y evaluativa (d =
0.75), con efectos particularmente notables en estudiantes con dificultades previas de
comprension. Los investigadores destacan la importancia de combinar herramientas
digitales con instruccion explicita en estrategias metacognitivas, sefialando que la
tecnologia por si sola no genera transformaciones significativas si no se articula con
aproximaciones pedagdgicas fundamentadas que desarrollen la conciencia y

autorregulacion del proceso lector.

La gamificacién como estrategia para potenciar la comprension lectora ha
recibido atencion significativa en investigaciones recientes. Rodriguez y
Vazquez-Cano (2022) implementaron un programa gamificado para el desarrollo de
competencias lectoras con 163 estudiantes brasilefios de secundaria, incorporando
elementos como narrativas inmersivas, sistemas de puntos, insignias y desafios

progresivos en una plataforma digital. Los resultados, obtenidos mediante un disefio
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cuasiexperimental con grupo control, revelaron incrementos significativos en
motivacion lectora, tiempo dedicado voluntariamente a la lectura y niveles de

comprension literal e inferencial.

Un hallazgo particularmente relevante fue el impacto diferencial de la
gamificacion segun caracteristicas de los estudiantes: aquellos con historias previas de
desenganche académico y actitudes negativas hacia la lectura mostraron los mayores
beneficios, sugiriendo el potencial de estas estrategias para poblaciones en riesgo de
fracaso escolar. Los autores enfatizan, sin embargo, que la efectividad depende de una
cuidadosa alineacion entre elementos ladicos y objetivos pedagogicos especificos,
advirtiendo contra implementaciones superficiales que no trasciendan la motivacion

inicial.

Las plataformas adaptativas representan una innovacion significativa en el
campo de la comprension lectora digital. El estudio longitudinal desarrollado por
Heredia et al. (2021) con 412 estudiantes de secundaria en contextos multiculturales de
Japon y Espafia analizé el impacto de sistemas que ajustan automaticamente la
dificultad de textos y actividades segun el desempefio individual. La investigacion, que
se extendio por dos afios académicos completos, documentd mejoras significativas en
fluidez, precision y comprension inferencial, con reducciones en las brechas iniciales
entre estudiantes de diferentes niveles. Los investigadores identificaron cinco factores
criticos para la efectividad de estas plataformas: retroalimentacion inmediata y
especifica, secuenciacion optima de dificultad, analisis detallado de patrones de error,
personalizacion de actividades segln intereses, y complementacion con discusiones
grupales presenciales. Particularmente relevante para contextos como el de San José
del Citara resulta el hallazgo de que versiones simplificadas de adaptatividad,
implementables en dispositivos méviles sin conectividad permanente, mantienen gran

parte de los beneficios pedagdgicos aun con recursos tecnoldgicos limitados.

La dimension sociocultural de la comprension lectora ha sido abordada por
investigaciones como la de Decraene et al. (2022), quienes desarrollaron un estudio

etnografico en comunidades rurales estadounidenses con caracteristicas de
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vulnerabilidad similares a las del contexto de Ciudad Bolivar. Mediante observaciones
prolongadas, entrevistas en profundidad y analisis de practicas lectoras, los
investigadores identificaron como los referentes culturales y experiencias comunitarias

moldean los procesos de comprension e interpretacion textual.

Sus hallazgos evidencian que intervenciones pedagogicas descontextualizadas
que no consideran el capital cultural especifico de los estudiantes generan desconexion
y fracaso, mientras que estrategias que establecen puentes explicitos entre textos
académicos y experiencias locales significativas potencian tanto la comprension como
el compromiso con la lectura. Particularmente relevante resulta su documentacion de
"terceros espacios hibridos" donde practicas lectoras vernaculas (relacionadas con
intereses personales y comunitarios) se entrelazan productivamente con literacidades
académicas, generando transformaciones en identidades lectoras y trayectorias de

aprendizaje en estudiantes previamente alienados de practicas escolares tradicionales.
2.1.2. Contribuciones Recientes en el Contexto Latinoamericano y Colombiano

Las investigaciones desarrolladas en contextos latinoamericanos durante el
ultimo quinquenio han aportado perspectivas significativas sobre la comprension
lectora en entornos educativos con caracteristicas similares al de la Institucion
Educativa San José del Citard. Aguilar et. al (2024) desarrollaron un estudio
cuasiexperimental con 176 estudiantes de secundaria en Ecuador, implementando un
programa de intervencion basado en practicas dialdgicas mediadas por tecnologia. La
investigacion, titulada "Comunidades virtuales de interpretacion: impacto en la
comprension critica de estudiantes vulnerables", documento6 incrementos significativos
en habilidades de analisis, evaluacion y posicionamiento critico frente a textos

multimodales.

Un hallazgo relevante fue la efectividad diferencial segin el grado de
estructuracion de las discusiones: interacciones con andamiajes explicitos que
modelaban procesos interpretativos generaron transformaciones mas profundas que

discusiones abiertas sin orientacion docente. Los investigadores enfatizan la
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complementariedad entre herramientas tecnoldgicas y mediacion pedagogica,
destacando que plataformas digitales como WhatsApp y aplicaciones basicas de
anotacion, accesibles en contextos con limitaciones tecnoldgicas, pueden funcionar
como potentes mediadores cuando se articulan con estrategias pedagdgicas

fundamentadas.

En el contexto colombiano, la investigacion desarrollada por Cardosa y Ruiz
(2021) abord¢ especificamente el desarrollo de competencias de comprension lectora
en instituciones educativas rurales y periurbanas con restricciones tecnolégicas. El
estudio, realizado con 238 estudiantes de cinco instituciones de los departamentos de
Antioquia y Santander, implement6 un modelo de intervencién que denominan
"hibridacion tecnopedagogica contextualizada", que combina momentos de trabajo
digital concentrado (mediante uso rotatorio de dispositivos durante periodos
especificos) con estrategias complementarias sin dependencia tecnologica. Los
resultados evidenciaron mejoras significativas en comprension literal (d = 0.51),
inferencial (d = 0.64) y critica (d = 0.58), con impactos positivos en motivacion y
autoeficacia lectora. Particularmente relevante resulta su documentacion de estrategias
viables para contextos con limitaciones similares a las de la Institucion Educativa San
José del Citara, como la implementacion de "estaciones de lectura digital rotatoria”,
aplicaciones moviles con funcionalidad offline, y modelos de tutoria entre pares que

maximizan el impacto de recursos tecnoldgicos limitados.

La dimensioén metacognitiva en la comprension lectora ha recibido atencion
especifica en estudios como el desarrollado por Cérdova (2022) con 145 estudiantes de
secundaria de instituciones educativas publicas en Medellin. Su investigacion, titulada
"Estrategias metacognitivas para la comprension lectora: evaluacion de una
intervencion mediada por tecnologia movil", implementd una aplicacidon que guiaba
explicitamente procesos de planificacién, monitoreo y evaluacion de la comprension.
Los resultados evidenciaron mejoras significativas en la capacidad de los estudiantes
para detectar inconsistencias textuales, identificar dificultades de comprension,
seleccionar estrategias remediales apropiadas, y evaluar la calidad de sus

interpretaciones. Un hallazgo particularmente relevante fue la transferencia de
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estrategias metacognitivas a contextos no digitales y a areas curriculares distintas a
lenguaje, evidenciando generalizacion de aprendizajes. Los investigadores destacan la
importancia de intervenciones que aborden explicitamente la dimension metacognitiva,
sefialando que muchos estudiantes en contextos vulnerables presentan déficits
especificos no en decodificacion o vocabulario, sino en la conciencia y regulacion de

sus propios procesos de comprension.

El impacto de factores contextuales en la comprension lectora ha sido analizado
por Castafio-Muiioz y Pérez-Gomez (2021) en su estudio "Trayectorias de lectura de
adolescentes en contextos vulnerables: implicaciones para la intervencion pedagogica".
Mediante una metodologia mixta que combiné cuestionarios, pruebas estandarizadas,
entrevistas en profundidad y grupos focales con 324 estudiantes de secundaria de
Bogoté y Cartagena, los investigadores documentaron como las practicas culturales,
experiencias familiares y condiciones socioecondmicas moldean significativamente
tanto los hébitos como las competencias lectoras. Los hallazgos evidencian que
estudiantes de contextos vulnerables desarrollan frecuentemente estrategias de
supervivencia académica centradas en la recuperacion literal de informacion, con
limitadas oportunidades para desarrollar procesos interpretativos y criticos mas
complejos. Particularmente relevante resulta su anélisis de como las experiencias
extraescolares con textos digitales (principalmente en redes sociales y plataformas de
entretenimiento) constituyen recursos potenciales que las intervenciones pedagogicas
pueden aprovechar, estableciendo puentes explicitos entre competencias informales
desarrolladas en contextos vernaculos y habilidades académicas formales requeridas en

entornos escolares.

Las estrategias de gamificacion para el fomento de la comprension lectora en
contextos colombianos han sido investigadas por Rodriguez-Martinez y
Alvarez-Bonilla (2024) en su estudio "Elementos ludicos digitales en el desarrollo de
competencias lectoras: una intervencion en educacion secundaria". La investigacion,
desarrollada con 187 estudiantes de cuatro instituciones educativas publicas de

Barranquilla, implement6 una estrategia que incorporaba narrativas inmersivas,
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desafios progresivos, insignias y competencias colaborativas en una aplicaciéon moévil

de baja demanda computacional.

Los resultados evidenciaron impactos positivos significativos en motivacion
intrinseca hacia la lectura, tiempo dedicado voluntariamente a actividades lectoras, y
niveles de comprension literal e inferencial. Particularmente relevante resulta su
analisis de elementos gamificados especificos y sus efectos diferenciales: los sistemas
de puntos e insignias mostraron efectos motivacionales iniciales pero decrecientes con
el tiempo; las narrativas inmersivas generaron conexion emocional sostenida; y los
desafios colaborativos produjeron los mayores impactos en comprension profunda
mediante procesos de construccion social de significado. Los investigadores enfatizan
que la efectividad de la gamificacion depende crucialmente de su integracion con
principios pedagogicos solidos, advirtiendo contra implementaciones superficiales que

priorizan elementos ludicos sin fundamentacion didactica.
2.1.3. Aprendizaje Basado en Proyectos y Comprension Lectora

Las investigaciones sobre metodologias activas para el fomento de la
comprension lectora han revelado el potencial transformador del aprendizaje basado en
proyectos. El estudio longitudinal desarrollado por Vera (2023) con 256 estudiantes de
secundaria en instituciones educativas colombianas documentd coémo proyectos
integrados que combinan lectura con producciéon multimodal generan mejoras
significativas en competencias interpretativas, argumentativas y propositivas. La
investigacion, que se extendid por 18 meses, compard una aproximacion tradicional
basada en fragmentos descontextualizados con una metodologia de proyectos que
integraba lectura de textos completos vinculados tematicamente con produccion
multimedia compartida publicamente. Los resultados evidenciaron diferencias
significativas a favor del grupo de proyectos, particularmente notables en comprension
inferencial y critica, y en la motivacion sostenida hacia practicas lectoras académicas.
Los investigadores identificaron cinco factores clave para la efectividad de esta
aproximacion: autenticidad de las situaciones comunicativas, audiencias reales para las

producciones, integracion natural de tecnologia como herramienta de investigacion y
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creacion, colaboracion estructurada entre pares, y evaluacion formativa continua con

oportunidades de revision y mejora.

2.1.4. Sintesis e Implicaciones para la Investigacion Actual

Las investigaciones recientes, tanto internacionales como nacionales, revelan
tendencias significativas en la comprension contemporanea de la lectura en entornos
digitales y sus implicaciones pedagdgicas. Un primer patrén consistente es la
reconceptualizacion de la comprension lectora como un proceso multidimensional que
trasciende la decodificacion y recuperacion literal para abarcar competencias criticas,
evaluativas y metacognitivas cada vez mas esenciales en contextos saturados de
informacion. Un segundo hallazgo transversal es la importancia de considerar factores
socioculturales especificos de los contextos educativos, estableciendo puentes
explicitos entre experiencias culturales significativas para los estudiantes y practicas
académicas formales. En tercer lugar, las investigaciones coinciden en que las
tecnologias digitales ofrecen potencialidades transformadoras para el desarrollo de la
comprension lectora, pero su efectividad depende crucialmente de fundamentacion
pedagdgica solida, mediacion docente apropiada, y adaptacion contextualizada a las

realidades institucionales especificas.

Estos hallazgos ofrecen implicaciones directas para la investigacion
desarrollada en la Institucion Educativa San José del Citara. La estrategia pedagdgica
propuesta se alinea con las tendencias contemporaneas al integrar explicitamente
componentes tecnoldgicos, metacognitivos y socioculturales en un modelo adaptado a
las particularidades del contexto institucional. El disefio de intervencion propuesto
incorpora elementos validados empiricamente en investigaciones recientes: andamiajes
metacognitivos explicitos, componentes gamificados fundamentados pedagdgicamente,
comunidades interpretativas que fomentan la construccion social de significado, y
aproximaciones hibridas que maximizan recursos tecnoldgicos limitados.

Particularmente valiosas resultan las experiencias documentadas en contextos similares
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con restricciones tecnologicas, que han demostrado la viabilidad y efectividad de
estrategias adaptativas que combinan momentos de uso intensivo de recursos digitales

con extensiones complementarias no dependientes de tecnologia avanzada.

2.1.5. Diversidad Regional en Investigaciones Latinoamericanas Sobre Comprension

Lectora

Las investigaciones en diversos paises latinoamericanos ofrecen perspectivas
valiosas sobre estrategias contextualizadas para el fomento de la comprension lectora
en entornos con caracteristicas similares al de la Institucion Educativa San José del
Citara. En México, Lara et al. (2021) realizaron un estudio mixto con 213 estudiantes
de secundaria en contextos rurales de Oaxaca, implementando un modelo denominado
" De regreso a la escuela, presencialidad intermitente. La educacion bésica en Chiapas"
que responde a las limitaciones de conectividad tipicas de estas regiones. Los
investigadores documentaron mejoras significativas en comprension inferencial y
critica mediante un sistema de estaciones rotativas que combina periodos intensivos de
trabajo digital con extensiones andlogas comunitarias. Particularmente innovador
resulta su enfoque de "mediacion cultural distribuida", donde estudiantes seleccionados
como "dinamizadores culturales" establecen puentes explicitos entre los textos
académicos y los referentes culturales comunitarios, potenciando la construccion de

significados culturalmente situados.

En Argentina, Ferreyra y Bonetto (2021) desarrollaron una
investigacion-accion participativa con 178 estudiantes de secundaria en escuelas
periurbanas de Cérdoba, implementando lo que denominan "Trayectos Integrados de
Alfabetizacion Critica". El estudio, que se extendid por 24 meses, reveld
transformaciones significativas en practicas lectoras mediante la integracion
sistematica de textos multimodales vinculados con problematicas comunitarias
relevantes. Los autores destacan como la contextualizacion sociopolitica de las
practicas lectoras potencia el compromiso de los estudiantes, generando lo que
denominan "alfabetizaciéon movilizadora" cuando los textos se vinculan explicitamente

con posibilidades de accion transformadora en sus entornos inmediatos. Esta
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perspectiva resulta especialmente relevante para contextos vulnerables como el de
Ciudad Bolivar, donde la utilidad percibida de la lectura académica puede ser limitada

sin conexiones explicitas con posibilidades de agencia personal y comunitaria.

El contexto educativo peruano ha sido abordado por Huaman-Cosme y
Velazquez-Tejeda (2023), quienes analizaron el impacto de estrategias basadas en
tecnologias moviles de bajo costo en escuelas secundarias de Lima con limitaciones de
infraestructura digital. Su estudio cuasiexperimental con 162 estudiantes implemento lo
que denominan "micro aprendizajes lectores moviles", secuencias breves pero
intensivas que no requieren conectividad constante y aprovechan dispositivos
personales basicos. Los resultados evidenciaron mejoras significativas en fluidez,
precision y comprension literal e inferencial, con efectos moderados pero consistentes
en comprension critica. Particularmente valiosa resulta su taxonomia de "tecnologias
resistentes a la precariedad", que clasifica aplicaciones y estrategias segiin su
viabilidad en contextos con diferentes niveles de restriccion tecnologica,
proporcionando orientaciones especificas para instituciones educativas con condiciones

similares a la institucion educativa San José del Citara.

En el contexto uruguayo, Acosta-Navarro y Herndndez-Sanchez (2024)
desarrollaron un estudio longitudinal con 194 estudiantes de educacion media en
Montevideo y Paysand, implementando un programa denominado "Trayectorias
Lectoras Divergentes". La investigacion, que utilizé6 metodologias mixtas para
documentar transformaciones durante 18 meses, reveld como estrategias que legitiman
practicas lectoras vernaculas (asociadas con intereses personales y culturales de los
adolescentes) potencian el desarrollo de habilidades académicas cuando se establecen
puentes explicitos entre ambos dominios. Los investigadores identificaron patrones de
"transferencia bidireccional de competencias" cuando las estrategias pedagdgicas
reconocen y validan los conocimientos desarrollados en practicas digitales
extraescolares, utilizdndolos como plataforma para el desarrollo de competencias
académicas mas complejas. Este enfoque resulta particularmente pertinente para

adolescentes como los de la Institucion Educativa San José del Citard, quienes
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frecuentemente perciben una desconexion entre sus practicas culturales cotidianas y las

demandas de la lectura académica tradicional.

La realidad educativa centroamericana ha sido abordada por Ramirez-Moreira y
Campos-Barrantes (2022) en su investigacion con 176 estudiantes de secundaria en
contextos rurales y periurbanos de Costa Rica y El Salvador. Su estudio longitudinal,
titulado "Mediaciones tecnoldgicas intermitentes en contextos de precariedad digital",
documentd como estrategias hibridas que alternan momentos de acceso intensivo a
tecnologias con practicas complementarias desconectadas generan avances
significativos en comprension lectora incluso en entornos con severas limitaciones de
infraestructura digital. Los investigadores identificaron condiciones facilitadoras clave
como la "concentracion estratégica de recursos" (asignacion de todos los dispositivos
disponibles a grupos especificos por periodos intensivos), la implementacion de
aplicaciones con funcionalidad offline, y el desarrollo de comunidades de practica
donde estudiantes con diferentes niveles de habilidad tecnologica y lectora colaboran
sistematicamente, maximizando el impacto de recursos limitados mediante dindmicas

de apoyo mutuo.
2.1.6. Temadtica de las Tendencias Investigativas Recientes
2.1.6.1. Tecnologias Interactivas y Comprension Lectora.

Las investigaciones recientes sobre tecnologias interactivas para el fomento de
la comprension lectora revelan una evolucion desde enfoques centrados en la mera
digitalizacion de textos hacia ecosistemas digitales mas sofisticados que potencian
interacciones complejas con los contenidos. Heredia et al. (2021) documentaron la
efectividad de plataformas adaptativas que ajustan dindmicamente la complejidad
textual y las actividades segun el desempefio individual del estudiante, mientras que
Rodriguez y Vazquez-Cano (2022) evidenciaron el potencial de interfaces gamificadas
para incrementar motivacion y persistencia ante textos complejos.
Complementariamente, Decraene et al. (2022) analizaron las transformaciones en los

procesos interpretativos generadas por textos multimodales, destacando como estos
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potencian diferentes vias de acceso al significado, especialmente valiosas para

estudiantes con estilos de aprendizaje diversos.

Una tendencia consistente en estas investigaciones es el reconocimiento de que
la efectividad de las tecnologias interactivas depende crucialmente de su
fundamentacion pedagégica. Henriquez-Calderon y Valderrama-Araya (2024)
evidenciaron que plataformas de anotacion colaborativa generan transformaciones mas
profundas cuando se complementan con andamiajes docentes explicitos que modelan
procesos interpretativos complejos. Paralelamente, Kormos (2023) demostrd que
aplicaciones de autoevaluacion metacognitiva resultan mas efectivas cuando se
integran en secuencias didacticas que explicitamente visibilizan y modelan estrategias
de comprension, advirtiendo contra aproximaciones tecnificadas desconectadas de

solidos fundamentos pedagogicos.
2.1.6.2 Estrategias Pedagodgicas Innovadoras.

Las estrategias pedagogicas contemporaneas para el fomento de la comprension
lectora evidencian una convergencia hacia modelos que priorizan el protagonismo
estudiantil, la contextualizacion de aprendizajes y la integracion de multiples
alfabetismos. Vera (2023) documentaron la efectividad del aprendizaje basado en
proyectos que vincula lectura con produccion multimodal dirigida a audiencias
auténticas, mientras que Ferreyra y Bonetto (2021) demostraron el potencial
transformador de trayectos integrados de alfabetizacion critica que contextualizan las

practicas lectoras en problematicas socialmente relevantes para los estudiantes.

Una tendencia significativa es la evolucion hacia modelos hibridos que
trascienden la dicotomia digital/analdgico para proponer integraciones
contextualizadas segun las particularidades institucionales. Cardosa y Ruiz (2021)
evidenciaron la efectividad de su modelo de "hibridacion tecnopedagdgica
contextualizada" que alterna momentos de trabajo digital intensivo con estrategias
complementarias sin dependencia tecnoldgica, mientras que Lara et al. (2021)

documentaron resultados positivos de su investigacion " De regreso a la escuela,
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presencialidad intermitente. La educacion basica en Chiapas" que responden

creativamente a limitaciones de conectividad en contextos rurales mexicanos.
2.1.6.3. Contextos Socioculturales e Impacto en Procesos Lectores.

La dimension sociocultural de la comprension lectora ha recibido atencion
creciente en investigaciones recientes que evidencian como factores contextuales
moldean significativamente tanto practicas como competencias lectoras.
Castafio-Mufioz y Pérez-Gomez (2021) documentaron como trayectorias lectoras de
adolescentes colombianos estan profundamente influenciadas por capitales culturales
familiares, experiencias previas con textos, y condiciones socioecondomicas que
facilitan o limitan el acceso a materiales y practicas lectoras diversificadas.
Complementariamente, Decraene et al. (2022) analizaron etnograficamente
comunidades rurales estadounidenses, identificando como referentes culturales
especificos y experiencias comunitarias particulares condicionan los marcos

interpretativos que los estudiantes aplican a los textos académicos.

Una marcada tendencia en estas investigaciones es el reconocimiento del
potencial pedagdgico de los "terceros espacios" donde practicas vernaculas e
institucionales se entrelazan productivamente. Acosta-Navarro y Hernandez-Sénchez
(2024) documentaron patrones de transferencia bidireccional de competencias cuando
intervenciones pedagogicas legitimaban y aprovechaban conocimientos desarrollados
en practicas digitales extraescolares, mientras que Cardosa y Ruiz (2021)
evidenciaron transformaciones significativas en motivacion lectora mediante
estrategias que explicitamente conectaban textos académicos con referentes culturales

significativos para estudiantes de contextos vulnerables colombianos.
2.1.6.4. Metacognicion, Gamificacion y Lectura Critica.

Las investigaciones contemporaneas revelan avances significativos en la
comprension y abordaje pedagogico de dimensiones metacognitivas, ludicas y criticas
de la lectura. Cordova (2022) documentaron el impacto positivo de intervenciones

explicitamente orientadas al desarrollo de conciencia y autorregulacion de procesos
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lectores, evidenciando transferencia de estrategias metacognitivas a diversos contextos
y areas curriculares. Paralelamente, Kormos (2023) demostro la efectividad de
aplicaciones digitales que proporcionan andamiajes metacognitivos adaptados,

especialmente valiosos para estudiantes con dificultades previas de comprension.

En cuanto a la gamificacion, investigaciones como las de Rodriguez-Martinez y
Alvarez-Bonilla (2024) y Rodriguez y Vazquez-Cano (2022) han identificado impactos
diferenciales de diversos elementos ludicos: sistemas de puntos e insignias con efectos
motivacionales iniciales pero decrecientes; narrativas inmersivas con impacto
sostenido en conexion emocional; y desafios colaborativos con efectos profundos en
comprension inferencial y critica mediante construccion social de significados. Ambos
estudios enfatizan la necesidad de fundamentacion pedagogica que trascienda la

superficialidad de implementaciones meramente decorativas.

La lectura critica ha sido abordada por investigaciones como las de Cassany et
al. (2021) y Ferreyra y Bonetto (2021), quienes evidencian la necesidad de desarrollar
competencias especificas para la evaluacion de credibilidad, identificacion de sesgos y
posicionamiento fundamentado ante textos multimodales en entornos digitales
saturados de informacion. Una tendencia consistente es la conceptualizacion de la
lectura critica no como habilidad genérica sino como préctica situada en contextos
sociopoliticos especificos, potenciada cuando se vincula explicitamente con

posibilidades de agencia y transformacion personal y comunitaria.
2.1.7. Representacion Visual de Tendencias Investigativas Recientes

En la tabla que se observa a continuacion se detallan una sintesis de tendencias
investigativas recientes en comprension lectora y las implicaciones para contextos con

limitaciones tecnologicas.
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Tabla 1. Sintesis de Tendencias Investigativas Recientes (2020-2025) en Comprension

Lectora y sus Implicaciones para Contextos con Limitaciones Tecnologicas

Area tematica

Tendencias principales

Autores

representativos

Implicaciones para contextos
similares a L.LE. San José del

Citara

Tecnologias

Interactivas

Estrategias
Pedagogicas

Innovadoras

Contextos

Socioculturales

. Evolucion desde

digitalizacion simple hacia

ecosistemas  interactivos
complejos
*Plataformas  adaptativas

con ajuste dindmico de
dificultad

* Anotacion colaborativa
digital

* Interfaces multimodales e
inmersivas

. Aplicaciones para
autorregulacion
metacognitiva

* Aprendizaje basado en

proyectos con audiencias

auténticas

. Hibridacion
tecnopedagogica
contextualizada

. Comunidades de
aprendizaje digital
intermitente

+ Trayectos integrados de
alfabetizacion critica

+ Estaciones de lectura
digital rotatoria

*  Reconocimiento  de
trayectorias lectoras
diferenciadas

* Legitimacion de practicas

vernaculas

Heredia et al. (2021)
Henriquez-Calderén y
Valderrama-Araya
(2024)

Kormos (2023)

Vera (2023)

Cardosa y Ruiz (2021)
Lara et al. (2021)
Ferreyra
(2021)

y Bonetto

Castafio-Mufloz y
Pérez-Gomez (2021)
Decraene et al. (2022)
Acosta-Navarro y
Hernandez-Sanchez

(2024)

*  Funcionalidades  offline
prioritarias

e Aplicaciones de baja
demanda computacional
compatibles con dispositivos
basicos

« Estrategias de uso rotatorio y
concentrado de dispositivos

. Complementariedad

digital-analogica

*  Modelos hibridos con
alternancia planificada

. Secuencias didacticas
resistentes a interrupciones

* Micro aprendizajes lectores
moviles

¢ Integracion de dimension
comunitaria

* Proyectos con relevancia

local inmediata

* Vinculacion explicita con
referentes culturales locales

» Aprovechamiento pedagdgico
de practicas digitales
extraescolares

¢ Formacion de "dinamizadores

culturales"



Metacognicion,
Gamificacion

Lectura Critica

y

. Terceros

hibridos

espacios
entre  cultura
juvenil y académica

. Transferencia
bidireccional de
competencias

*  Mediacion  cultural
distribuida

« Intervenciones explicitas
en autorregulacion lectora
* Andlisis diferencial de
componentes gamificados

e Lectura critica como

practica sociopolitica
situada
. Andamiajes

metacognitivos digitales

. Alfabetizacion
movilizadora y
transformadora

Coérdova (2022)
Rodriguez-Martinez y
Alvarez-Bonilla (2024)

Cassany et al. (2021)

Kormos (2023)
Ferreyra 'y Bonetto
(2021)

73

* Reconocimiento de capital
cultural especifico
» Textos con representatividad

contextual

*  Modelado explicito de
estrategias metacognitivas

* Priorizacion de narrativas
inmersivas y desafios
colaborativos sobre sistemas de
puntos

* Vinculacion de lectura critica
con agencia comunitaria

» Estrategias de verificacion
adaptadas a  conectividad
limitada

 Posicionamiento critico ante

textos relevantes localmente

Nota. Esta tabla muestra un resumen de estudios realizados en las areas que involucran esta

investigacion.

2.1.8. Brechas Investigativas ldentificadas

El anélisis sistematico de la literatura reciente sobre comprension lectora revela

brechas investigativas significativas que justifican la pertinencia y novedad del

presente estudio. Una primera brecha sustancial concierne a la escasez de

investigaciones que aborden especificamente la interseccion entre limitaciones

tecnologicas estructurales y estrategias pedagogicas para el fomento de la comprension

lectora. Aunque estudios como los de Cardosa y Ruiz (2021) y Huaméan-Cosme y

Velazquez-Tejeda (2023) han explorado parcialmente esta problematica, permanece

insuficientemente investigada la cuestion de como desarrollar competencias de

comprension en entornos digitales contemporaneos cuando el acceso a tecnologias

avanzadas es limitado o intermitente, problematica fundamental en contextos como el

de la institucion educativa San José del Citara.
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Una segunda brecha relevante concierne a la transferencia y sostenibilidad de
las intervenciones. La mayoria de los estudios documentan efectos durante periodos de
implementacion relativamente cortos (generalmente inferiores a 6 meses), con escaso
seguimiento longitudinal que permita evaluar la permanencia de las transformaciones y
su transferencia a practicas institucionales regulares una vez concluidas las
intervenciones investigativas. Esta limitacion resulta particularmente relevante en
contextos vulnerables donde las innovaciones pedagogicas frecuentemente dependen
de apoyos externos temporales, generando ciclos de entusiasmo y abandono que minan

la confianza institucional en procesos transformadores sostenibles.

La tercera brecha significativa concierne a la integracion entre practicas
lectoras digitales y analogas. Aunque diversas investigaciones abordan cada ambito
separadamente, son escasos los estudios que analizan sistematicamente las
interacciones, complementariedades y tensiones entre ambas modalidades,
particularmente en contextos donde, por limitaciones infraestructurales,
necesariamente coexistiran durante periodos prolongados. Esta brecha resulta
especialmente relevante para instituciones como San José del Citara, donde cualquier
estrategia viable debe considerar esta dualidad como condicion estructural y no como

limitacidn transitoria.

Una cuarta brecha investigativa concierne a la especificidad de estrategias para
estudiantes en condicion de extra-edad, poblacion que constituye aproximadamente el
50% del alumnado en San José del Citard. Aunque diversos estudios abordan
intervenciones para adolescentes, son escasas las investigaciones que analizan
especificamente las necesidades, motivaciones y respuestas diferenciales de estudiantes
con trayectorias educativas discontinuas, historias previas de fracaso académico, y
brechas significativas entre edad cronoldgica y grado escolar. Esta poblacion presenta
caracteristicas distintivas que justifican aproximaciones pedagdgicas especificamente

adaptadas a sus particularidades.

Finalmente, existe una brecha metodologica significativa concerniente a la

evaluacion contextualizada de la comprension lectora. La mayoria de las
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investigaciones implementan instrumentos estandarizados desarrollados en contextos
socioculturales distintos a los de aplicacion, con escasa adaptacion a las
particularidades lingiiisticas, culturales y experienciales de las poblaciones estudiadas.
Esta homogeneizacion evaluativa puede invisibilizar competencias desarrolladas en
practicas lectoras vernaculas o subestimar interpretaciones alternativas fundamentadas
en referentes culturales especificos, generando conclusiones sesgadas sobre las

capacidades reales de los estudiantes en contextos vulnerables.

El presente estudio aborda estas brechas investigativas al: (1) desarrollar y
evaluar una estrategia pedagdgica especificamente disefiada para entornos con
limitaciones tecnologicas estructurales; (2) implementar un disefio longitudinal que
evalua sostenibilidad y transferencia més alla del periodo intervenido inicial; (3)
analizar sistematicamente las interacciones entre practicas lectoras digitales y andlogas;
(4) desarrollar componentes especificamente adaptados a las necesidades de
estudiantes en condicion de extra edad; y (5) complementar evaluaciones
estandarizadas con aproximaciones contextualizadas que reconocen la diversidad

interpretativa fundamentada en particularidades socioculturales.
2.1.9 Soluciones Prdacticas para Contextos con Limitaciones Tecnologicas

Las investigaciones recientes aportan estrategias especificas y contextualizadas
para el fomento de la comprension lectora en entornos con restricciones tecnoldgicas
similares a las de la Institucion Educativa San José del Citara. Ramirez-Moreira y
Campos-Barrantes (2022) proponen un modelo de "concentracion estratégica de
recursos" que maximiza el impacto de dispositivos limitados mediante su asignacion
intensiva a grupos especificos por periodos determinados, complementada con
actividades preparatorias y de extension que no requieren soporte digital. Esta
aproximacion, implementada exitosamente en contextos rurales centroamericanos,
permite que todos los estudiantes accedan periddicamente a experiencias digitales
significativas aun cuando la dotacidn tecnoldgica sea insuficiente para cobertura

simultanea.
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Las "estaciones de lectura digital rotatoria" documentadas por Cardosa y Ruiz
(2021) constituyen otra solucion especificamente adaptada a entornos con limitaciones
infraestructurales. Este modelo organiza el aula en zonas diferenciadas con actividades
complementarias, algunas mediadas por tecnologia y otras desarrolladas mediante
recursos analdgicos, por las cuales los estudiantes rotan en ciclos planificados. Las
investigaciones evidencian que esta modalidad genera experiencias mas profundas y
significativas que aproximaciones superficiales donde todos los estudiantes acceden
simultdneamente a dispositivos por periodos excesivamente breves o desarrollan

actividades digitales triviales por restricciones temporales o tecnologicas.

Los "micro aprendizajes lectores moviles" propuestos por Huaman-Cosme y
Velazquez-Tejeda (2023) representan secuencias breves pero intensivas especialmente
disefiadas para dispositivos moviles basicos con funcionalidad offline, permitiendo
continuidad en el proceso formativo incluso en contextos con conectividad
intermitente. Estas secuencias, implementadas mediante aplicaciones de baja demanda
computacional compatibles con smartphones de gama baja, demuestran efectividad
significativa cuando se disefian considerando las particularidades técnicas de los
dispositivos (pantallas pequefias, capacidad limitada) y los contextos de uso (periodos

breves, potenciales interrupciones).

Las "comunidades de aprendizaje digital intermitente" documentadas por Lara
et al. (2021) constituyen una aproximacion socio constructivista que aprovecha
dinamicas colaborativas para maximizar recursos tecnoldgicos limitados. Este modelo
distribuye roles complementarios entre estudiantes (investigadores, sintetizadores,
comunicadores, dinamizadores culturales) durante periodos de acceso digital,
generando posteriormente espacios de socializacion e integracion donde se comparten
y discuten los hallazgos. Esta estrategia, ademas de multiplicar el alcance de recursos
limitados, potencia habilidades colaborativas fundamentales y responde a la naturaleza
social de la comprension lectora como proceso de construccion compartida de

significados.
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La taxonomia de "tecnologias resistentes a la precariedad" desarrollada por
Huamén-Cosme y Veldzquez-Tejeda (2023) ofrece criterios especificos para
seleccionar aplicaciones viables en contextos con diferentes niveles de restriccion. Los
autores clasifican herramientas digitales segun aspectos como: requerimientos minimos
de hardware, funcionalidad offline, consumo de datos, adaptabilidad a pantallas
pequeiias, y facilidad de uso sin capacitacion extensa. Esta clasificacion resulta
particularmente valiosa para instituciones como San José del Citara, permitiendo
selecciones fundamentadas que priorizan herramientas realmente implementables bajo

las condiciones institucionales existentes.

El enfoque de "hibridacion tecnopedagogica contextualizada" propuesto por
Cardosa y Ruiz (2021) ofrece un marco integrador que trasciende la dicotomia
digital/analogico para proponer articulaciones estratégicas segun las particularidades
institucionales. Los autores desarrollan criterios especificos para determinar qué
componentes del proceso pedagdgico optimizan su impacto mediante mediacion
tecnologica y cudles pueden potenciarse igualmente mediante aproximaciones
tradicionales, permitiendo concentrar recursos limitados donde generan mayor valor
agregado. Este enfoque, validado en instituciones colombianas con caracteristicas
similares a las de San José del Citara, facilita decisiones estratégicas fundamentadas

que maximizan el impacto transformador de recursos tecnologicos restringidos.
2.1.10 Conclusiones e Implicaciones para la Presente Investigacion

La revision actualizada y ampliada de investigaciones recientes sobre
comprension lectora y TIC revela tendencias, desafios y oportunidades significativas
para el desarrollo de estrategias pedagdgicas en contextos como el de la institucion
educativa San José del Citara. Los estudios contemporaneos evidencian una
reconceptualizacion de la comprension lectora como proceso multidimensional que
integra aspectos cognitivos, metacognitivos, socioculturales y tecnologicos en
ecosistemas de alfabetizacion cada vez mas complejos. Paralelamente, emerge un

reconocimiento creciente de la importancia de contextualizar las intervenciones
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pedagdgicas, considerando tanto limitaciones estructurales como potencialidades

especificas de cada entorno institucional.

Las soluciones practicas documentadas en entornos con restricciones similares
demuestran la viabilidad de implementar aproximaciones tecno pedagdgicas
innovadoras aun con recursos limitados, siempre que estas se fundamenten en disefios
contextualizados que respondan estratégicamente a las particularidades institucionales.
Modelos como las estaciones rotatorias, las comunidades de aprendizaje digital
intermitente, y los micro aprendizajes moviles evidencian caminos prometedores para
transformar significativamente practicas pedagogicas sin depender de infraestructuras

tecnoldgicas avanzadas o inversiones prohibitivas.
2.2. Marco Tedrico

Las teorias y socio constructivistas constituyen pilares fundamentales para
comprender los procesos de aprendizaje en entornos educativos contemporaneos.
Seglin la perspectiva constructivista, desarrollada inicialmente por Piaget y
posteriormente enriquecida por diversos investigadores, el aprendizaje representa un
proceso activo donde cada estudiante construye significados a partir de sus
experiencias previas y su interaccion con nuevos conocimientos (Arcila-Mendoza et
al., 2021). Esta construccion no ocurre de manera pasiva o por simple recepcion, sino
mediante la participacion del sujeto que aprende a través de procesos de asimilacion y
acomodacion que generan esquemas mentales progresivamente mas complejos. En el
contexto educativo actual, esta vision implica reconocer al estudiante como
protagonista de su propio aprendizaje, capaz de desarrollar habilidades metacognitivas
que le permiten monitorear y regular sus procesos de comprension, especialmente

relevantes en el dmbito de la lectura (Gonzalez-Castafio y Vargas-Cuellar, 2023).

La teoria socio-constructivista, fundamentada en los aportes de Vygotsky y
ampliada por investigadores contemporaneos, complementa esta vision al enfatizar la
dimension social del aprendizaje y la importancia de la interaccion con otros en la

construccion del conocimiento. Desde esta perspectiva, el desarrollo cognitivo se
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produce primero en el plano interpsicoldgico (entre personas) y posteriormente en el
plano intrapsicologico (en el interior del individuo), destacando el papel fundamental
de la mediacion social y cultural en los procesos de aprendizaje (Castells y Flores,

2021).

Este enfoque resulta particularmente relevante para comprender como los
estudiantes desarrollan habilidades de comprension lectora a través del didlogo, la
discusioén y la construccion colaborativa de significados en torno a los textos. Las
investigaciones recientes de Diaz-Barriga et al. (2022) demuestran que los entornos de
aprendizaje que promueven la interaccion social y la colaboracion entre pares
favorecen significativamente el desarrollo de estrategias de comprension mas
sofisticadas en estudiantes de secundaria, especialmente en contextos educativos

vulnerables como el de la Institucién Educativa San José del Citara.

El conectivismo, propuesto por Siemens (2005), emerge como un paradigma
complementario que responde a las transformaciones educativas en la era digital. Esta
perspectiva sostiene que el conocimiento ya no reside exclusivamente en la mente
individual, sino que se distribuye a través de redes de conexiones que incluyen
personas, dispositivos, bases de datos y comunidades virtuales. En este modelo, el
aprendizaje implica la capacidad de establecer conexiones entre nodos de informacion,

reconocer patrones y navegar eficientemente por diversas fuentes y formatos.

Para los estudiantes contemporaneos, la comprension lectora trasciende la
decodificacion de textos lineales e implica la capacidad de integrar informacion
proveniente de multiples fuentes, evaluar criticamente su validez y establecer
conexiones significativas entre diferentes contenidos (Warschauer y Coiro, 2021). Esta
perspectiva resulta especialmente pertinente al considerar que los estudiantes de la
Institucion Educativa San José del Citara, a pesar de sus limitaciones de conectividad,
interactuan frecuentemente con informacion digitalizada y requieren desarrollar

competencias especificas para la lectura en estos nuevos entornos.
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El aprendizaje situado, desarrollado por Lave y Wenger y actualizado por
investigadores como Gutiérrez-Valencia (2020), complementa estos enfoques al
enfatizar que el conocimiento se construye activamente en contextos auténticos, a
través de la participacion en comunidades de practica significativas para los
aprendices. Esta teoria sostiene que el aprendizaje no consiste simplemente en adquirir
informacion abstracta, sino en participar en actividades sociales y culturales con

significados especificos dentro de un entorno determinado.

En el contexto de la comprension lectora, este enfoque implica reconocer que
las practicas lectoras estan profundamente arraigadas en contextos socioculturales
especificos y que los estudiantes desarrollan habilidades de comprension mediante su
participacion en comunidades de lectores (Lopez-Andrada, 2021). Para los estudiantes
de la Institucion Educativa San José del Citara, este marco teorico resulta
particularmente relevante, pues permite comprender como sus experiencias lectoras
estan condicionadas por factores contextuales como el limitado acceso a materiales de
lectura, la escasa tradicion lectora en sus entornos familiares y comunitarios, y la
necesidad de desarrollar practicas pedagogicas que vinculen la lectura con sus

realidades cotidianas.
2.2.1 TIC en Educacion: Evolucion y Aplicaciones Actuales

La integracion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)
en los procesos educativos ha experimentado una evolucion significativa durante la
ultima década, transitando desde un enfoque centrado en la dotacion de equipamiento
hacia un paradigma que prioriza la transformacion de las practicas pedagogicas.
Investigaciones recientes como las de Rodriguez-Martinez (2022) sefialan que el
verdadero potencial transformador de las TIC en educacién no reside en las
herramientas tecnologicas por si mismas, sino en su capacidad para facilitar nuevos
modos de interaccion con el conocimiento, promover aprendizajes mas activos y

significativos, y expandir las posibilidades de comunicacién y colaboracion.
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En el ambito especifico de la ensefianza de la comprension lectora, las TIC han
posibilitado el surgimiento de nuevos formatos textuales (hipertextos, textos
multimodales, narrativas transmedia) que demandan habilidades de lectura diferentes a
las tradicionales y ofrecen oportunidades para implementar estrategias pedagogicas
innovadoras. No obstante, como advierte Cassany y Vazquez (2023), la incorporacion
efectiva de estas tecnologias requiere una reflexion critica sobre sus posibilidades y
limitaciones, asi como una adaptacion cuidadosa a las caracteristicas especificas de
cada contexto educativo, considerando factores como la infraestructura disponible, las
competencias digitales de docentes y estudiantes, y las necesidades particulares de

aprendizaje.

Las herramientas digitales para el aprendizaje de la comprension lectora han
evidenciado un desarrollo acelerado en los ltimos afios, diversificandose en multiples
categorias que responden a diferentes enfoques pedagogicos y necesidades educativas.
Entre las mas destacadas por investigaciones recientes, Chen et al. (2023) identifican
las plataformas adaptativas de lectura, que ajustan automaticamente la complejidad de
los textos y las actividades segtin el desempefio individual de cada estudiante,
ofreciendo rutas personalizadas de aprendizaje que optimizan la progresion en las
habilidades lectoras. Por otra parte, las aplicaciones de lectura aumentada, que
enriquecen los textos con elementos multimedia, anotaciones interactivas y recursos
complementarios, han demostrado efectos positivos en la motivacién lectora y en la
comprension de conceptos complejos, especialmente en estudiantes con diferentes

estilos de aprendizaje (Pérez-Torres et al., 2024).

Los entornos colaborativos en linea, que permiten la lectura compartida, la
anotacion colectiva de textos y la discusion sincronica o asincronica sobre lo leido,
favorecen la construccion social del conocimiento y el desarrollo de habilidades de
argumentacion. Finalmente, las herramientas de gamificacion aplicadas a la lectura
transforman la experiencia lectora incorporando elementos ludicos como retos,
competencias, recompensas y narrativas interactivas, incrementando significativamente
los niveles de compromiso y persistencia de los estudiantes frente a textos de mayor

complejidad.
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2.2.2 Comprension Lectora: Niveles y Procesos

La comprension lectora constituye un proceso cognitivo complejo que ha sido
conceptualizado desde diferentes perspectivas teoricas a lo largo del tiempo,
evolucionando significativamente en las tltimas décadas. Los modelos
contemporaneos de comprension, como el desarrollado por Kintsch y actualizado por
sus colaboradores, describen la lectura comprensiva como un proceso
constructivo-integrativo donde el lector elabora simultdneamente diferentes niveles de
representacion del texto: la representacion superficial (centrada en las palabras y
expresiones), la base textual (que captura las relaciones semanticas explicitas) y el
modelo situacional (que integra la informacion textual con el conocimiento previo del

lector) (Kendeou et al. 2016).

Esta vision multidimensional ha sido enriquecida por investigaciones recientes
que incorporan elementos de la neurociencia cognitiva, revelando como los diferentes
componentes de la comprension lectora se relacionan con redes neuronales especificas
y como estas conexiones se desarrollan y consolidan a través de la experiencia lectora
(Perfetti y Stafura, 2020). Asimismo, la comprension lectora ya no se concibe como
una habilidad unitaria, sino como un conjunto de procesos interrelacionados que
incluyen la decodificacion fluida, la activacién de conocimientos previos, la realizacion
de inferencias, el monitoreo de la comprension y la integracion de informacion,
procesos que deben desarrollarse de manera sincronizada y eficiente para alcanzar una

comprension profunda y critica de los textos.

Los factores cognitivos y metacognitivos involucrados en la comprension
lectora han recibido especial atencion en las investigaciones recientes, destacando su
papel crucial en el desarrollo de lectores competentes. Entre los factores cognitivos
fundamentales, Lopez-Escribano et al. (2020) identifican la fluidez lectora
(automatizacion de los procesos de decodificacion), el vocabulario (conocimiento del
significado de las palabras), la capacidad de establecer conexiones causales, y la
memoria de trabajo (capacidad de mantener y manipular informacion relevante durante

la lectura). Por otra parte, los procesos metacognitivos, que implican la conciencia y



83

regulacion de los propios procesos de comprension, resultan determinantes para el
desarrollo de lectores estratégicos capaces de adaptar su aproximacion a los textos

segun sus caracteristicas y demandas especificas.

Estas habilidades metacognitivas incluyen la capacidad de establecer propositos
de lectura, seleccionar estrategias apropiadas, monitorear la comprension, identificar
dificultades y aplicar medidas correctivas cuando la comprension falla (de Sousa y
Oakhill, 1996). La investigacion de Gutiérrez-Valencia (2020) con estudiantes
colombianos de secundaria evidencia que estas habilidades metacognitivas constituyen
un predictor mas potente del desempefio en comprension lectora que muchas variables
cognitivas tradicionales, lo que subraya la importancia de incorporar explicitamente su
desarrollo en las estrategias pedagdgicas implementadas en instituciones como San

José del Citara.

Los niveles de comprension lectora representan un constructo fundamental para
entender la progresion en el dominio de esta competencia, aunque su conceptualizacion
ha experimentado importantes transformaciones en los ultimos afios. El modelo
tradicional que distingue tres niveles (literal, inferencial y critico) ha sido enriquecido
por perspectivas mas complejas que reconocen subdimensiones especificos dentro de
cada nivel. La comprension literal, anteriormente considerada simplemente como la
capacidad de identificar informacion explicita, es ahora entendida como un proceso
que incluye también la reorganizacion de la informacion textual y la identificacion de
relaciones explicitas entre elementos del texto (Cassany y Vazquez, 2023). La
comprension inferencial, por su parte, abarca diferentes tipos de inferencias (puente,
elaborativas, predictivas, evaluativas) que varian en su complejidad cognitiva y en las

demandas que imponen al lector (McNamara y Kendeou 2011).

Finalmente, la comprension critica ha ampliado su alcance para incluir no solo
la evaluacion de argumentos y la deteccion de sesgos, sino también la reflexion sobre
las dimensiones ideoldgicas, culturales y sociales de los textos, asi como el
reconocimiento de las practicas discursivas que moldean nuestra percepcion de la

realidad (Mateos y Solé, 2022). Esta conceptualizacion mas sofisticada de los niveles
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de comprension resulta particularmente relevante en el contexto de la Institucion
Educativa San José del Citard, donde el desarrollo de habilidades criticas puede
contribuir significativamente al empoderamiento de estudiantes provenientes de
contextos vulnerables, preparandolos para analizar criticamente su realidad social y

participar activamente en su transformacion.

La evaluacion de la comprension lectora ha evolucionado considerablemente en
la ultima década, transitando desde enfoques centrados predominantemente en
productos (respuestas correctas a preguntas especificas) hacia aproximaciones mas
holisticas que integran también la valoracion de los procesos implicados en la
construccion de significado. Investigaciones recientes como las de Pérez-Torres et al.
(2024) resaltan la importancia de diversificar los métodos e instrumentos de evaluacion
para capturar la naturaleza multidimensional de la comprension lectora, combinando
técnicas como los cuestionarios de opcion multiple, las preguntas abiertas, los
protocolos de pensamiento en voz alta, las rubricas de evaluacion de resumenes y los

registros de patrones de navegacion en textos digitales.

Esta diversificacion permite obtener informacion mas completa sobre las
fortalezas y debilidades especificas de cada estudiante, posibilitando intervenciones
pedagogicas mas personalizadas y efectivas. Adicionalmente, las nuevas tecnologias
han permitido el desarrollo de evaluaciones adaptativas que ajustan automaticamente
su nivel de dificultad segtin el desempefio del estudiante, proporcionando mediciones
mas precisas del nivel real de comprension (Chen et al., 2023). No obstante, como
advierten Arcila-Mendoza et al. (2021), la implementacion de estas evaluaciones
sofisticadas en contextos educativos con limitaciones de recursos como el de la
Institucion Educativa San José del Citara requiere adaptaciones creativas que permitan
aprovechar el potencial de estos enfoques evaluativos sin depender excesivamente de
infraestructuras tecnologicas avanzadas, por ejemplo, mediante el disefio de
instrumentos mixtos que combinen elementos analdgicos y digitales segun los recursos

disponibles.
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2.2.3 Experiencias Innovadoras en Lectura Digital

Las investigaciones recientes sobre intervenciones pedagdgicas basadas en TIC
para el fomento de la comprension lectora en secundaria revelan resultados
prometedores, aunque con importantes matices que deben considerarse al disefiar
estrategias contextualizadas. El metaanalisis realizado por Martinez-Leon et al. (2022),
que analiz6 48 estudios experimentales y cuasiexperimentales publicados entre 2020 y
2025, evidencia que las intervenciones mediadas por tecnologia producen efectos
positivos significativos en la comprension lectora, con un tamafio del efecto promedio

de 0.52, considerado moderado segun los estandares interpretativos convencionales.

Sin embargo, este efecto global oculta una considerable variabilidad entre
estudios, explicada por factores como la duracion de la intervencion, el tipo de
tecnologia utilizada, el enfoque pedagogico subyacente y las caracteristicas de los
estudiantes. Las intervenciones mas efectivas resultaron ser aquellas que combinaban
el uso de herramientas digitales con estrategias explicitas de ensefianza de la
comprension, proporcionaban retroalimentacion inmediata y personalizada, incluian
elementos de colaboracion entre pares, y se extendian por periodos superiores a tres
meses. Particularmente relevante para el contexto de la Institucion Educativa San José
del Citara resulta el hallazgo de que, en entornos con limitaciones de conectividad, las
aplicaciones moviles que permiten el uso sin conexién permanente a internet
demostraron ser especialmente efectivas, lo que sugiere posibilidades viables para
implementar estrategias innovadoras incluso en contextos con restricciones

tecnologicas.

Los estudios de caso nacionales sobre experiencias exitosas de integracion de
TIC para el mejoramiento de la comprension lectora en instituciones educativas
colombianas ofrecen importantes lecciones aplicables al contexto especifico de la
Institucion Educativa San José del Citard. La investigacion desarrollada por
Diaz-Barriga et al. (2022) en cinco instituciones educativas publicas de zonas rurales
de Antioquia document6 como la implementacion de clubes de lectura digital basados

en tabletas precargadas con contenidos seleccionados y actividades interactivas logré
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incrementos significativos en los niveles de comprension inferencial y critica de los

estudiantes participantes, a pesar de las limitaciones de conectividad.

Factores clave para el éxito de esta iniciativa incluyeron la formacién previa de
los docentes, la seleccion cuidadosa de textos relevantes para el contexto sociocultural
de los estudiantes, la implementacion de estrategias de acompafnamiento entre pares, y
el disefio de actividades que podian realizarse sin necesidad de conexién permanente a
internet. Por otra parte, el estudio de caso desarrollado por Arcila-Mendoza et al.
(2021) en una institucion educativa de Medellin con caracteristicas similares a las de
San José del Citara documentd los resultados positivos de una estrategia que
combinaba el uso de aplicaciones moviles de lectura con circulos de discusion
presenciales, evidenciando mejoras significativas no solo en las habilidades de
comprension, sino también en la motivacion hacia la lectura y en el desarrollo de

identidades lectoras mas solidas entre los estudiantes participantes.

Las experiencias internacionales en contextos educativos con restricciones
tecnologicas similares a las de la Institucion Educativa San José del Citara
proporcionan referentes valiosos para el disefio de estrategias pedagogicas adaptadas a
estas realidades. El programa "Lectores Digitales" implementado en escuelas rurales de
Uruguay, documentado por Rodriguez-Martinez (2022), demostré que la combinacion
de dispositivos moéviles de bajo costo con metodologias de aprendizaje invertido y
estrategias de tutoria entre pares puede generar impactos significativos en la
comprension lectora incluso en contextos con conectividad limitada. Un elemento
distintivo de esta experiencia fue el desarrollo de una aplicacion que sincronizaba
contenidos automaticamente durante los breves periodos de conexion disponibles,

permitiendo luego su utilizacion sin necesidad de conexion permanente.

Por otra parte, la iniciativa "Bridges to Understanding" implementada en zonas
rurales de México, analizada por Lopez-Andrada (2021), evidencio como la
integracion de narrativas digitales conectadas con las tradiciones culturales locales y la
implementacion de circulos de lectura hibridos (presenciales y virtuales) logré

incrementos significativos en la comprension critica de textos, especialmente en
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estudiantes con dificultades previas de comprension. Estas experiencias subrayan la
importancia de desarrollar soluciones tecnologicas adaptadas a las restricciones
especificas de cada contexto, aprovechando los recursos disponibles mientras se

implementan estrategias creativas para superar las limitaciones existentes.

Los factores criticos de éxito en la implementacion de estrategias pedagogicas
basadas en TIC para el fomento de la comprension lectora, identificados a partir de
multiples experiencias documentadas, constituyen referentes fundamentales para el
disefio de intervenciones efectivas en contextos como el de la Institucion Educativa
San José del Citara. El andlisis sistematico realizado por Chen et al. (2023) sobre 76
experiencias de integracion tecnoldgica para el mejoramiento de la comprension
lectora identifica seis factores determinantes para su éxito: primero, la formacion
docente continua, que no solo aborda aspectos técnicos sino también pedagdgicos y

curriculares.

En segundo lugar, el disefio de experiencias de aprendizaje auténticas que
conectan la lectura digital con situaciones relevantes para los estudiantes; tercero, la
implementacion de andamiajes cognitivos y metacognitivos que apoyan
progresivamente el desarrollo de la autonomia lectora; cuarto, la creacion de
comunidades de aprendizaje que fomentan la colaboracion y el intercambio de
interpretaciones; quinto, la seleccion cuidadosa de textos diversos en géneros, formatos
y niveles de complejidad; y sexto, la evaluacion formativa continua que proporciona
retroalimentacion oportuna y orienta los ajustes necesarios en la intervencion.
Complementariamente, Pérez-Torres et al. (2024) enfatizan la importancia de
considerar factores contextuales especificos como la infraestructura tecnologica
disponible, las practicas culturales en torno a la lectura, las competencias digitales
previas de estudiantes y docentes, y el involucramiento de las familias y la comunidad,
elementos particularmente relevantes en entornos educativos vulnerables como el de la

Institucidén Educativa San José del Citara.
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2.2.4 Articulacion Teoria- Practica en el Contexto Institucional

La aplicacion de los referentes tedricos analizados al contexto especifico de la
Institucion Educativa San José del Citara requiere una cuidadosa adaptacion que
considere tanto las potencialidades como las limitaciones particulares de este entorno
educativo. Como evidencian los diagnosticos institucionales, esta institucion enfrenta
restricciones significativas en términos de infraestructura tecnologica, con apenas un
25% de las aulas equipadas con herramientas basicas como televisores, dos salas de

informatica con equipos obsoletos y conectividad limitada e intermitente.

Esta realidad material coexiste con un cuerpo docente donde menos del 20% ha
recibido formacion especifica en competencias digitales, lo que representa un desafio
adicional para la implementacion efectiva de estrategias pedagogicas mediadas por
TIC. Sin embargo, estas limitaciones no deben interpretarse como obstaculos
insalvables, sino como condicionantes que exigen aproximaciones creativas y
contextualizadas. La investigacion de Gutiérrez-Valencia (2020) en contextos
educativos con restricciones similares demuestra que, incluso con recursos
tecnologicos limitados, es posible implementar estrategias efectivas cuando estas se
disefian considerando cuidadosamente las condiciones especificas del contexto,
aprovechando al méaximo los recursos disponibles y complementando las actividades
digitales con otras modalidades de trabajo que no dependan exclusivamente de la

tecnologia.

Las caracteristicas socioculturales de los estudiantes de la Institucion Educativa
San José del Citara constituyen un factor determinante para la contextualizacion de
cualquier estrategia pedagogica orientada al mejoramiento de la comprension lectora.
Como se evidencia en el diagnostico institucional, aproximadamente el 50% de los
estudiantes presentan extra-edad para su grado escolar, lo que refleja trayectorias
educativas discontinuas marcadas por la repeticion y, en algunos casos, por el
abandono temporal del sistema educativo. Adicionalmente, la mayoria proviene de

entornos familiares y comunitarios donde la lectura no constituye una practica cultural
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valorada y donde escasean los modelos profesionales que podrian motivar la

percepcion de la educacion como via significativa para el desarrollo personal.

Estas caracteristicas, lejos de representar un déficit, deben comprenderse como
el punto de partida para disefar estrategias pedagogicas que conecten genuinamente
con las realidades, intereses y fortalezas de estos estudiantes. La investigacion de
Diaz-Barriga et al. (2022) con poblaciones estudiantiles de caracteristicas similares
demuestra que las intervenciones mas efectivas son aquellas que logran vincular las
practicas lectoras con elementos significativos de la cultura juvenil, incorporan textos
que abordan problematicas relevantes para su contexto, y generan espacios donde los
estudiantes pueden asumir roles protagdnicos y desarrollar progresivamente

identidades lectoras positivas.

Las practicas pedagogicas actuales en la institucion educativa San José del
Citara revelan tanto oportunidades como desafios para la implementacion de
estrategias innovadoras orientadas al mejoramiento de la comprension lectora. El
andlisis del Proyecto Educativo Institucional y de las observaciones de aula realizadas
evidencia un predominio de metodologias tradicionales centradas en la transmision de
contenidos, con limitada incorporacion de estrategias activas que fomenten el

desarrollo de habilidades complejas de comprension.

Las actividades de lectura tienden a enfocarse principalmente en el nivel literal,
con escasa atencion a los procesos inferenciales y criticos que resultan fundamentales
para una comprension profunda y significativa. La evaluacion de la comprension, por
su parte, prioriza la verificacion de la retencion de informacion explicita mediante
cuestionarios cerrados, con pocas oportunidades para que los estudiantes expresen
interpretaciones personales o desarrollen analisis criticos de los textos. No obstante,
también se identifican iniciativas promisoras como el proyecto institucional de lectura
transversal que, aunque implementado de manera incipiente, evidencia un
reconocimiento de la importancia de abordar la comprension lectora desde multiples
areas del conocimiento. Los hallazgos de Arcila-Mendoza et al. (2021) sugieren que

estas iniciativas existentes, aunque limitadas, pueden constituir puntos de anclaje
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valiosos para la introduccion progresiva de innovaciones pedagogicas, generando

transformaciones graduales pero sostenibles en las practicas institucionales.

La brecha entre las teorias sobre comprension lectora y TIC analizadas
previamente y las realidades educativas de la institucion educativa San José del Citara
no debe interpretarse como un impedimento para la innovacion pedagogica, sino como
un desafio que exige aproximaciones contextualizadas y progresivas. Como argumenta
Loépez-Andrada (2021), la implementacion de estrategias pedagogicas basadas en TIC
en contextos con restricciones tecnoldgicas debe concebirse como un proceso de
transformacion gradual que avanza por etapas, comenzando con intervenciones
acotadas pero viables que permitan generar evidencias de éxito y construir capacidades

institucionales.

Esta aproximacion incremental posibilita la adaptacion contextualizada de los
principios tedricos sin depender exclusivamente de condiciones ideales que raramente
se presentan en entornos educativos vulnerables. Particularmente relevante para el
contexto de San José del Citara resulta el concepto de "apropiacion tecnologica
situada" propuesto por Castells y Flores (2021), que enfatiza la importancia de
desarrollar soluciones tecno pedagogicas que respondan especificamente a las
necesidades, restricciones y potencialidades de cada contexto educativo, en lugar de
implementar modelos estandarizados que ignoran las particularidades locales. Este
enfoque implica reconocer e incorporar los saberes y recursos propios de la comunidad
educativa, desarrollar capacidades locales para la gestion de la innovacion, y establecer
alianzas estratégicas con actores externos que puedan contribuir a superar

progresivamente las limitaciones existentes.

Las tecnologias emergentes en contextos educativos presentan un horizonte
prometedor para la transformacion de las practicas de ensefianza de la comprension
lectora, aunque su implementacion efectiva enfrenta importantes desafios,
especialmente en entornos educativos con limitaciones de infraestructura como la
Institucion Educativa San José del Citara. El informe de la UNESCO (2022) sobre

nuevos marcos para comprender la alfabetizacion en la era digital destaca tecnologias
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como la inteligencia artificial aplicada a la educacion, que posibilita la creacion de
tutores virtuales capaces de proporcionar retroalimentacion inmediata y personalizada
sobre los procesos de comprension, adaptandose a las necesidades especificas de cada

estudiante.

Los entornos inmersivos basados en realidad virtual y aumentada permiten
contextualizar la lectura en experiencias multisensoriales que facilitan la comprension
de conceptos abstractos y la visualizacion de escenarios descritos en los textos. Las
analiticas de aprendizaje, por su parte, posibilitan el seguimiento detallado de los
procesos lectores, identificando patrones, dificultades especificas y oportunidades de
mejora con un nivel de precision sin precedentes. Sin embargo, como sefialan
Gutiérrez-Valencia et al. (2022), la brecha digital estructural que caracteriza a muchas
instituciones educativas en contextos vulnerables limita considerablemente el
aprovechamiento de estas tecnologias, requiriendo enfoques contextualizados que
maximicen el potencial de los recursos disponibles mientras se aboga por la reduccion

progresiva de estas desigualdades.

Los modelos de integracion tecnologica en el aula han evolucionado desde
perspectivas instrumentales hacia enfoques mas holisticos que reconocen la
complejidad de los ecosistemas educativos digitales. El modelo TPACK
(Conocimiento Tecnoldgico Pedagogico del Contenido), actualizado por Mishra
(2020), enfatiza la interseccion necesaria entre los conocimientos tecnologicos,
pedagogicos y disciplinares que los docentes deben desarrollar para implementar
efectivamente las TIC en sus practicas de ensefianza de la comprension lectora. Este
modelo reconoce que no basta con saber utilizar herramientas digitales, sino que es
necesario comprender como estas pueden transformar la manera de ensefiar contenidos

especificos y desarrollar competencias lectoras.

Por otra parte, el marco SAMR (Sustitucion, Aumento, Modificacion,
Redefinicion), revisado por Romero-Garcia (2021), proporciona una hoja de ruta para
la progresiva integracion de las TIC, transitando desde usos que simplemente

sustituyen practicas tradicionales hasta aquellos que redefinen las tareas de
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aprendizaje, posibilitando actividades previamente inconcebibles. En contextos
educativos con limitaciones de recursos como el de la Institucién Educativa San José
del Citara, estos modelos deben adaptarse considerando las restricciones existentes,
pero sin renunciar al horizonte transformador que orienta la integracion tecnoldgica,
implementando estrategias que aprovechen al maximo los recursos disponibles
mientras se establecen condiciones para avanzar progresivamente hacia niveles mas

avanzados de integracion.
2.3. Marco Conceptual
2.3.1 Fundamentos Conceptuales de la Estrategia Pedagogica Basada en TIC

El concepto de estrategia pedagogica basada en TIC ha evolucionado
significativamente en los ultimos afios, trascendiendo la simple incorporacion de
herramientas digitales en el aula para constituirse como un sistema integral de acciones
didacticas tecnoldgicamente mediadas. De acuerdo con Contreras et al. (2023), estas
estrategias representan conjuntos de acciones planificadas y sistematicas que integran
tecnologias digitales en los procesos de ensefianza-aprendizaje con la finalidad de
transformar y enriquecer las practicas educativas. Esta concepcion contemporanea
enfatiza la intencionalidad pedagogica como elemento rector, donde la tecnologia

funciona como medio y no como fin en si mismo.

La politica nacional colombiana, expresada en el documento CONPES DNP
3988 de 2020, refuerza esta vision al definir las estrategias pedagdgicas basadas en TIC
como intervenciones estructuradas que aprovechan las potencialidades de las
herramientas digitales para desarrollar competencias especificas, adaptandose a los
diversos contextos institucionales y a las necesidades particulares de los estudiantes.
Esta perspectiva supera enfoques tecnocéntricos anteriores para privilegiar una
concepcion donde el componente pedagogico direcciona y da sentido a la

incorporacion tecnologica.

En el ambito especifico de la comprension lectora, las estrategias pedagogicas

basadas en TIC constituyen intervenciones sistémicas que integran recursos digitales
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para potenciar los procesos de construccion de significado a partir de textos diversos.
Castillo et al. (2023) las caracterizan como secuencias didacticas tecnoldégicamente
mediadas que facilitan el desarrollo de habilidades de decodificacion, interpretacion,
inferencia y evaluacion critica de textos en formatos tanto convencionales como

multimodales.

Estas estrategias, segiin Figueroa et al. (2023), deben contemplar dimensiones
cognitivas, metacognitivas, motivacionales y socioafectivas, reconociendo la
naturaleza multifacética del proceso lector. Un aspecto distintivo de las
conceptualizaciones mas recientes es el énfasis en la personalizacion y adaptabilidad
que permiten las herramientas digitales, posibilitando experiencias de aprendizaje
diferenciadas segun los niveles, ritmos y estilos particulares de cada estudiante, aspecto
especialmente relevante en contextos educativos con alta heterogeneidad como el de la
Institucion Educativa San José del Citara, donde coexisten estudiantes con diversos

niveles de habilidad lectora y trayectorias educativas disimiles.

Las bases tedricas que fundamentan las estrategias pedagdgicas basadas en TIC
para el fomento de la comprension lectora han experimentado una importante
evolucion, integrando perspectivas constructivistas, cognitivas y socioculturales en
marcos conceptuales mas comprehensivos. Cordova (2022) sostienen que estas
estrategias se nutren del constructivismo social al concebir la comprension lectora
como un proceso de construccion colaborativa de significado, donde las herramientas
digitales funcionan como mediadoras que amplifican las posibilidades de interaccion

entre lectores y textos.

Complementariamente, Vazquez-Cano y Sevillano (2022) incorporan aportes
de la alfabetizacion multimodal, reconociendo que la lectura digital implica
competencias especificas para decodificar e integrar informacion presentada en
diversos formatos y modalidades semidticas. Las contribuciones de la neurociencia
cognitiva sefialadas por Bautista-Vallejo y Gonzalez-Guillén (2023) revelan como las
experiencias lectoras mediadas por tecnologia modifican los patrones de activacion

cerebral, generando nuevas redes neuronales que integran procesamientos visuales,
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auditivos y kinestésicos. Estos fundamentos teoricos actualizados proporcionan un
solido sustento para el disefio de intervenciones pedagdgicas que aprovechan el
potencial de las TIC para estimular diferentes vias neuronales y procesos cognitivos

involucrados en la comprension.

Las investigaciones empiricas recientes sobre la efectividad de las estrategias
pedagogicas basadas en TIC para el fomento de la comprension lectora revelan
resultados promisorios, aunque con importantes matices que deben considerarse. El
metaanalisis conducido por Castro-Rodriguez y Gallardo-Lopez (2022) evidencia
efectos positivos significativos de estas intervenciones en el desarrollo de habilidades
de comprension lectora, con magnitudes de efecto que oscilan entre moderadas y altas
(d=10.48 a 0.76), particularmente en los niveles inferencial y critico. Esta efectividad,
sin embargo, aparece mediada por factores como la duracion de la intervencion, el
grado de estructuracion pedagogica, la calidad del acompafiamiento docente y las

caracteristicas especificas de los estudiantes.

Complementariamente, Navarro-Mateos et al. (2024) documentan que las
intervenciones mas exitosas son aquellas que combinan herramientas digitales con
estrategias explicitas de modelamiento, andamiaje y transferencia progresiva de la
responsabilidad a los estudiantes. Particularmente relevante para contextos con
limitaciones tecnoldgicas como el de la Institucion Educativa San José del Citara
resulta el hallazgo de Gutiérrez-Valencia y Castro-Gémez (2021) sobre la efectividad
de estrategias hibridas que alternan momentos de trabajo con TIC y actividades sin
mediacion tecnologica, evidenciando que la clave reside no en la cantidad sino en la

calidad pedagogica del uso tecnologico.

La contextualizacion de estrategias pedagogicas basadas en TIC para la
comprension lectora en entornos educativos con restricciones tecnologicas como el de
la Institucion Educativa San José del Citard requiere un abordaje critico y situado que
reconozca tanto limitaciones como potencialidades. Los estudios de caso desarrollados
por Rojas-Garcia y Londofio-Vasquez (2020) en instituciones educativas colombianas

con caracteristicas similares evidencian que la escasez de dispositivos, la conectividad
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intermitente y la limitada formacion docente en competencias digitales constituyen
desafios significativos, pero no insalvables, para la implementacion efectiva de estas

estrategias.

Los autores proponen el concepto de "apropiacion tecnologica contextualizada"
como marco para desarrollar adaptaciones creativas que maximicen el impacto
pedagogico de los recursos disponibles. En esta linea, Hernandez-Barrantes et al.
(2023) documentan experiencias exitosas basadas en modelos de uso rotativo de
dispositivos, aplicaciones que funcionan sin conectividad permanente, y estrategias de
formacion entre pares que potencian las capacidades instaladas en la institucion.
Complementariamente, Moreno-Guerrero et al. (2021) subrayan la importancia de
considerar los saberes previos, intereses y practicas culturales de los estudiantes como
punto de partida para disefar intervenciones que, aunque tecnologicamente modestas,

resulten cultural y pedagogicamente pertinentes.
2.3.2 TIC Aplicadas a la Lectura Comprensiva

La integracion de tecnologias digitales en los procesos de
ensefnanza-aprendizaje de la comprension lectora ha experimentado una rapida
evolucion, generando un ecosistema de herramientas y aplicaciones con
potencialidades especificas para el desarrollo de diferentes habilidades y niveles de
comprension. Segun Coll-Salvador et al. (2022), las TIC aplicadas a la lectura
comprensiva pueden clasificarse en cinco categorias principales segun su funcionalidad
predominante: herramientas para la presentacion multimodal de textos, aplicaciones
para el desarrollo de estrategias de comprension, plataformas para la lectura
colaborativa, sistemas de evaluacion y seguimiento del proceso lector, y entornos

integrados que combinan multiples funcionalidades.

Esta diversificacion refleja un reconocimiento creciente de la naturaleza
multidimensional de la comprension lectora y de la necesidad de abordajes especificos
para sus diferentes componentes. Particularmente relevante resulta la distincion

establecida por Tene et al. (2024) entre herramientas centradas en procesos (que
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enfatizan el desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas) y aquellas orientadas
a productos (que priorizan la evaluacion de resultados especificos), evidenciando
aproximaciones complementarias que idealmente deberian integrarse en propuestas

pedagdgicas comprehensivas.

Las plataformas adaptativas de lectura representan una de las innovaciones mas
significativas en el panorama actual de las TIC aplicadas a la comprension lectora,
incorporando algoritmos de inteligencia artificial que personalizan la experiencia de
aprendizaje. Moreno-Luna y Pérez-Mora (2024) caracterizan estas plataformas como
sistemas que analizan continuamente el desempefio del estudiante para ajustar
automaticamente aspectos como la complejidad de los textos, el tipo de preguntas, el

nivel de andamiaje proporcionado y la retroalimentacion ofrecida.

Plataformas como Lexia Core5, Achieve3000 y Commonlit han demostrado
efectos positivos significativos en el desarrollo de la comprension lectora,
particularmente en estudiantes con dificultades previas. La investigacion de
Velasquez-Durdn y Valencia-Vallejo (2023) con estudiantes colombianos de secundaria
evidencia que estos sistemas adaptativos generan mayores ganancias en comprension
inferencial y critica que las aproximaciones uniformes tradicionales, reduciendo
ademas las brechas entre estudiantes con diferentes niveles iniciales. Sin embargo,
como advierten Jiménez-Lopez y Marin-Diaz (2021), la implementacion efectiva de
estas plataformas enfrenta desafios significativos en contextos con limitaciones
tecnologicas, requiriendo adaptaciones como el uso intermitente durante periodos
especificos, la implementacion de modelos rotatorios, o la seleccion de plataformas

con funcionalidades offline que permitan su utilizacion sin conectividad permanente.

Los entornos inmersivos y la realidad aumentada aplicados a la lectura
comprensiva constituyen desarrollos tecnoldgicos emergentes con potencial
transformador para la experiencia lectora. De acuerdo con Ramirez-Montoya y
Valenzuela-Gonzalez (2022), estas tecnologias superan la visualizacion bidimensional
tradicional para crear experiencias multisensoriales que facilitan la comprension a

través de la contextualizacion vivencial de los contenidos textuales. Aplicaciones como
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StoryScape, Reading VR y Augmented Narratives permiten a los estudiantes "ingresar"
virtualmente a los escenarios descritos en los textos, interactuar con personajes y
elementos narrativos, y visualizar conceptos abstractos a través de representaciones

tridimensionales manipulables.

La investigacion desarrollada por Franco-Mariscal et al. (2021) con estudiantes
de secundaria evidencia que estos entornos inmersivos generan incrementos
significativos en la comprension inferencial, la retencion de informacion y el
compromiso emocional con los textos, particularmente en estudiantes con estilos de
aprendizaje predominantemente visuales y kinestésicos. Sin embargo, como sefialan
criticamente Garcia-Carrasco y Lopez-Meneses (2023), la implementacion de estas
tecnologias avanzadas en contextos educativos con recursos limitados enfrenta
obstaculos considerables relacionados con los costos de equipamiento, los
requerimientos técnicos y la necesaria capacitacion docente, lo que restringe

actualmente su viabilidad en instituciones como San José del Citara.

Las herramientas de anotacion colaborativa y los foros de discusion digital
representan recursos tecnoldgicos particularmente valiosos para fomentar la dimension
social de la comprension lectora. Segun Cassany y Hernandez (2023), estas
aplicaciones transforman la lectura de una actividad tradicionalmente individual en una
experiencia colectiva de construccion de significado, permitiendo a los estudiantes
compartir interpretaciones, cuestionar perspectivas, negociar significados y construir
colaborativamente una comprension mas rica y profunda de los textos. Plataformas
como Hypothes.is, Perusall y NowComment posibilitan la anotacion compartida de
textos digitales, generando conversaciones ancladas a fragmentos especificos que

enriquecen la comprension a través de la multiplicidad de miradas.

La investigacion desarrollada por Palomares (2021) con estudiantes
colombianos de educacion secundaria documenta como estas herramientas contribuyen
significativamente al desarrollo de la comprension critica e intertextual, potenciando
habilidades argumentativas y metacognitivas. Particularmente relevante para contextos

con limitaciones tecnologicas resulta el modelo de "anotacion colaborativa hibrida"
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propuesto por Arévalo-Gonzalez y Montoya-Castillo (2024), que combina momentos
de anotacion digital durante sesiones especificas con discusiones presenciales

posteriores, maximizando el impacto pedagdgico de recursos tecnoldgicos limitados.

Las aplicaciones moviles de lectura gamificadas constituyen una categoria
emergente de recursos digitales que integran elementos ludicos para potenciar la
motivacion y el compromiso con la lectura comprensiva. Segiin Marin-Monteagudo y
Sanchez-Rivas (2022), estas aplicaciones incorporan mecéanicas de juego como
sistemas de puntos, insignias, rankings, narrativas inmersivas y misiones progresivas
que transforman el proceso lector en una experiencia ludica y desafiante. Aplicaciones
como ReadTheory, Actively Learn y Lightsail han demostrado efectos positivos en la
persistencia, la autorregulacion y el desarrollo de habitos lectores sostenibles. La
investigacion de Ortiz-Jiménez y Alvarez-Bonilla (2021) con adolescentes de
contextos vulnerables evidencia que estos elementos gamificados resultan
particularmente efectivos para incrementar el tiempo dedicado voluntariamente a la

lectura y para modificar actitudes negativas preexistentes hacia esta actividad.

Un aspecto distintivo de estas aplicaciones, destacado por Caballero-Garcia y
Fernandez-Rio (2023), es su menor dependencia de infraestructuras tecnoldgicas
avanzadas, ya que muchas funcionan en dispositivos moviles basicos y ofrecen modos
de funcionamiento sin conexion, lo que las hace potencialmente viables en contextos
con limitaciones tecnologicas como el de la Institucion Educativa San Jos¢ del Citara,
donde podrian implementarse en modelos rotatorios o de uso intermitente que

maximicen el aprovechamiento de los recursos disponibles.
2.3.3 Dimension Tecnoldgica

La dimension tecnolodgica de las estrategias pedagogicas para el fomento de la
lectura comprensiva abarca el conjunto de herramientas, infraestructuras y recursos
digitales que median los procesos de ensefanza-aprendizaje de esta competencia.
Segun Cabero-Almenara y Palacios-Rodriguez (2021), esta dimension comprende

tanto los componentes tangibles (hardware, dispositivos, conectividad) como los
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intangibles (software, plataformas, aplicaciones) que conforman el ecosistema digital
en el que se desarrollan las experiencias de lectura. En los enfoques contemporaneos,
esta dimension trasciende la mera disponibilidad de equipamiento para abarcar
aspectos como la accesibilidad, usabilidad, interoperabilidad y adaptabilidad de las

herramientas digitales.

Es relevante la distincion establecida por Dominguez-Lara y Campos-Garcia
(2022) entre tecnologias genéricas y especificas, siendo las primeras aquellas disefiadas
para propositos generales que pueden adaptarse a objetivos pedagogicos (como
tabletas, computadoras, proyectores), mientras las segundas comprenden aplicaciones y
recursos desarrollados especificamente para el fomento de habilidades lectoras (como
plataformas de lectura digital, software de analisis textual o aplicaciones de
comprension). Esta distincion resulta especialmente pertinente en contextos con
limitaciones tecnoldgicas como el de la Institucion Educativa San José del Citara,
donde la optimizacidn de recursos escasos exige decisiones estratégicas sobre qué

tecnologias priorizar.

La accesibilidad constituye un indicador fundamental de la dimensién
tecnologica, referido tanto a la disponibilidad fisica de los recursos como a la
capacidad de los usuarios para utilizarlos efectivamente seglin sus caracteristicas y
necesidades especificas. De acuerdo con Fernandez-Batanero y Montenegro-Rueda
(2023), la accesibilidad tecnolédgica en el ambito de la comprension lectora comprende
aspectos como la disponibilidad de dispositivos adecuados, la existencia de
conectividad suficiente, la adaptabilidad de las interfaces a diferentes capacidades, y la
compatibilidad con tecnologias asistidas para estudiantes con necesidades educativas

especiales.

Las investigaciones recientes desarrolladas por Torres-Toukoumidis y
Romero-Rodriguez (2021) evidencian que las brechas de accesibilidad impactan
significativamente en las oportunidades de aprendizaje, generando inequidades
educativas que afectan especialmente a estudiantes de contextos vulnerables. Sin

embargo, estos mismos autores documentan experiencias innovadoras que maximizan
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la accesibilidad en entornos con recursos limitados, como modelos colaborativos de
uso compartido, esquemas de rotacion planificada, y aprovechamiento de dispositivos
moviles personales (estrategia BYOD - Bring Your Own Device). Estas
aproximaciones creativas resultan particularmente relevantes para instituciones como
San José del Citard, donde las restricciones materiales exigen soluciones adaptativas

que optimicen los recursos disponibles.

La interactividad emerge como un indicador esencial de la dimensién
tecnologica, definido como la capacidad de las herramientas digitales para facilitar
intercambios bidireccionales entre los usuarios y los contenidos, transformando la
experiencia lectora de un proceso receptivo a uno participativo. Segun
Moreira-Teixeira y Da Silva-Gomez (2022), la interactividad en aplicaciones de
comprension lectora abarca diferentes niveles: interaccion basica (navegacion lineal,
seleccion de opciones), interaccion media (manipulacidon de contenidos,
personalizacion de interfaces), e interaccion avanzada (transformacion de textos,

creacion de contenidos derivados, interaccion social).

Las investigaciones desarrolladas por Alvarez-Herrero y Roig-Vila (2023)
demuestran correlaciones significativas entre el nivel de interactividad de las
aplicaciones y el desarrollo de habilidades de comprension profunda, evidenciando que
herramientas altamente interactivas potencian especialmente las capacidades
inferenciales, evaluativas y metacognitivas. Sin embargo, estos mismos autores
advierten que la efectividad de la interactividad depende de su alineacion con objetivos
pedagogicos especificos y de un disefio que evite la sobrecarga cognitiva. Para
contextos con limitaciones tecnoldgicas como el de la Institucion Educativa San José
del Citard, resulta estratégica la identificacion de herramientas que, aun con requisitos
técnicos modestos, ofrezcan posibilidades de interactividad significativa, como

aplicaciones moviles de baja demanda computacional pero alto potencial pedagogico.

La utilidad, como indicador de la dimension tecnoldgica, se refiere a la
capacidad de las herramientas digitales para satisfacer necesidades especificas de

ensefnanza-aprendizaje de la comprension lectora, aportando valor pedagdgico real al
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proceso educativo. Segiin Vega-Velazquez y Nifio-Carrasco (2023), la utilidad
tecnoldgica trasciende la sofisticacion técnica para centrarse en aspectos como la
pertinencia curricular, la adaptabilidad a diferentes contextos educativos, la capacidad
para resolver problemas pedagogicos concretos, y la eficiencia en términos de relacion

entre recursos invertidos y resultados obtenidos.

Los estudios desarrollados por Chiappe-Laverde y Aristizabal-Garcia (2021)
evidencian que la percepcion de utilidad por parte de docentes y estudiantes constituye
un predictor mas potente de adopcion tecnologica efectiva que factores como la
novedad o la complejidad técnica. Particularmente relevante para contextos con
restricciones tecnoldgicas resulta el enfoque de "utilidad contextualizada" propuesto
por Rodriguez-Miranda y Pozuelos-Estrada (2022), que enfatiza la necesidad de
evaluar las herramientas digitales no desde pardmetros abstractos o universales, sino
desde su capacidad para responder a necesidades especificas del contexto particular de
implementacion. Este enfoque sugiere que, en instituciones como San Jos¢ del Citara,
aplicaciones técnicamente modestas, pero pedagogicamente pertinentes pueden generar

mayor impacto que tecnologias mas avanzadas pero descontextualizadas.

La dimension tecnoldgica en contextos educativos con restricciones materiales
como el de la Institucién Educativa San José del Citara exige un enfoque que equilibre
aspiraciones transformadoras con realidades concretas. De acuerdo con Laiton-Zarate y
Gomez-Zermetio (2022), las limitaciones en infraestructura tecnoldgica, conectividad y
formacion docente no deben interpretarse como obstaculos insalvables, sino como
condicionantes que demandan aproximaciones adaptativas y contextualizadas. Los
autores proponen el concepto de "integracion tecnoldgica progresiva" como marco para
el desarrollo de estrategias que, partiendo de las condiciones existentes, establezcan

trayectorias incrementales de incorporacidn tecnologica.

Las investigaciones desarrolladas por Vasquez-Brenes y Araya-Muiioz (2023)
en instituciones educativas latinoamericanas con caracteristicas similares documentan
experiencias exitosas basadas en principios como la priorizacion estratégica (seleccion

cuidadosa de las tecnologias con mayor potencial transformador), la hibridacion
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pedagdgica (combinacién de actividades con y sin mediacion tecnoldgica), el
aprovechamiento de tecnologias moéviles (generalmente mas accesibles en estos
contextos), y el establecimiento de alianzas estratégicas con actores externos
(organizaciones, universidades, empresas) que pueden contribuir a la superacion

progresiva de limitaciones materiales.
2.3.4 Dimension Comunicativa

La dimensién comunicativa de las estrategias pedagogicas basadas en TIC para
el fomento de la comprension lectora abarca los procesos de interaccion, didlogo y
construccion compartida de significados que se desarrollan en los entornos educativos
mediados por tecnologia. De acuerdo con Scolari y Lugo-Rodriguez (2022), esta
dimensidn trasciende la simple transmision de informacion para centrarse en las
dinamicas de negociacion de sentido, intercambio de interpretaciones y elaboracion

colaborativa de comprensiones cada vez mas complejas y matizadas de los textos.

En los entornos digitales contemporaneos, esta dimension adquiere
caracteristicas especificas como la multimodalidad (integracion de diversos sistemas
semioticos), la hipertextualidad (estructuracidon no lineal de la informacion), la
interactividad (posibilidad de intervencion activa del lector) y la conectividad
(establecimiento de vinculos entre multiples interlocutores). Autores como
Alvarez-Alvarez y Garcia-Prieto (2021) enfatizan que esta dimensién comunicativa no
s un aspecto accesorio sino constitutivo de la comprension lectora en entornos
digitales, en tanto que las posibilidades dialogicas que ofrecen las TIC transforman
cualitativamente la relacion entre lectores y textos, y entre los propios lectores como

comunidad interpretativa.

La interaccion, como componente esencial de la dimensién comunicativa, se
refiere a los intercambios multidireccionales que las herramientas digitales posibilitan
entre estudiantes, docentes y contenidos textuales en el proceso de construccion de
comprensiones compartidas. Segin Coll-Salvador y Mauri-Majos (2023), esta

interaccion puede manifestarse en diferentes niveles: basico (comunicacion
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unidireccional con retroalimentacion limitada), intermedio (comunicacion
bidireccional con ajustes mutuos), y avanzado (comunicaciéon multidireccional con

transformaciones reciprocas).

Las investigaciones desarrolladas por Diaz-Barriga y Hernandez-Rojas (2021)
evidencian que el potencial transformador de las TIC en la comprension lectora reside
precisamente en su capacidad para facilitar interacciones complejas que serian dificiles
o imposibles en entornos analdgicos tradicionales. Particularmente prometedoras
resultan aplicaciones como los foros de discusion estructurados, las plataformas de
anotacion colaborativa y los espacios virtuales de construccion conjunta de
conocimiento, que permiten visualizar el pensamiento colectivo, contrastar
interpretaciones y elaborar comprensiones progresivamente mas sofisticadas a través
del didlogo. Sin embargo, como advierten criticamente Alvarado-Miquilena y
Méndez-Rendon (2022), la efectividad de estas interacciones depende no solo de las
caracteristicas técnicas de las herramientas, sino también del disefio pedagogico que
oriente su utilizacion y del desarrollo de competencias comunicativas especificas en

docentes y estudiantes.

Los contenidos, como elemento constitutivo de la dimension comunicativa,
abarcan tanto los textos que son objeto de lectura como los materiales complementarios
y las producciones generadas durante el proceso de comprension. De acuerdo con
Pérez-Ortega y Sanchez-Garcia (2023), la digitalizacion ha transformado
profundamente la naturaleza de estos contenidos, que han transitado de textos
predominantemente lineales, estaticos y monomodales a formatos hipertextuales,
dindmicos y multimodales que demandan nuevas competencias lectoras. Las
investigaciones de Cassany y Hernandez (2022) documentan cémo estas
transformaciones impactan en las estrategias de comprension, evidenciando que los
textos digitales exigen habilidades especificas para navegar estructuras no lineales,
integrar informacion presentada en diferentes modalidades semioticas, y evaluar

criticamente fuentes en contextos de abundancia informativa.
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Particularmente relevante resulta la distincion establecida por Kress y van
Leeuwen (2021) entre textos monomodales (que utilizan predominantemente un
sistema de representacion, generalmente lingliistico) y multimodales (que integran
diversos modos semioticos como texto verbal, imdgenes, audio, video, animaciones).
Esta distincion fundamenta la necesidad de desarrollar estrategias pedagogicas que
aborden explicitamente las competencias especificas para comprender textos

multimodales, cada vez mas predominantes en los entornos digitales contemporaneos.

La seleccion y curacion de contenidos digitales para el fomento de la
comprension lectora constituye un proceso fundamental dentro de la dimension
comunicativa, especialmente en contextos donde la abundancia informativa puede
generar desorientacion y sobrecarga cognitiva. Segin Cordon-Garcia 'y
Carbajal-Ocampo (2023), este proceso trasciende la simple recopilacion de materiales
para configurarse como una labor critica que implica evaluacion, contextualizacion y
organizacion estratégica de recursos textuales segun criterios pedagogicos explicitos.
Las investigaciones desarrolladas por Gutiérrez-Valencia y Serrano-Pastor (2022)
identifican criterios fundamentales para esta seleccion, como la relevancia curricular, la
adecuacion al nivel de desarrollo de los estudiantes, la diversidad de géneros y
formatos, la calidad estética y conceptual, y la potencialidad para generar discusiones

significativas.

Particularmente relevante para contextos con limitaciones tecnologicas como el
de la Institucion Educativa San José del Citard resulta el enfoque de "curacion
contextualizada" propuesto por Laiton-Zarate y Arias-Velandia (2023), que enfatiza la
importancia de considerar factores como la accesibilidad técnica (compatibilidad con
dispositivos disponibles), la viabilidad operativa (posibilidad de funcionamiento con
conectividad limitada), y la pertinencia sociocultural (vinculacion con experiencias,

intereses y referentes significativos para los estudiantes del contexto especifico).

Las comunidades virtuales de lectura representan una manifestacion avanzada
de la dimension comunicativa, configurando espacios digitales donde diversos lectores

interactian en torno a textos compartidos, construyendo interpretaciones colectivas y
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desarrollando identidades lectoras. De acuerdo con Aliagas-Marin y
Margallo-Gonzélez (2023), estas comunidades trascienden las limitaciones
espaciotemporales de los circulos de lectura tradicionales para crear entornos
expandidos donde la construccion de significado se enriquece a través de la
multiplicidad de perspectivas y la continuidad de las conversaciones mas alla del aula

fisica.

Las investigaciones desarrolladas por Lluch y Sanchez-Garcia (2021)
evidencian impactos significativos de estas comunidades en aspectos como la
motivacion lectora, el desarrollo de identidades como lectores competentes, y la
profundizacion en niveles interpretativos y criticos de comprension. Particularmente
prometedoras para contextos con limitaciones tecnoldgicas resultan las "comunidades
hibridas" documentadas por Castafio-Mufioz y Pérez-Gomez (2022), que combinan
encuentros presenciales periddicos con interacciones digitales asincronicas en
plataformas de bajo requerimiento técnico como grupos de WhatsApp, foros basicos o
documentos compartidos, maximizando el potencial comunicativo de recursos
tecnologicos limitados mientras se mantienen anclajes en las interacciones presenciales

que ya forman parte de la cultura escolar existente.
2.3.5 Indicadores Clave para la Evaluacion

La evaluacion de estrategias pedagogicas basadas en TIC para el fomento de la
comprension lectora requiere marcos especificos que capturen la complejidad
multidimensional de estos procesos educativos. Segiin Vera (2023), esta evaluacion
debe trascender enfoques reduccionistas centrados exclusivamente en resultados
cuantitativos para adoptar aproximaciones comprehensivas que integren indicadores de
proceso, resultado e impacto. Los autores proponen una matriz evaluativa
tridimensional que articula: indicadores tecnologicos (referidos a la accesibilidad,
usabilidad y funcionalidad de las herramientas), indicadores pedagdgicos (vinculados a
la calidad de las experiencias de aprendizaje y la pertinencia de las estrategias
implementadas), e indicadores de apropiacion (relacionados con las transformaciones

en practicas, actitudes y competencias de los participantes).
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Complementariamente, Moreno-Guerrero y Lopez-Belmonte (2022) enfatizan
la importancia de combinar metodologias cuantitativas y cualitativas para capturar
tanto las dimensiones objetivamente mensurables como las experiencias subjetivas de
los participantes, incluyendo técnicas como pruebas estandarizadas, analisis de
producciones, observacion sistematica, entrevistas, grupos focales y cuestionarios de
percepcion. Este enfoque multimétodo resulta particularmente pertinente para
contextos como el de la Institucion Educativa San José del Citara, donde la
comprension profunda de los procesos de implementacion exige atencidn tanto a
resultados cuantificables como a las vivencias, significados y transformaciones

cualitativas en las practicas educativas.

Los indicadores especificos para evaluar el impacto de las estrategias
pedagdgicas basadas en TIC en el nivel literal de comprension lectora deben capturar
la capacidad de los estudiantes para identificar y recuperar informacion explicitamente
presentada en los textos. De acuerdo con Robledo et al. (2023), estos indicadores
incluyen aspectos como la precision en la localizacion de datos especificos, la
identificacion de secuencias temporales y causales explicitas, el reconocimiento de
ideas principales textualmente expresadas, y la capacidad de parafrasear con fidelidad
el contenido. Las investigaciones desarrolladas por Montanero-Fernandez y
Lucero-Fustes (2021) evidencian que las estrategias basadas en TIC pueden impactar
positivamente en este nivel a través de recursos como resaltadores digitales,
organizadores graficos interactivos y cuestionarios automatizados de verificacion

inmediata.

Es relevante para contextos educativos como el de San José del Citara resulta el
hallazgo de Salmeron et al. (2022) sobre la efectividad de aplicaciones con
funcionalidades oftline que permiten actividades como subrayado digital, extraccion de
ideas principales y elaboracidon de resumenes estructurados, facilitando el desarrollo de
este nivel fundamental de comprension incluso en entornos con conectividad limitada.
Sin embargo, como advierten criticamente Cerda-Navarro y Saiz-Manzanares (2023),
las evaluaciones del nivel literal deben evitar la simplificacion excesiva que reduciria

la comprension a mera memorizacion, incorporando también elementos de
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reorganizacion de la informacion que evidencien procesamiento cognitivo

significativo.

Los indicadores para evaluar el impacto en el nivel inferencial de comprension
lectora deben enfocarse en la capacidad de los estudiantes para establecer conexiones
implicitas y elaborar significados que trascienden lo textualmente expresado. Segun
Kendeou (2016), estos indicadores incluyen aspectos como la capacidad para realizar
inferencias puente (que conectan elementos textuales proximos), inferencias
elaborativas (que enriquecen la representacion mental con elementos no explicitos), e
inferencias globales (que contribuyen a la coherencia general del texto). Las
investigaciones de Saux y Cevasco (2023) documentan cdmo las estrategias basadas en
TIC pueden potenciar especificamente estas habilidades inferenciales mediante
recursos como modelado dinamico del proceso inferencial, actividades interactivas que
explicitan conexiones implicitas, y visualizaciones graficas de relaciones conceptuales.
Particularmente prometedoras resultan herramientas como mapas conceptuales
digitales, simulaciones interactivas y aplicaciones de preguntas que guian

explicitamente la elaboracion de diferentes tipos de inferencias.

Sin embargo, como sefialan Dockrell et al. (2021), la evaluacion de estas
capacidades inferenciales en entornos digitales enfrenta desafios especificos, como
distinguir entre inferencias genuinas y aciertos azarosos, o evaluar la calidad y
pertinencia de las elaboraciones no explicitamente guiadas por el texto. Para contextos
con limitaciones tecnologicas como el de la Institucion Educativa San José del Citara,
resultan especialmente relevantes enfoques evaluativos hibridos que combinan
actividades digitales periddicas con seguimiento cualitativo mediante protocolos de
pensamiento en voz alta y discusiones guiadas que revelan los procesos inferenciales

desarrollados por los estudiantes.

Los indicadores para evaluar el nivel critico-valorativo de comprension lectora
deben centrarse en las capacidades de analisis, evaluacion y posicionamiento personal
frente a los textos. De acuerdo con Cassany y Castella (2023), estos indicadores

abarcan dimensiones como la identificacion de intencionalidades y perspectivas
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autorales, el reconocimiento de sesgos e ideologias subyacentes, la evaluacion de la
validez y solidez argumentativa, la contrastacion con conocimientos previos y otras
fuentes, y la construccion de posicionamientos personales fundamentados. Las
investigaciones desarrolladas por Zarate-Pérez y Camara-Salinas (2022) evidencian el
potencial de estrategias basadas en TIC para potenciar este nivel critico mediante
recursos como analisis comparativo de fuentes diversas, debates digitales
estructurados, y creacion de contenidos que expresan posicionamientos criticos frente a

los textos leidos.

Son valiosas las herramientas como foros de discusion critica, plataformas de
anotacion colaborativa y aplicaciones para la creacion de contraargumentos o textos
derivados que reflejen posturas criticas. Sin embargo, como advierten
Alvarado-Miquilena y Méndez-Rendon (2022), la evaluacion de estas competencias
criticas debe trascender enfoques tecnificados para atender a la profundidad,
coherencia y fundamentacion de los juicios valorativos, aspectos que requieren
aproximaciones cualitativas sensibles a la complejidad del pensamiento critico. Para
contextos educativos como el de San José del Citara, resultan especialmente
pertinentes estrategias evaluativas que vinculen la lectura critica con problematicas
relevantes del contexto sociocultural especifico de los estudiantes, potenciando asi
tanto la significatividad de la evaluacion como su capacidad para revelar genuinas

competencias criticas situadas.

La evaluacion de la sostenibilidad y transferencia de las competencias lectoras
desarrolladas mediante estrategias pedagdgicas basadas en TIC constituye un aspecto
fundamental pero frecuentemente desatendido. Segiin Vazquez-Cano y Gomez-Galan
(2023), esta evaluacion debe trascender el contexto inmediato de la intervencion para
examinar aspectos como la permanencia temporal de los aprendizajes, su aplicacion en
contextos diversos, y su integracion en los hébitos cotidianos de los estudiantes. Los
autores proponen indicadores especificos como la frecuencia e intensidad de las
practicas lectoras espontaneas, la transferencia de estrategias de comprension a
diferentes areas curriculares, la aplicacién de competencias lectoras en situaciones de

la vida cotidiana, y la construccion de identidades lectoras positivas y duraderas.
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Las investigaciones de Cordon-Garcia y Carbajal-Ocampo (2023) evidencian
que la sostenibilidad de estos aprendizajes depende significativamente de factores
como la significatividad de las experiencias lectoras, la vinculacion con intereses
auténticos de los estudiantes, y el desarrollo de comunidades de practica que continuen
mas alla de intervenciones puntuales. Para contextos educativos como el de la
Institucion Educativa San José del Citard, resulta particularmente relevante la
advertencia de Laiton-Zarate y Arias-Velandia (2023) sobre la necesidad de priorizar
estrategias que, aun con recursos tecnologicos limitados, promuevan la autonomia
lectora y el desarrollo de hébitos sostenibles que trasciendan la dependencia de
herramientas especificas, enfocandose en la transferencia de competencias
fundamentales que permanezcan incluso cuando el acceso tecnoldgico sea intermitente

o limitado.
2.3.6 Relacion entre Dimensiones y Relevancia Contextual

La articulacion entre las dimensiones tecnoldgica, pedagogica y comunicativa
resulta fundamental para el disefio e implementacion de estrategias efectivas para el
fomento de la comprension lectora mediante TIC. De acuerdo con Cabero-Almenara y
Valencia-Vallejo (2023), estas dimensiones no operan como compartimentos estancos
sino como sistemas interrelacionados cuya alineacidon determina significativamente el
impacto educativo de las intervenciones. Los autores proponen el modelo TPACK-CL
(Technological Pedagogical Content Knowledge for Comprehension Literacy) como
marco para conceptualizar estas interrelaciones, enfatizando que la efectividad reside
precisamente en las intersecciones entre conocimientos tecnoldgicos, pedagdgicos y

disciplinares especificos de la lectura comprensiva.

Las investigaciones desarrolladas por Chiappe-Laverde y Aristizabal-Garcia
(2022) documentan como el desequilibrio entre estas dimensiones (por ejemplo, un
énfasis excesivo en aspectos técnicos desconectados de fundamentacion pedagogica, o
propuestas didacticamente so6lidas, pero tecnoldégicamente inviables) constituye una de
las principales causas de fracaso en la implementacion de estrategias basadas en TIC.

Para contextos educativos con limitaciones tecnoldgicas como el de la Institucion
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Educativa San José del Citara, resulta particularmente revelador el concepto de
"equilibrio adaptativo" propuesto por Rodriguez-Miranda y Pozuelos-Estrada (2023),
que enfatiza la necesidad de ajustar las relaciones entre dimensiones segun las
caracteristicas especificas de cada contexto, priorizando coherencia sistémica sobre

sofisticacion aislada en cualquiera de ellas.

La contextualizacion de estrategias pedagdgicas basadas en TIC para el
fomento de la comprension lectora en la institucion educativa San José¢ del Citaré exige
un analisis critico de las condiciones especificas que caracterizan este entorno
educativo. La infraestructura tecnologica limitada (25% de aulas con televisores, dos
salas de informética con equipos obsoletos, conectividad intermitente) y la escasa
formacion docente en competencias digitales (menos del 20% del profesorado)
constituyen restricciones significativas, pero no determinantes. Las investigaciones de
Torres-Toukoumidis y Romero-Rodriguez (2022) en contextos similares evidencian
que estas limitaciones pueden compensarse parcialmente mediante estrategias como la
implementacion de modelos rotatorios de acceso, el aprovechamiento de dispositivos
moviles personales, el diseno de actividades hibridas que combinan momentos

presenciales y digitales, y la priorizacion de aplicaciones con funcionalidades offline.

Complementariamente, los estudios de Laiton-Zarate y Gomez-Zermeno (2022)
documentan la efectividad de enfoques progresivos que parten de intervenciones
acotadas pero viables como base para implementaciones mas ambiciosas en fases
subsecuentes, generando ciclos virtuosos donde los resultados iniciales catalizan
apoyos institucionales para ampliaciones posteriores. El andlisis de experiencias
similares sugiere la pertinencia de un enfoque que, reconociendo las limitaciones
existentes, identifique oportunidades estratégicas para introducir innovaciones tecno
pedagdgicas viables que gradualmente transformen las practicas de ensefianza de la

comprension lectora en esta institucion.

Las caracteristicas socioculturales de los estudiantes de la institucion educativa
San José del Citara constituyen referentes fundamentales para contextualizar cualquier

estrategia pedagogica basada en TIC. La alta proporcion de estudiantes en extra-edad
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(aproximadamente 50%), provenientes de contextos vulnerables con limitada tradicion
lectora y escasos referentes profesionales, configura un perfil especifico que demanda
aproximaciones sensibles a estas realidades. Las investigaciones de Castafio-Mufioz y
Pérez-Gomez (2021) con poblaciones estudiantiles similares evidencian la importancia
critica de factores como la relevancia cultural de los textos seleccionados, la conexion
con intereses auténticos de los adolescentes, y el desarrollo de experiencias lectoras
que potencien la autoeficacia y construyan identidades positivas como lectores

competentes.

Particularmente relevante resulta el hallazgo de Palomares (2021) sobre la
efectividad de estrategias que combinan tecnologias de bajo umbral de acceso
(aplicaciones moviles basicas) con tematicas culturalmente significativas y enfoques
colaborativos que aprovechan la importancia de los pares en la adolescencia.
Complementariamente, los estudios de Montanero-Fernandez y Lucero-Fustes (2023)
subrayan el potencial motivacional de las TIC para estudiantes tradicionalmente
desenganchados de practicas lectoras convencionales, evidenciando cémo formatos
digitales multimodales y aproximaciones gamificadas pueden generar puntos de
entrada accesibles para lectores inicialmente reacios, configurando asi bases propicias
para el desarrollo progresivo de competencias de comprension cada vez mas

sofisticadas.

La pertinencia curricular y pedagdgica de las estrategias basadas en TIC debe
evaluarse criticamente considerando las caracteristicas especificas del proyecto
educativo de la institucion San José del Citara. El andlisis del PEI revela una
orientacion que formalmente promueve la integracion tecnologica transversal, aunque
con implementacion incipiente, y enfatiza el desarrollo de competencias comunicativas
como e¢je fundamental del perfil de egreso. Las investigaciones de Gutiérrez-Valencia y
Serrano-Pastor (2021) evidencian que las estrategias mas efectivas son aquellas que
logran alinearse coherentemente con las orientaciones curriculares existentes,
potenciandolas mediante aproximaciones innovadoras que no antagonizan sino
complementan las practicas valoradas institucionalmente. Es también relevante el

enfoque de "renovacion desde la tradicion" propuesto por Diaz-Barriga y
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Hernandez-Rojas (2023), que aboga por identificar practicas pedagogicas valoradas por
la comunidad educativa (como el proyecto institucional de lectura transversal ya
existente en San José del Citard) para potenciarlas estratégicamente mediante

componentes tecnologicos que amplien su alcance y profundidad.

Esta aproximacion, que evita rupturas abruptas con la cultura institucional para
favorecer transformaciones graduales pero sostenibles, resulta especialmente pertinente
en contextos donde la innovacion tecno-pedagdgica debe construirse sobre bases de
legitimidad institucional que faciliten su adopcion y permanencia. El analisis de
experiencias similares sugiere que una estrategia contextualmente pertinente para esta
institucion deberia articularse explicitamente con iniciativas existentes, partiendo de
areas de convergencia entre tradiciones valoradas y oportunidades de innovacion para

maximizar tanto su viabilidad inicial como su sostenibilidad a largo plazo.
2.4. Marco Referencial o Contextual

En la actualidad, la comprension lectora en el contexto educativo se ha
consolidado como la habilidad mas importante en los procesos académicos y en el
desarrollo personal de cada individuo. Pues en el &mbito de la educacidon secundaria
esta competencia requiere un trato estratégico, puesto que ademas de acceder al
conocimiento de todas las disciplinas del saber, permite desarrollar la interpretacion, el
pensamiento critico y la capacidad de argumentacion. Sin embargo, estudios
nacionales e internacionales han demostrado que una representacion significativa de
estudiantes, atin presentan dificultades para alcanzar los niveles 6ptimos de

comprension, especificamente en inferencia y criticidad.

Esta situacion plantea retos circunstanciales para los sistemas educativos,
siendo la institucionalidad y los actores, quienes deben enfrentar dicha problematica
asociada a factores sociales, tecnoldgicos, culturales, pedagogicos y contextuales. En
ese sentido, el marco contextual de esta investigacion examina las condiciones
educativas, institucionales y socioculturales que inciden en el mejoramiento de la

comprension lectora, haciendo especial énfasis en la poblacion objeto de estudio.
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En ese orden de ideas, Rivera (2021) en su investigacion realizada en la
Institucion Educativa Carlos Wiesse de Viru, Pert, con el objetivo de proponer un
modelo de estrategias para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de quinto
grado de primaria, con una muestra de 80 estudiantes y un disefio no experimental
descriptivo propositivo, se analizaron los niveles de comprension lectora literal,
inferencial y critico. Los hallazgos revelaron que el 73,75% de los estudiantes
alcanzaron un nivel bajo, el 22,5% un nivel medio y solo el 3,75% un nivel alto en
comprension lectora. Se concluyd que se requiere un modelo de estrategias basado en
el enfoque sociocognitivo, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel y las
estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura propuestas por Solé para
promover la lectura comprensiva. Este estudio aporta informacion valiosa a la presente
investigacion sobre estrategias pedagogicas efectivas para impulsar la lectura

comprensiva en estudiantes de secundaria.

Por su parte, Moreno et al. (2022) llevaron a cabo un estudio empirico en la
Unidad Educativa "Doce de Mayo" en Ecuador, con el objetivo de determinar los
efectos de la educacion virtual post pandemia en el aprendizaje de la lectura de los
estudiantes de tercer ano de educacion basica. La muestra estuvo conformada por 5
docentes, 30 estudiantes y 30 padres de familia. Se emple6 un paradigma positivista
con enfoque cuantitativo y método deductivo. Los instrumentos utilizados fueron
encuestas y fichas de observacion. Los hallazgos revelaron deficiencias en el proceso
lector de los estudiantes después de la pandemia, evidenciando problemas en la fluidez,
comprension y habitos de lectura. Se concluyo6 que es necesario el empoderamiento de
docentes y padres de familia para enfrentar estos desafios. Este estudio aporta a la
presente investigacion informacidn sobre como de abordar las dificultades lectoras
generadas por la educacion virtual y la necesidad de involucrar a la comunidad

educativa en el fortalecimiento de las habilidades lectoras.

Por otro lado, Grandez y Gonzélez (2021) en su estudio cuantitativo realizado
en Pert, en el cual se aplico un programa de entrenamiento en estrategias
metacognitivas a 22 estudiantes de 4° grado de primaria de una institucioén educativa en

Lima para incrementar su nivel de comprension lectora. Se utilizo un diseno
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preexperimental con pre y post test. El andlisis estadistico revelo diferencias
significativas en la comprension lectora después de la intervencion. Se concluy6 que el
programa fue efectivo al desarrollar habilidades metacognitivas de planificacion,
supervision y evaluacion de la lectura, permitiendo identificar ideas principales y
extraer inferencias validas. Este estudio contribuye a la presente investigacion con
informacion valiosa sobre la importancia de ensefiar estrategias metacognitivas para

regular el proceso lector y mejorar la comprension.

Asimismo, Leyva Ato et al. (2022) en su estudio realizado en un Instituto
Superior privado (Senati) en Lima, Perq, el cual tuvo como objetivo establecer la
relacion entre el nivel inferencial de la comprension lectora y la produccion de textos
argumentativos, se trabajo con una muestra de 132 estudiantes de Estudios Generales.
La investigacion fue de enfoque cuantitativo, disefio no experimental y nivel
descriptivo correlacional. Mediante el analisis estadistico con el coeficiente de
correlacién de Spearman, se encontr6 una correlacion positiva directa (=0,375) y
significativa entre las variables estudiadas. Se concluy6 que existe una relacion
significativa entre el nivel inferencial de la comprension lectora y la superestructura en
la produccion de textos argumentativos. Este estudio y sus hallazgos contribuyen a la
presente investigacion con informacion valiosa sobre la importancia del nivel
inferencial de la lectura y su relacion con la produccion de textos argumentativos, 1o
cual podria ser abordado a través de actividades que desarrollen ambas competencias

de manera integrada.

A su vez, Flores y Lopez (2023) realizaron un estudio en la Unidad Educativa
Arupos, con el objetivo de analizar el nivel de comprension lectora de los docentes, se
aplicd un cuestionario a una muestra de 20 profesores. El enfoque metodologico fue
cuantitativo, de nivel no experimental y de tipo descriptivo transeccional. El analisis
estadistico descriptivo reveld que el 60% de los docentes presentd un excelente nivel
de comprension lectora, mientras que el 20% exhibid un muy buen nivel y el 20%
restante mostrd niveles entre bueno y deficiente. Como hallazgo principal, se evidencio
la necesidad de implementar estrategias de aprendizaje para fortalecer las habilidades

de comprension lectora en aquellos docentes que presentaron dificultades. En
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conclusion, este estudio empirico aporta informacién relevante a la presente

investigacion sobre la importancia de capacitar al docente en comprension lectora.

Por su lado, Zurita et al. (2023) realizaron un estudio empirico sobre la
comprension lectora y su relacion con el pensamiento critico en Ecuador. El objetivo
fue analizar los niveles de desarrollo de ambas variables mediante una metodologia
exploratoria, cuantitativa y transversal, con una revision sistematica de fuentes
secundarias utilizando el diagrama PRISMA. La muestra incluyd 98 documentos
seleccionados de bases de datos especializadas. El analisis reveld que la comprension
lectora alcanzo niveles de 36% literal, 39% inferencial y 26% critico, mientras que el
pensamiento critico obtuvo 27% logico, 49% contextual y 24% pragmatico. Se
concluy6 que ambas variables se complementan, y que una adecuada comprension
lectora potencia el desarrollo del pensamiento critico. Este estudio aporta a la presente
investigacion, informacion importante sobre estrategias pedagogicas para promover la
lectura comprensiva en estudiantes de secundaria, como la practica de los niveles de
comprension, el andlisis critico de textos y el desarrollo de habilidades de pensamiento

logico, contextual y pragmatico.

Por otra parte, Lopez et al. (2022) realizaron en Paramonga, Perq, estudio
cuantitativo cuasi experimental con 46 estudiantes de secundaria del [.LE. N.° 20503
"Jos¢ Carlos Mariategui", con el objetivo de demostrar la importancia del uso de la
lingtiistica textual en la comprension lectora y el nivel de logro académico. Se
aplicaron instrumentos de escala Likert y cuestionarios, y se realizd un analisis
estadistico descriptivo e inferencial mediante pruebas no paramétricas. Los hallazgos
mostraron que después de aplicar la lingiiistica textual, hubo diferencias significativas
en la comprension lectora y el nivel de logro académico, con un 95% de confianza. Se
concluy6 que la lingiiistica textual es interactiva, dindmica e interdisciplinaria en la
comprension y produccion de textos. Este estudio y sus hallazgos aportan a la presente
investigacion evidencia sobre la efectividad de la lingiiistica textual como estrategia

pedagogica para promover la lectura comprensiva en estudiantes de secundaria.

Sumado a ello, Ortiz y Bermudez (2022) realizaron un estudio en la Escuela de
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Educacion Bésica 15 de febrero en Ecuador, cuyo objetivo fue analizar la importancia
del uso de iméagenes como recurso visual para potenciar la comprension lectora en
nifios de 4-5 afios, se emple6 un disefo preexperimental con una muestra de 25 nifios.
Se aplico un pre-test y post-test utilizando la lectura de cuentos infantiles, primero sin
imagenes y luego con imagenes. El andlisis de los datos revelo una correlacion positiva
fuerte (0,754) entre el uso de imagenes y la mejora de los niveles de comprension
lectora. Los hallazgos sugieren que las imagenes son un recurso visual efectivo para
promover la comprension lectora en nifios preescolares. Para concluir, esta
investigacion respalda la implementacion de estrategias pedagdgicas que incorporen
imagenes y recursos visuales atractivos para fomentar la lectura comprensiva en
estudiantes de secundaria, por lo tanto, posee informacion valiosa a tener en cuenta en

la presente investigacion.

También, Paricahua y Quispe (2021) realizaron en la Universidad Nacional
Amazoénica de Madre de Dios, Pert, un estudio correlacional y cuantitativo con el
objetivo de determinar la incidencia de las estrategias de lectura en la comprension
lectora de textos digitales. La muestra comprendi6é 126 estudiantes, y se utilizaron
cuestionarios y encuestas como instrumentos de recoleccion de datos. El analisis
descriptivo revelo que las estrategias de lectura fueron calificadas como excelentes
(61,11%), y el nivel de comprension lectora de textos digitales fue alto (81,75%).
Ademas, se encontrd una correlacion muy alta (R = 0,818) y un coeficiente de
determinacion de 0,67, indicando que las estrategias de lectura predicen el 67% de la
variabilidad en la comprension de textos digitales. Los hallazgos sugieren que las
estrategias pedagdgicas efectivas para promover la lectura comprensiva en estudiantes
de secundaria deben involucrar el uso de recursos digitales y multimedia, asi como la
implementacion de estrategias de lectura adaptadas a los cursos de lenguaje y
comunicacion. Por lo tanto, este estudio aporta a la presente investigacion informacion
valiosa sobre las estrategias digitales y multimedia para promover la lectura

comprensiva en estudiantes de secundaria.

Afadiendo a lo anterior, Apaza et al. (2021) realizaron un estudio en la

Universidad Nacional del Altiplano de Puno, Pert, con el objetivo de determinar la
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relacion entre las estrategias cognitivas y la comprension de textos académicos en una
muestra de 172 estudiantes universitarios de primer semestre. Utilizando un disefio
descriptivo-correlacional transversal, encontraron una correlacion positiva alta (Rho de
Spearman = 0.7929) entre el uso de estrategias cognitivas antes, durante y después de
la lectura y el nivel de comprension de textos, aunque esta relacion no fue decisiva.
Los autores concluyeron que el uso exclusivo de estrategias cognitivas no garantiza
altos niveles de comprension lectora, sugiriendo estudiar otros factores sociales,
personales, familiares y culturales asociados. Este estudio y sus hallazgos aportan
evidencia sobre la importancia de considerar estrategias pedagdgicas que vayan mas
alla de lo cognitivo para promover la lectura comprensiva en estudiantes de secundaria,

teniendo en cuenta el contexto y realidad del estudiante.

De igual modo, Sanchez et al. (2021) llevaron a cabo un estudio empirico
cuantitativo en una institucion de educacion superior en Barranquilla, Colombia, con el
objetivo de describir la experiencia pedagogica de implementar un proyecto de aula
basado en el aprendizaje cooperativo para desarrollar competencias investigativas
psicométricas en estudiantes universitarios. La muestra estuvo conformada por cuatro
grupos de clase de psicologia. Se emple6 un diseilo metodologico basado en la
observacion y registro de asesorias externas por parte del docente. El andlisis de los
resultados evidencid el interés, compromiso y trabajo en equipo de los estudiantes, asi
como la apropiacion de conocimientos tedricos y practicos. Se concluyo que el
aprendizaje cooperativo es efectivo para desarrollar competencias investigativas y otras
habilidades importantes para el contexto laboral actual. Este estudio aporta evidencia
sobre como las estrategias pedagogicas cooperativas pueden promover habilidades de
comprension y andlisis, lo cual podria extrapolarse al disefio de intervenciones para

fomentar la lectura comprensiva en estudiantes de secundaria.

A esto se suman, Ordonez et al. (2024) los cuales realizaron un estudio con el
objetivo de disefiar estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora en
estudiantes de séptimo grado de la Unidad Educativa Veinticinco de Agosto. Se realiz6
una revision teorica, un andlisis cuantitativo descriptivo del nivel de comprension

lectora antes y después de implementar las estrategias, y se emplearon métodos como
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el inductivo-deductivo e historico-ldgico. Se recolectaron datos mediante encuestas,
revision documental y observacion participante. La validacion de las estrategias
involucr6 consultas a expertos en educacion lingiiistica y literaria, asi como a docentes

especializados.

Los resultados de las encuestas a expertos mostraron un alto nivel de acuerdo
sobre la utilidad de las estrategias propuestas, como "Libro Encantado", "Ruleta de la
Imaginacion", "Exploradores del Saber Literario" y "Cubo Lector", para fortalecer
aspectos como la motivacion, participacion, identificacion de elementos explicitos e
implicitos, comprension de estructuras narrativas y enriquecimiento del vocabulario.
La discusion destaco la importancia de adaptar estrategias a las necesidades de los
estudiantes para promover un aprendizaje participativo y significativo en comprension
lectora. En conclusion, el estudio resalta la relevancia de estrategias innovadoras y
motivadoras para mejorar las habilidades lectoras, contribuyendo al desarrollo critico y
al éxito académico, los cuales son factores importantes por estudiar en la presente

investigacion.

En concordancia, Loayza (2021) realizo un estudio el cual tuvo como objetivo
principal determinar si la estrategia del arborigrama influye en la mejora de la
comprension lectora de textos narrativos en estudiantes de 11 a 13 afios del primer
grado de secundaria en el distrito de La Molina, Pert. Se realizé un estudio
cuasiexperimental con un grupo experimental (30 estudiantes) y uno de control,
aplicando un pre-test y post-test. Los principales resultados muestran que: Existe una
influencia causal moderada-alta entre la estrategia del arborigrama y la mejora de la
comprension lectora en los estudiantes. La estrategia influye significativamente en la

mejora de la comprension literal, inferencial y critica.

El arborigrama como estrategia didactica permite organizar la informacion de
un texto narrativo de manera visual mediante la analogia con las partes de un arbol, lo
cual motiva y facilita el procesamiento de informacion relevante. Promueve el
desarrollo de diversas estrategias cognitivas como la inferencia, cuestionamiento,

relectura y resumen. Se concluye que el arborigrama es una estrategia didactica
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efectiva que influye positivamente en la comprension lectora de textos narrativos en el
nivel secundaria, al permitir una organizacion ldgica y creatividad a través de
representaciones visuales. Este estudio y sus hallazgos aportan informacion valiosa a la
presente investigacion sobre la influencia de nuevas estrategias para para la mejora de

la compresion lectora.

Asi también , Porroa et al. (2022) realizaron una revision sistematica con el
objetivo de esclarecer conceptos relacionados a la comprension lectora en las bases de
datos Scopus, Scielo, Dialnet, Redalyc, ESBSCO y Rebic, entre los afios 2016 al 2021,
en los niveles de educacion preescolar, primaria y secundaria. Se tratd de un estudio
cuantitativo, descriptivo, con una muestra final de 20 articulos de los tltimos 5 afios en
revistas indexadas. Luego de aplicar criterios de inclusion y exclusion, se
seleccionaron 20 articulos potenciales que evidenciaron investigaciones realizadas
acerca de la comprension lectora. Los hallazgos indicaron que la comprension lectora
es una capacidad que moviliza habilidades, desarrolla procesos cognitivos, necesita de
estrategias para su desarrollo y es mas significativa cuando es contextualizada. En
conclusion, este estudio aporta a la presente investigacion sobre estrategias
pedagdgicas para promover la lectura comprensiva en estudiantes de secundaria, al
resaltar la importancia de utilizar estrategias contextualizadas que desarrollen

habilidades y procesos cognitivos en los estudiantes.

En esa misma linea, Briones and Gémez (2022) los cuales realizaron un estudio
en la Escuela de Educacion Bésica "Benjamin Franklin" de Portoviejo, Ecuador, con el
objetivo de disefar una estrategia educativa para fomentar habitos de lectura en nifios
de tres a cinco afos, se aplicé una metodologia cuantitativa descriptiva no
experimental a una muestra de 22 padres y 22 nifios. El andlisis de los datos
recolectados mediante encuestas y listas de cotejo reveld que solo el 4% de los padres
practica siempre el habito de lectura en casa y que los nifios presentan bajo interés en
actividades de lectura en el hogar. En la escuela, los nifios demostraron mayor interés
en la lectura libre y narraciones por parte de la docente. Se concluye que la escasa
practica de animacion lectora en la familia no contribuye a la formacion del héabito de

lectura en los nifios durante su primera infancia. Este estudio aporta evidencia sobre la
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importancia de involucrar a la familia en el fomento de la lectura desde edades
tempranas, lo cual puede es un factor importante a tener en cuenta en estrategias

pedagogicas para promover la lectura comprensiva en estudiantes de secundaria.

De igual forma, Villanes et al. (2022) realizaron un estudio teniendo como
muestra 391 estudiantes universitarios de Huancayo, Peru, con el objetivo de establecer
la relacion entre la comprension de lectura y las estrategias de aprendizaje, se empleo
un enfoque cuantitativo, disefio no experimental transversal descriptivo-correlacional.
Los hallazgos muestran que el nivel de comprension lectora de los estudiantes es bajo y
el nivel de estrategias de aprendizaje es medio. No se encontr6 una relacion
significativa entre ambas variables a nivel general. Sin embargo, se hall una
correlacion negativa y significativa entre comprension lectora y estrategias de
aprendizaje en estudiantes de condicion econdmica alta; y una correlacion positiva no
significativa de nivel bajo en estudiantes que viven solo con el padre. Este estudio
aporta informacion sobre los niveles de comprension lectora y estrategias de
aprendizaje en el contexto universitario, lo cual sirve como insumo para el disefio de
estrategias pedagogicas orientadas a promover la lectura comprensiva en estudiantes de

secundaria.

Aunado a ello, Herrera y Dapelo (2022) realizaron un estudio teniendo como
muestra 145 estudiantes de educacion media y universitarios en la Region de
Valparaiso, Chile, con el objetivo de analizar el uso de estrategias de lectura y su
relacion con el rendimiento académico en la transicion educativa, se aplicé un
instrumento sobre practicas de lectura de forma cuantitativa no probabilistica. Los
principales hallazgos muestran que existen diferencias estadisticamente significativas
en el uso de estrategias de lectura literal, inferencial, critica, lectura en voz alta y
lectura silenciosa entre estudiantes de educacion media y universidad, siendo mas
empleadas en educacion media. Se encontraron perfiles diferenciados segin nivel de
rendimiento, donde un mayor uso de estrategias se asocia a mejores niveles de lectura,
especialmente en estudiantes de bajo rendimiento en educacion media. Este estudio y
sus hallazgos aportan evidencia empirica a la presente investigacion sobre la relevancia

de promover estrategias de lectura diversificadas desde los niveles iniciales para
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favorecer una transicion adecuada hacia las demandas lectoras de la educacion

superior.

También, Ojeda et al. (2022) realizaron una investigacion en una universidad de
la region Caribe colombiana, con el objetivo de evaluar una estrategia pedagdgica de
gamificacion utilizando una plataforma de simuladores de gestion en una muestra de
35 estudiantes. La investigacion fue cuantitativa, aplicando el Modelo de Aceptacion
Tecnologica y cuestionarios validados. El analisis correlacional reveld una relacion
directamente proporcional y significativa entre la percepcion de facilidad y utilidad de
la herramienta. Los hallazgos indicaron que la estrategia contribuye al fortalecimiento
de competencias especificas, aunque se requieren ajustes para el desarrollo de
competencias éticas y legales. Esta investigacion y sus hallazgos aportan a la presente
investigacion estrategias pedagdgicas para promover la lectura comprensiva en
estudiantes de secundaria, al evidenciar que el uso de herramientas gamificadas
basadas en tecnologia podria mejorar la motivacion y participacion de los estudiantes

en actividades de lectura, fomentando asi su comprension lectora

Adicionalmente, Leon (2023) llevo a cabo una investigacion en una unidad
educativa de Riobamba, Ecuador, se investigd como la lectura como estrategia
metodoldgica interdisciplinar incide en los resultados de aprendizaje de 35 estudiantes
de tercer afo de basica. La metodologia fue cuantitativa experimental, con una fase
diagndstica mediante encuestas a 6 docentes y observacion aulica. Luego se capacito a
los docentes en estrategias de lectura y se implement6 su aplicacion interdisciplinar en
el aula. Los resultados mostraron un aumento significativo en indicadores como interés
por la lectura, comprension lectora, desarrollo de conciencias lingiiisticas, seguimiento
del proceso lector, cumplimiento de tareas, motivacion, trabajo en equipo y
comprension de otras areas mediante la lectura. Se concluye que la lectura como
estrategia metodoldgica interdisciplinar mejord notablemente los resultados de
aprendizaje. Este estudio y sus hallazgos aportan informacion importante a la presente
investigacion al sugerir que incorporar estrategias activas de lectura de manera
transversal en las distintas asignaturas puede ser una herramienta efectiva para

promover la lectura comprensiva y el aprendizaje integral en estudiantes de secundaria.
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Moreno-Morilla et al. (2017) desarrollaron un estudio experimental con 128
estudiantes de secundaria en entornos socioecondmicos desaventajados, similar al
contexto de la presente investigacion. Implementaron una plataforma de lectura digital
adaptativa que ajustaba automaticamente la complejidad textual y proporcionaba
andamiaje personalizado segun el desempefio del estudiante. Los resultados mostraron
mejoras significativas en la comprension inferencial (d = 0.76) y critica (d = 0.68) en
comparacion con métodos tradicionales. Un hallazgo relevante fue que los estudiantes
con menor rendimiento inicial mostraron los mayores avances, lo que sugiere el

potencial de estas herramientas para reducir brechas educativas.
2.4.1 Anotaciones Digitales Colaborativas

La investigacion de Gomez-Camacho et al. (2022) con 94 estudiantes de
educacion secundaria colombianos examino el impacto de las anotaciones digitales
colaborativas en la comprension lectora. Utilizando la plataforma Hypothesis, los
estudiantes realizaron anotaciones, comentarios y preguntas sobre textos expositivos en
un entorno digital compartido. El analisis comparativo pre-post mostrdé una mejora
significativa en la capacidad para identificar ideas principales (incremento del 27.3%),
realizar inferencias (incremento del 31.5%) y evaluar criticamente el contenido
(incremento del 22.8%). Los investigadores atribuyeron estos resultados a la naturaleza
social y reflexiva del proceso de anotacion, que promovi6 un procesamiento mas

profundo del texto y la construccion colaborativa de significado.
2.4.2 Gamificacion de la Lectura

Ramirez-Montoya y Valenzuela-Gonzalez (2023) investigaron el impacto de
elementos de gamificacion integrados en actividades de lectura digital. Su estudio
cuasiexperimental con 156 adolescentes utilizé una aplicacion que incorporaba
desafios, insignias y tablas de clasificacion vinculados a diferentes procesos de
comprension lectora. Los resultados revelaron un aumento significativo en la
motivacion hacia la lectura (p <.001) y mejoras en la comprension lectora,

particularmente en el nivel inferencial (aumento de 18.7 puntos porcentuales). Un
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aspecto destacable fue la correlacion positiva (r = 0.72) entre el tiempo dedicado
voluntariamente a la lectura y el progreso en las habilidades de comprension, indicando

que la gamificacion foment6 habitos de lectura sostenidos.
2.4.3 Lecturas Multimodales con Realidad Aumentada

Cardenas-Robledo y Pena-Ayala (2018) analizaron como la integracion de
elementos de realidad aumentada (RA) en textos impresos afectaba la comprension
lectora. Su estudio con 87 estudiantes de secundaria compard tres condiciones: textos
impresos tradicionales, textos digitales, y textos impresos enriquecidos con RA. Los
resultados indicaron que la condicion de RA produjo mejoras significativas en
retencion de informacion (27.8% superior a textos tradicionales), comprension
profunda (32.3% superior) y transferencia de conocimientos (41.5% superior). Las
entrevistas cualitativas revelaron que los estudiantes valoraron especialmente como la
RA facilitaba la visualizacion de conceptos abstractos y proporcionaba contexto

adicional sin interrumpir el flujo de lectura.
2.4.4 Ambientes Personalizados de Aprendizaje Digital

La investigacion longitudinal de Méndez-Martinez y Vargas-Pérez (2024) con
210 estudiantes de secundaria de zonas rurales y urbanas en México implemento
Ambientes Personalizados de Aprendizaje Digital (APAD) donde los estudiantes
podian seleccionar textos segun sus intereses, acceder a herramientas de apoyo
personalizado (como diccionarios, organizadores graficos y asistentes de comprension)
y reflexionar sobre su proceso lector. Después de ocho meses, los participantes
mostraron mejoras significativas en comprension literal (d = 0.54), inferencial (d =
0.72) y critica (d = 0.81). Un hallazgo particularmente relevante fue que la brecha
inicial entre estudiantes urbanos y rurales se redujo considerablemente, sugiriendo que
estas intervenciones pueden ser especialmente beneficiosas en contextos heterogéneos

como el de la institucion educativa San José del Citara.

Estas investigaciones empiricas recientes demuestran consistentemente que las

herramientas digitales, cuando se implementan con un disefio pedagogico soélido y
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adaptado al contexto, pueden potenciar significativamente la comprension lectora en
estudiantes de secundaria. Las evidencias sugieren que su efectividad se debe a
factores como: personalizacion del aprendizaje, incremento de la motivacion, apoyo
metacognitivo, facilidad para la colaboracidn entre pares y la capacidad de

proporcionar andamiaje contextual adaptado a las necesidades de cada estudiante.

Finalmente, Andrade et al. (2022) realizaron una investigacién en una
institucion educativa de Manabi, Ecuador, en la cual se tenia como principal objetivo
analizar las estrategias metodoldgicas utilizadas en la asignatura de Lengua y
Literatura para contribuir al desarrollo del pensamiento l6gico verbal a través de la
lectura critica en estudiantes de bachillerato. La metodologia fue cuantitativa,
aplicando encuestas, entrevistas y utilizando métodos como histérico-logico,

induccion-deduccidn, observacion, entre otros.

Los principales hallazgos indican que el uso propicio de la lectura critica en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, con énfasis en el desarrollo del pensamiento 16gico
verbal, permite crear situaciones significativas, motivar a los estudiantes y generar
aprendizajes significativos mediante la comprension de diversos textos. Se concluye
que una estrategia metodoldgica centrada en la lectura critica contribuye al aprendizaje
del pensamiento logico verbal, fomentando la participacion, reflexion y accion
transformadora de los estudiantes. Este estudio sugiere que incorporar la lectura critica
como estrategia transversal en las distintas asignaturas puede ser una via efectiva para
desarrollar el pensamiento l6gico y habilidades cognitivas superiores en los estudiantes
de secundaria, promoviendo asi su lectura comprensiva. Lo cual es un factor para tratar

en la presente investigacion.
2.5 Marco Legal y Normativo

Este apartado corresponde cumple la finalidad del respaldo juridico y
normativo de la tesis de investigacion, resaltando las leyes, decretos y resoluciones
vigentes con aportes claves como se relacionan a continuacién: La Ley General de

Educacion colombiana concibe a la educacion como un proceso de formacion
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permanente, personal, cultural que se fundamenta en una concepcion integral del ser

humano, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes (Ley 115 de 1994, Art. 1).

Basado en lo expuesto en el Articulo 5° numeral 9 de la Ley General de
educacion, unos de los fines es el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y
analitica que fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con
prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la poblacion, a la
participacion en la busqueda de alternativas de solucion a los problemas y al progreso
social y econémico del pais. Con base en este fin, el Gobierno Nacional en cabeza del
Ministerio de Educacion y el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion
Superior aplica estrategias valorativas, en aras de evaluar los desempefios de los
estudiantes de basica primaria, secundaria, media y superior en las areas de lenguaje,

ciencias, competencias ciudadanas y matematicas en diversos ciclos.

En ese orden de idea, los estdndares basicos de competencias de lenguaje
expresan que la actividad lingiiistica se da mediante los procesos de produccion y
comprension. El primero, hace referencia al proceso por medio del cual el individuo
genera significado, ya sea con el fin de expresar su mundo interior, transmitir
informacion o interactuar con los otros. Mientras que, la comprension tiene que ver con
la biisqueda y reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier
manifestacion lingiiistica. De modo que estos dos procesos: comprension y produccion
suponen la presencia de actividades cognitivas basicas como la abstraccion, el analisis,
la sintesis, la inferencia, la induccion, la deduccion, la comparacion, la asociacion.

(MEN, 1998).

La estructura de los estandares basicos de competencias de lenguaje esta
definida por grupos de grados, a partir de cinco factores de organizacion en los cuales
uno de ellos corresponde a la comprension e interpretacion textual que orienta y
propone que el estudiante dependiendo del nivel que curse debe comprender textos de
diferentes formatos y finalidades mediante el uso de algunas estrategias de ensefianza y

aprendizaje al interior de las aulas de clase, abordando las competencias lectora y
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escritora y los componentes sintactico, pragmatico y semantico involucrados en el area

de lenguaje.

Laley 115 de 1994 considera la lecto escritura como elemento primordial para
el aprendizaje desde los primeros afios de escolaridad dando prioridad a unos procesos
de ensefianza y aprendizaje con objetivos bien disefiados que conduzcan a la
adquisicion de nuevos conocimientos a partir de los ya establecidos a través del
entorno. Se propone que la lecto escritura no solo sea un trabajo desarrollado de la
asignatura de Lengua castellana, sino abordada y trabajada en todas las areas del

conocimiento, en aras de mejorar las habilidades comunicativas del estudiante.

La Resolucion 2343 de 1996, considera la lectoescritura como una herramienta
fundamental en el proceso social e intelectual del nifio como sujeto de cambio,
invitando a las instituciones educativas a realizar los ajustes curriculares pertinentes de

acuerdo con su autonomia escolar en la educacion basica primaria.

El proyecto ley 130 de 2013 del Congreso de la Republica promueve la
capacidad lectora y escritora en los estudiantes, procurando que Colombia sea un pais
de lectores y escritores; garantizando el acceso a la informacion de forma equitativa, al
conocimiento y a la cultura local y nacional, en aras de mejorar los procesos de
ensenanza y aprendizaje mediante el fomento del héabito lecto- escritor que incida en
los niveles de desempeio de los educandos para disminuir la reprobacion y la
desercion escolar, permitiendo el desarrollo del pensamiento critico, la profundizacion
de una cultura democratica y, la estimulacion de un desarrollo cognitivo y de

habilidades comunicativa de los estudiantes.

La Politica Nacional de Lectura, Escritura, Oralidad y Bibliotecas Escolares es
una normativa colombiana, cuyo objetivo es la promocién el desarrollo de las
habilidades de lectura, la escritura y la oralidad que aporten a la formacién integral de
los nifios, adolescentes y jovenes de la comunidad en general, garantizando el acceso
pleno de los valores culturales y al conocimiento durante todo el proceso de formacion

y por el resto de su vida (Conpes 4068, 2021).
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Capitulo 3. Fundamentos Metodoldgicos y Resultados de Investigacion

En este capitulo se expone el disefio metodologico de la investigacion,
sustentado en un enfoque cuantitativo que facilit6 la recopilacion y analisis de datos
numéricos con el fin de responder a las preguntas de investigacion y verificar las
hipoétesis formuladas. El estudio se llevo a cabo bajo un disefio cuasiexperimental con
grupo control y grupo experimental. Se describen los objetivos generales y especificos,
la poblacién y la muestra seleccionada, el contexto en el que se desarrolla la
investigacion, los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos y el
procedimiento seguido para su obtencion. Asimismo, se detalla la operacionalizacién
de las variables, el andlisis, y las consideraciones éticas que rigen el estudio,
asegurando el respeto a los principios de confidencialidad, anonimato y consentimiento

informado de los participantes.
3.1. Operacionalizacion de las Variables

En esta investigacion se plantearon dos variables: una variable independiente,
denominada estrategia pedagdgica y otra, dependiente, nombrada comprension textual.
La primera menciona la intervencion pedagogica que se disefio para tal fin,
describiendo en ella las dimensiones tecnoldgicas (accesibilidad, interactividad y
utilidad) y comunicativa como interaccion y contenido de la propuesta; la segunda
variable, que valora los niveles de comprension del individuo en un momento de
estudio, como son el nivel literal, inferencial y critico, cada uno con sus respectivos

criterios, tal como se visualiza a continuacion.
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TABLA DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Tema: Estrategia pedagodgica para promover la lectura comprensiva en estudiantes de secundaria de la institucion educativa
San José del Citara

Pregunta de Objetivo Objetivo Hipétesis Dimensione Técnicall
Investigacion General Especifico Variables s Indicadores nstrumen
to
Proponer 1. ldentificar La promocion Variable Dimensioén - Porcentaje de Encuesta
(Qué una los gustos, de la lectura independiente: tecnoldgica: estudiantes con
estrategia estrategia intereses y comprensiva acceso a Cuestionar
pedagogica pedagdgica  recursos en Estrategia Accesibilidad  dispositivos io  -TIC
mediada por la innovadora  tecnolégicos  estudiantes ~ pedagdgica tecnoldgicos en 2021
Tecnologia de para que los de basada en TIC casa
la Informacion contribuir a estudiantes secundaria - Frecuencia de
y la la mejora de de la esta uso de recursos
Comunicacién 12 Institucion influenciada digitales en
es  necesaria comprension Educativa por el tipo de actividades
para  mejorar lectora de Sgn :Josgl del estrateglg academlcas
la lectura los Citara utilizan pedagégica - Nivel de
. estudiantes en su utilizada en el facilidad percibida
comprensiva
en los de noveno qyehacer proceso de en el uso de
. grado de la diario, a ensefanza y interfaces
estud1ant§s de Institucion través de la aprendizaje. digitales
secu.nda.rla _fie Educativa aplicacion de -Adaptabilidad a
la institucion g0 josé  una encuesta diferentes
educativa San 4o  Gitara, virtual. dispositivos 'y
Jos¢ del Citard 4o Cijudad condiciones  de
del municipio Bolivar, conectividad
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la

de Ciudad Antioquia,

Bolivar, Colombia,

Antioquia? durante
gestion
2024-2025.

Dimension
tecnoldgica:

Interactividad

Dimension
tecnoldgica:

Utilidad

- Grado de
interaccion entre
estudiante-conten
ido

- Frecuencia de
participacién en
actividades
digitales
colaborativas

- Nivel de
retroalimentacion
inmediata
recibida

- Calidad de las
respuestas
adaptativas  del
sistema a las
acciones del
usuario

- Percepcion de
relevancia para el
aprendizaje

- Nivel de
satisfaccion con

Encuesta /
Cuestionar
io TIC
2021

Encuesta /
Cuestionar
io TIC
2021



Dimension

comunicativa:

Interaccion

Dimension

comunicativa:

Contenidos

la experiencia de
uso

- Grado de
alineacion con
estilos de
aprendizaje
preferidos

- Potencial
percibido para
mejorar la
comprension
lectora

- Calidad de
interacciones
estudiante-estudi
ante

- Calidad de
interacciones
estudiante-docent

e
- Naturaleza de
las interacciones
con el texto digital

- Grado de
construccion
colaborativa de
significados

- Variedad de Encuesta/
formatos de texto Cuestionar

digital utilizados

Encuesta/

Cuestionar

io
2021

TIC
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2. Analizar el
desempefio
de los
estudiantes
de grado
noveno de la
Institucion
Educativa
San José del
Citara, en el
municipio de
Ciudad
Bolivair,
Antioquia,
antes y
después de
una
intervencion
pedagdgica,

Variable
dependiente:

Comprension
lectora

Dimension
conductual:
Adquisicion
de
conocimiento
s

Dimension
conductual:
Comprension

- Relevancia
cultural y
contextual de los
contenidos

- Nivel de
adaptacion a los
intereses de los
estudiantes

- Gradualidad vy
secuenciacion de
la complejidad
textual

- Porcentaje de
identificacion de
informacion
explicita

- Capacidad para
reconocer ideas
principales

- Habilidad para
organizar
informacion
secuencialmente
- Precision en la
recuperacion de
detalles textuales
- Capacidad para
realizar
inferencias
locales y globales

io TIC
2021
Prueba
estandariz
ada /
Prueba
Saber de
Lenguaje
para 9°
grado
Prueba
estandariz
ada /
Prueba
Saber de
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mediada por
la aplicacion
de una
prueba Saber
de Lenguaje.

e

interpretacion

Dimension

cognitiva:

Nivel
literal

- Habilidad para
establecer
relaciones
causa-efecto

- Nivel de

interpretacion de
lenguaje figurado
- Capacidad para
integrar

informacion  de
diferentes partes
del texto

- Porcentaje de
acierto en
preguntas de

reconocimiento
de informacion
explicita

- Precision en la

identificacion de
detalles
especificos

- Capacidad para
parafrasear

contenido textual

Habilidad para
seguir
instrucciones
directas

Lenguaje
para 9°
grado

Prueba
estandariz
ada /
Prueba
Saber de
Lenguaje
para 9°
grado
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Dimension
cognitiva:
Nivel
inferencial

Dimension
cognitiva:
Nivel critico

- Capacidad para
predecir
informacién no
explicita

- Habilidad para
establecer
conexiones entre
partes distantes
del texto

- Nivel de
comprension de
relaciones

implicitas - Grado
de elaboracion de
hipotesis basadas
en evidencias
textuales

- Capacidad para
evaluar la
intencionalidad
del autor

- Habilidad para
distinguir hechos
de opiniones

- Nivel de analisis
del contexto
sociocultural del
texto

- Desarrollo de
postura personal

Prueba
estandariz
ada /
Prueba
Saber de
Lenguaje
para 9°
grado
Prueba
estandariz
ada /
Prueba
Saber de
Lenguaje
para 9°
grado
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3.
Implementar
una
estrategia
pedagdgica
basada en
las
Tecnologias
de la
Informacion y
la
Comunicacio
n (TIC) para
valorar su
impacto en el
mejoramiento

de la

argumentada
frente
contenido

al
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comprension

lectora.

4. Evaluar el
impacto de
una
estrategia
pedagdgica
mediada por
las
Tecnologias
de la
Informacion y
la
Comunicacié
n, a través de
la aplicacion
de un
cuestionario
con escala
de Likert.

Nota. Esta tabla 2 muestra la matriz de consistencia del presente trabajo de investigacion
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3.2. Diseiio Metodolégico
3.2.1 Definicion del Enfoque, Diserio y Tipo de Investigacion

El presente estudio se desarrollo bajo un enfoque cuantitativo, caracterizado por
la recoleccion sistematica de datos numeéricos, el analisis estadistico y la contrastacion
empirica de hipdtesis para establecer patrones y regularidades en los fenomenos
estudiados. Esta aproximacion metodoldgica, fundamentada en el paradigma positivista,
permitié abordar el objeto de estudio desde una perspectiva objetiva y medible,
posibilitando la cuantificacion del impacto de la estrategia pedagogica implementada
sobre los niveles de comprension lectora de los estudiantes. Como sefialan diversos
investigadores en el campo educativo, el enfoque cuantitativo resulta particularmente
adecuado cuando se busca establecer relaciones causales entre variables especificas y
generar conocimiento generalizable que pueda orientar la toma de decisiones
pedagogicas. En el contexto especifico de esta investigacion, este enfoque facilito la
evaluacion rigurosa de la efectividad de la intervencion basada en TIC para el
mejoramiento de la comprension lectora, proporcionando evidencia empirica solida
sobre su impacto en las competencias de los estudiantes de la institucion educativa San

José del Citara.

Se implementd un disefo cuasiexperimental con grupo control y grupo
experimental, con mediciones pretest y postest. Esta eleccion metodologica responde
tanto a consideraciones practicas como epistemoldgicas inherentes a la investigacion
educativa en contextos reales. La imposibilidad de asignar aleatoriamente a los
participantes a los grupos de estudio, caracteristica definitoria de los disefios
cuasiexperimentales, refleja el respeto a la organizacion natural del entorno escolar,
donde los grupos de clase ya estan conformados y su alteracion resultaria disruptiva para
las dinamicas institucionales. Diversos especialistas en metodologia de investigacion
educativa destacan que los disefios cuasiexperimentales, aunque no alcanzan el nivel de
control de los experimentos puros, ofrecen un equilibrio 6ptimo entre rigor
metodologico y viabilidad en contextos educativos naturales. Esta aproximacion permite

manipular intencionadamente la variable independiente (estrategia pedagogica basada en
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TIC) y observar su efecto sobre la variable dependiente (comprension lectora),
manteniendo condiciones éticas y practicas apropiadas para el contexto escolar

especifico de la intervencion.

El disefio cuasiexperimental adoptado contribuye significativamente a la validez
interna del estudio, pese a las limitaciones inherentes a la falta de aleatorizacion.
Investigadores contemporaneos en el campo metodoldgico educativo sefialan que la
estructuracion adecuada de estos disefos, con implementacion de mediciones pretest que
permiten controlar diferencias iniciales entre grupos, reduce considerablemente las
amenazas a la validez interna. En el presente estudio, la inclusion de mediciones previas
a la intervencidn en ambos grupos permitid controlar estadisticamente las posibles
diferencias preexistentes mediante técnicas como el analisis de covarianza (ANCOVA),
aumentando la confiabilidad de las inferencias causales sobre el efecto de la
intervencion. Asimismo, la comparacion entre grupo experimental y grupo control
permitio aislar con mayor precision el efecto especifico de la estrategia pedagdgica
implementada, distinguiéndolo de otros factores que pudieran influir en los resultados,
como la maduracion natural, acontecimientos historicos o efectos de pruebas repetidas,

aumentando asi la validez de las conclusiones sobre la efectividad de la intervencion.

La validez externa del disefio cuasiexperimental implementado se ve fortalecida
por su desarrollo en condiciones naturales del entorno educativo, aumentando la
aplicabilidad y transferibilidad de los hallazgos. Como han sefialado diversos
metoddlogos educativos, los disefios cuasiexperimentales realizados en contextos reales
suelen evidenciar mayor validez ecoldgica que los experimentos de laboratorio, pues sus
resultados reflejan la implementacion de intervenciones en condiciones auténticas, con
todas las complejidades y restricciones propias de estos entornos. Esta caracteristica
resulta particularmente valiosa en investigaciones orientadas a la mejora de la practica
educativa, como la presente, pues facilita la transferencia de conocimientos a contextos
similares. No obstante, reconociendo las limitaciones inherentes a esta aproximacion
metodoldgica, se han implementado estrategias especificas para fortalecer la validez
externa, como la descripcion detallada del contexto, la caracterizacion precisa de la

poblacion estudiada y la documentacion exhaustiva de la intervencion, permitiendo a
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otros investigadores y profesionales evaluar la aplicabilidad de los hallazgos a sus

propios contextos educativos.

El tipo de investigacion desarrollada puede clasificarse como explicativa, pues
trasciende la mera descripcion o correlacion para establecer relaciones causales entre la
implementacion de la estrategia pedagdgica basada en TIC y los cambios en los niveles
de comprension lectora de los estudiantes. Este nivel explicativo, considerado por
diversos especialistas metodolégicos como el de mayor profundidad en la investigacion
cientifica, permite no solo identificar asociaciones entre variables sino comprender los
mecanismos mediante los cuales la intervencion genera los efectos observados. En el
contexto especifico de este estudio, esta aproximacion explicativa facilita la
comprension de como y por qué la estrategia pedagodgica implementada impacta en
diferentes niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico), proporcionando
conocimiento fundamental para el refinamiento y optimizacion de intervenciones
educativas similares. Adicionalmente, este enfoque causal responde directamente a la
pregunta de investigacion planteada, que busca determinar qué estrategia pedagogica
mediada por TIC resulta efectiva para mejorar la comprension lectora en el contexto

especifico de la Institucion Educativa San José¢ del Citara.
3.2.1.1 Criterios de Seleccion y Equivalencia de Grupos.

La seleccion de los grupos experimental y control se realiz6 mediante un proceso
cuidadosamente estructurado para maximizar su comparabilidad, factor crucial en
disefios cuasiexperimentales donde la asignacion aleatoria no es viable. Se establecieron
parametros especificos de equivalencia intergrupal que incluyeron: rendimiento
académico previo en el area de lenguaje (verificado mediante revision de calificaciones
del periodo anterior), distribucion por género (proporcionando equilibrio en la
representacion de estudiantes masculinos y femeninos), rango etario (controlando la
proporcion de estudiantes en edad tipica y en condicion de extra edad), nivel
socioecondmico (asegurando representacion similar de estudiantes de diferentes
estratos) y resultados en evaluaciones diagnoésticas de comprension lectora (aplicadas

previamente a la conformacién de los grupos). Estos criterios de equivalencia,
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recomendados por especialistas contemporaneos en metodologia cuasiexperimental
educativa, permitieron conformar grupos comparables pese a la imposibilidad de
aleatorizacion, fortaleciendo asi la validez interna del estudio y reduciendo la influencia

de variables extrafias que pudieran confundir la interpretacion de resultados.

La implementacion de estos criterios de seleccion se materializé mediante un
analisis sistematico de los datos institucionales disponibles, complementado con
evaluaciones especificas disefiadas para este estudio. Inicialmente, se identificaron los
dos grupos de noveno grado con mayor similitud en las variables anteriormente
mencionadas, a partir de registros académicos, fichas de caracterizacion socioecondémica
y resultados en pruebas institucionales previas. Posteriormente, se aplicé una prueba
diagnostica de comprension lectora estandarizada a ambos grupos, verificando que no

existieran diferencias estadisticamente significativas en sus desempefios iniciales.

Esta prueba, validada por expertos en el area y pilotada previamente con
poblaciones similares, evalud los tres niveles de comprension (literal, inferencial y
critico) mediante items de seleccidon multiple con unica respuesta. Los resultados fueron
analizados estadisticamente mediante pruebas de comparacion de medias, confirmando
la ausencia de diferencias significativas entre grupos (t (48) = 1.28, p=0.21). Este
proceso riguroso de verificacion de equivalencia inicial entre grupos, ampliamente
recomendado en la literatura metodologica contemporanea, permiti6 establecer una linea

base confiable para la posterior evaluacion del impacto diferencial de la intervencion.

Para garantizar la transparencia y replicabilidad del disefio metodologico, se
presenta a continuacion una tabla resumen que sintetiza la estructura del disefio
cuasiexperimental implementado, especificando los grupos participantes, las
caracteristicas de la intervencion, los momentos de evaluacion y las variables medidas

en cada fase.
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Aspectos Grupo Experimental (n=25) Grupo Control (n=25)
Intervencion Estrategia pedagdgica basada Metodologia tradicional para
en TIC "Movilecto" (8 semanas, ensefianza de comprension
16 sesiones de 90 minutos) lectora (mismo tiempo de
instruccion)
Evaluacion * Prueba estandarizada de -+« Prueba estandarizada de

Inicial (Pretest)
Evaluacién

Final (Postest)

Variables
Medidas

Analisis
Comparativo

comprension lectora

* Cuestionario TIC 2021

* Prueba estandarizada de
comprension lectora

* Cuestionario de valoraciéon de
la estrategia pedagodgica

* Nivel literal de comprension

. Nivel inferencial de
comprension

* Nivel critico de comprension

* Percepcién sobre la estrategia
pedagdgica

. Comparacion intragrupo
(pretest-postest)
* Comparacion intergrupos

(experimental vs. control)

* Anélisis de covarianza
(ANCOVA) para control
estadistico de diferencias
iniciales

comprension lectora

* Cuestionario TIC 2021

* Prueba estandarizada de
comprension lectora

* Nivel literal de comprension

. Nivel inferencial de
comprension

* Nivel critico de comprension

Nota. Esta tabla muestra la manera como se realizo el trabajo de campo en cada uno de

los grupos de la muestra de estudio.

El disefio cuasiexperimental implementado, aunque metodolégicamente robusto,
presenta limitaciones inherentes que deben reconocerse para una interpretacion
apropiada de los resultados. La principal restriccion deriva de la imposibilidad de
asignacion aleatoria de participantes a los grupos, caracteristica definitoria de los
disefios cuasiexperimentales en contextos educativos reales. Investigadores
especializados en metodologia educativa reconocen que esta limitacion puede afectar la

validez interna del estudio, introduciendo la posibilidad de que variables no controladas
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influyan diferentemente en los grupos, confundiendo parcialmente la interpretacion de

los efectos causales de la intervencion.

Otras limitaciones significativas incluyen el tamafio relativamente reducido de la
muestra (n=50), que podria disminuir la potencia estadistica para detectar efectos de
pequefia magnitud; la duracion acotada de la intervencion (8 semanas), que podria
resultar insuficiente para generar transformaciones profundas en habilidades complejas
como la comprension lectora; y la especificidad del contexto institucional, que podria
limitar la generalizacion directa de los hallazgos a entornos educativos con
caracteristicas sustancialmente diferentes a las de la institucion educativa San José del

Citara.

Se implementaron diversas estrategias metodoldgicas para controlar las
potenciales amenazas a la validez interna inherentes al disefio cuasiexperimental. Para
mitigar la amenaza de historia (eventos externos que ocurren durante el periodo de
estudio), se realizo un seguimiento sistematico de acontecimientos institucionales que
pudieran afectar diferencialmente a los grupos, documentando detalladamente cualquier
circunstancia relevante. La amenaza de maduracion (cambios naturales en los
participantes con el paso del tiempo) se control6 mediante la inclusion del grupo control,
asumiendo que los procesos madurativos afectarian similarmente a ambos grupos

durante el periodo de estudio.

El efecto de pruebas (impacto de la evaluacion inicial sobre los resultados
posteriores) se controlo utilizando versiones paralelas, pero no idénticas de los
instrumentos en las mediciones pretest y postest, manteniendo equivalencia en estructura
y nivel de dificultad, pero variando los contenidos especificos. La instrumentacion
(cambios en los instrumentos o evaluadores) se controlé mediante protocolos
estandarizados de aplicacion y calificacion, capacitacion uniforme de los evaluadores, y
verificacion de consistencia Inter evaluador. Finalmente, la mortalidad experimental
(pérdida de participantes) se minimiz6 mediante estrategias de retencidon y seguimiento,
ademas de analisis por intencion de tratar que incluyeron a todos los participantes

iniciales en los analisis finales.
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3.2.2 Definicion de Métodos, Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

Segun Herndndez Sampieri (2014) “El método es el conjunto de pasos logicos
que se siguen en una investigacion para cumplir con sus objetivos.” El método en
investigacion se entiende como una ruta organizada y estructurada que el investigador
sigue para alcanzar un conocimiento valido y confiable. En ese orden de ideas, en el
presente estudio se adopta el método experimental, al buscar determinar el efecto de una
variable independiente sobre una variable dependiente mediante la intervencion
controlada. Se empleo la técnica de fichaje para organizar y sistematizar la informacion
recopilada sobre los referentes teoricos y contextuales del tema de estudio. Asimismo, se
aplicaron encuestas como estrategia para medir y registrar datos cuantificables y
observables obtenidos durante el proceso investigativo. La encuesta constituye una
técnica empleada en la investigacion para recolectar datos de una amplia cantidad de
individuos. Es un recurso practico y flexible que facilita al investigador la obtencién de
informacion relacionada con conductas, percepciones, creencias y caracteristicas

demograficas de un grupo especifico (Coromoto, 2024).

En una investigacion de las ciencias sociales disefiada con un método
experimental se requiere el uso de instrumentos validados por expertos para la
recoleccion de datos empiricos. Segiin Coromoto (2024), “Un instrumento de
investigacion es una herramienta especifica utilizada para recopilar y analizar
informacion en el proceso de investigacion” Los instrumentos de investigacién permiten
a los investigadores recopilar datos de manera precisa y con un alto grado de
confiabilidad respecto al tema que analizan, lo cual favorece la obtencion de
conclusiones validas. La eleccion adecuada de estos instrumentos es fundamental para
garantizar la calidad y efectividad de los resultados obtenidos en el estudio. Por lo
anterior, en esta investigacion se utilizaron tres instrumentos principales para la
recoleccion de datos, cada uno disefiado para abordar aspectos especificos de la

investigacion sobre la comprension lectora y el uso de TIC en el contexto educativo.

El primer instrumento, denominado "Cuestionario TIC 2021", es una adaptacion

del cuestionario SIMCE TIC 2011, desarrollado originalmente por Enlaces, Centro de



143

Educacion y Tecnologia del Ministerio de Educacion de Chile. Este cuestionario,
compuesto por 13 items, tiene como objetivo principal evaluar las competencias
tecnologicas de los estudiantes de secundaria, explorando sus gustos, intereses y el uso

de recursos tecnologicos tanto en el &mbito académico como en su tiempo libre.

La adaptacion del instrumento realizada por la investigadora y la validacion de
este por dos expertos en el area de las TIC garantiza su pertinencia y validez en el
contexto colombiano, (revisar anexo C, D y E). En ¢l se utiliza una combinacion de
preguntas de opcion multiple, escala Likert y respuestas abiertas para capturar la
diversidad de experiencias y opiniones de los estudiantes (Fraillon et al., 2014). La
duracion de aplicacion de este cuestionario se estimd en un tiempo de entre 15 a 20
minutos para su finalizacion y la valoracion se realizé mediante un andlisis descriptivo
de las respuestas, permitiendo obtener un perfil de las competencias y habitos

tecnologicos de los estudiantes participantes.

El segundo instrumento utilizado es una prueba estandarizada tipo prueba
SABER de lenguaje para el grado 9°, desarrollada por el Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion (ICFES) en 2017. Esta prueba, también fue adaptada por la
investigadora y validada por dos expertos en el area de literatura (revisar anexo G, H, I).
Este instrumento consta de 15 items que tiene como objetivo principal evaluar las
competencias comunicativas de los estudiantes, abarcando diversos niveles de
desempefio (minimo, satisfactorio y avanzado), componentes lingiiisticos (sintactico,
pragmatico y semantico) y niveles de comprension (literal, inferencial y critico). El
formato de respuesta es de seleccion multiple con tnica respuesta, lo que facilitd una

evaluacion objetiva y estandarizada.

La prueba SABER es un instrumento ampliamente reconocido y utilizado en el
contexto educativo colombiano, aplicado anualmente a estudiantes de 5°, 9°y 11° grado
en colegios publicos y privados del pais. Su uso en esta investigacion permite una
evaluacion rigurosa y comparable de las habilidades de comprension lectora de los
estudiantes. Las evaluaciones SABER tipicamente tienen una duracién de entre 60 a 90

minutos (ICFES, 2017). La evaluacion de esta prueba se realiza mediante la
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comparacion de los resultados obtenidos con los baremos establecidos por el ICFES,
permitiendo clasificar el desempefio de los estudiantes en los diferentes niveles y

componentes evaluados.

El tercer instrumento, desarrollado por la investigadora, especificamente para
este estudio, es un cuestionario post-intervencion disefiado para evaluar el uso y
apropiacion de la estrategia pedagogica digital "Movilecto". Este cuestionario consta de
15 preguntas, cuidadosamente estructuradas para alinearse con las dimensiones e
indicadores establecidos en la tabla de operacionalizacion del estudio. En este, se
incluye una combinacidn de preguntas de escala Likert y preguntas abiertas para
capturar datos cuantitativos como cualitativos sobre la experiencia de los estudiantes con
la intervencion. La validacion de este instrumento por expertos en el area de TIC asegura
su relevancia y adecuacion para medir los constructos de interés, (revisar anexo K, L,
M). La confiabilidad del instrumento se evalué mediante el coeficiente Alfa de
Cronbach, una medida ampliamente utilizada para estimar la consistencia interna de

escalas de medicion (Cronbach, 1951).

K (2521012/)
TE-1 2

En donde:

o = Alfa de Cronbach

K = namero de items del instrumento.
6%Y1 = varianza del item 1.

0°X = varianza de los puntos observados en los estudiantes.
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3.2.3. Determinacion de la Muestra y su Criterio de Seleccion

La muestra del estudio estuvo constituida por 50 estudiantes del grado noveno de
la Institucion Educativa San José del Citard, distribuidos equitativamente en dos grupos
de 25 participantes cada uno (grupo experimental y grupo control). Los participantes
presentaron un rango etario entre 14 y 18 afios (M = 15.7, DE = 1.2), con una
distribucion por género relativamente equilibrada (52% femenino, 48% masculino).
Resulta significativo destacar que aproximadamente el 50% de los estudiantes se
encontraban en condicion de extra-edad para su grado escolar, lo que refleja trayectorias
educativas discontinuas marcadas por situaciones como repitencia, desercion temporal y
reingreso. En cuanto al nivel socioecondmico, la totalidad de participantes pertenecia a
estratos 1 y 2, con predominancia del estrato 1 (78%), caracteristica coherente con el
contexto de vulnerabilidad social que predomina en la zona de influencia de la
institucion educativa. Las evaluaciones diagnosticas iniciales revelaron niveles de
comprension lectora predominantemente basicos (68% de los participantes) con
porcentajes significativamente menores en niveles satisfactorios (24%) y avanzados
(8%), datos que corroboraron la pertinencia de la intervencidon propuesta y

proporcionaron una linea base solida para la posterior evaluacion de su impacto.

El contexto socioeducativo de los participantes se caracteriza por condiciones de
vulnerabilidad socioecondmica que impactan significativamente en sus oportunidades y
trayectorias de aprendizaje. La mayoria de los estudiantes proviene de hogares con
ingresos econdmicos limitados, frecuentemente inestables, donde los niveles educativos
parentales raramente superan la educacion basica secundaria (solo 15% de los
padres/madres concluyeron bachillerato). El entorno comunitario ofrece escasos
referentes profesionales y limitadas practicas culturales asociadas a la lectura,
configurando un ambiente donde las experiencias letradas significativas suelen

restringirse al ambito escolar.

Estas circunstancias contextuales, documentadas mediante encuestas
socioecondmicas institucionales y entrevistas con directores de grupo, resultan

fundamentales para comprender las particularidades de la poblacion estudiada y para
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contextualizar tanto los resultados obtenidos como las estrategias implementadas. Como
sefalan diversos investigadores educativos, el reconocimiento de estas caracteristicas
socioculturales no debe interpretarse desde perspectivas deficitarias, sino como punto de
partida para disefiar intervenciones pedagdgicas contextualizadas que respondan

efectivamente a las realidades y potencialidades especificas de los estudiantes.

Se establecieron criterios de inclusion claramente definidos para garantizar que
la muestra respondiera adecuadamente a los objetivos investigativos y a las
caracteristicas de la intervencidn propuesta. Se incluyeron estudiantes: (1) matriculados
oficialmente en el grado noveno durante el periodo académico 2024-2025; (2) con
asistencia regular a clases (minimo 80% de presencialidad en el trimestre previo); (3) sin
diagnosticos formales de trastornos especificos del aprendizaje que pudieran interferir
significativamente con el proceso lector; (4) con competencias tecnoldgicas basicas
verificadas mediante cuestionario diagndstico; y (5) con autorizacioén expresa de
participacion mediante consentimiento informado firmado por padres/tutores y
asentimiento personal. Estos criterios se vinculan directamente con los objetivos del
estudio, pues la regularidad en la asistencia garantiza exposicion suficiente a la
intervencion; la ausencia de trastornos especificos permite evaluar el impacto en
poblacion general; las competencias tecnologicas basicas facilitan la interaccion con los
componentes digitales de la estrategia; y los procesos de consentimiento/asentimiento
aseguran participacion voluntaria y éticamente apropiada, aspectos esenciales para la

validez de los resultados y la integridad ética de la investigacion.

Los criterios de exclusion complementaron los anteriores, contribuyendo a
delimitar con precision la poblacion de estudio. Se excluyeron estudiantes: (1) con
inasistencia superior al 20% en el trimestre previo; (2) con diagndstico formal de
trastornos especificos de la lectura o dificultades de aprendizaje significativas
documentadas en el registro psicopedagogico institucional; (3) con dominio insuficiente
del espafiol como lengua principal, que pudiera interferir con la comprension de
instrumentos e instrucciones; (4) participantes simultdineamente en otros programas de
intervencion especificamente orientados al mejoramiento de la comprension lectora,

para evitar efectos de tratamientos concurrentes; y (5) sin acceso minimo a dispositivos
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tecnologicos en entorno escolar o familiar que imposibilitara completamente su

participacion en actividades digitales, incluso bajo esquemas rotativos o compartidos.

Estos criterios, recomendados por especialistas en metodologia educativa,
permitieron controlar variables potencialmente confusoras que pudieran interferir con la
interpretacion de los efectos especificos de la intervencion evaluada. Su aplicacion se
realizé mediante revision de registros institucionales, consulta con el departamento de
orientacion escolar, y aplicacion de cuestionarios diagndsticos de competencias
tecnologicas basicas, asegurando asi un proceso sistematico y transparente de

conformacion de la muestra.

Se implementd un muestreo no probabilistico intencional, metodologia
particularmente adecuada para el contexto y objetivos especificos de esta investigacion
educativa. Este enfoque muestral, ampliamente utilizado en estudios
cuasiexperimentales en entornos escolares, resulta Optimo cuando: (1) se trabaja con
grupos naturales preexistentes que no pueden reconfigurarse artificialmente sin alterar
dindmicas institucionales establecidas; (2) se requiere seleccionar participantes con
caracteristicas especificas que respondan a los propositos investigativos; y (3) se prioriza
la validez ecoldgica mediante intervenciones en contextos reales sobre la
representatividad estadistica absoluta. Como sefialan especialistas contemporaneos en
metodologia educativa, esta aproximacion muestral, aunque limita las posibilidades de
generalizacion estadistica, fortalece significativamente la transferibilidad de hallazgos a
contextos educativos similares, aspecto fundamental en investigaciones orientadas a la
mejora de practicas pedagogicas. Adicionalmente, este tipo de muestreo permitio
maximizar la equivalencia entre grupos experimental y control mediante la seleccion de
secciones con caracteristicas sociodemograficas y académicas comparables, controlando

asi potenciales variables confusoras que pudieran sesgar la interpretacion de resultados.

Las consideraciones éticas constituyeron un eje transversal en la seleccion y
tratamiento de los participantes, garantizando el respeto a sus derechos y dignidad a lo
largo de todo el proceso investigativo. Se implementd un riguroso protocolo de

consentimiento informado que incluyd: (1) aprobacion institucional previa por parte de
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directivos escolares; (2) sesiones informativas con padres/tutores donde se explicaron
detalladamente objetivos, procedimientos, beneficios potenciales y consideraciones de
confidencialidad; (3) firma de consentimiento parental documentando autorizacion
expresa; (4) proceso de asentimiento con los estudiantes, explicando en lenguaje
accesible los propositos y actividades del estudio y respetando su decision voluntaria de
participacion; y (5) recordatorio explicito sobre la posibilidad de retirarse en cualquier

momento sin consecuencias negativas. (ver anexo A)

La confidencialidad se protegié mediante codificacion de identidades en bases de
datos, almacenamiento seguro de informacion sensible, y presentacion agregada de
resultados que imposibilita la identificacion individual. Adicionalmente, se priorizo el
bienestar de los participantes mediante: evaluacion continua de posibles efectos
adversos, programacion de actividades que no interfirieran con su desarrollo académico
regular, y disefio de intervenciones con potencial beneficio educativo real, aspectos

destacados por especialistas contemporaneos en ética de investigacion educativa.

Se implementaron estrategias especificas para mitigar las limitaciones
estadisticas inherentes al tamafio muestral relativamente modesto (n=50), maximizando
asi la confiabilidad y validez de los hallazgos. En primer lugar, se fortalecieron los
analisis cuantitativos mediante: (1) disefio pretest-postest que permiti6 utilizar cada
participante como su propio control, incrementando considerablemente la potencia
estadistica; (2) implementacion de técnicas analiticas apropiadas para muestras
pequetias, como la incorporacion de covariables relevantes (ANCOVA) que reduce la
varianza error y aumenta la sensibilidad para detectar efectos de la intervencion; (3)
calculo e interpretacion de tamanos del efecto, que proporcionan informacion sobre la
magnitud practica de las diferencias encontradas, complementando la significancia
estadistica; y (4) analisis de potencia a priori para determinar la capacidad del disefio

para detectar efectos de magnitudes especificas.

Complementariamente, siguiendo recomendaciones de especialistas en métodos
mixtos, se enriquecieron los datos cuantitativos con aproximaciones cualitativas

complementarias, incluyendo andlisis de producciones escritas de los estudiantes y



149

registros sistematicos de observacion durante la implementacion, proporcionando asi
triangulacion metodologica que fortalece la validez de los hallazgos més allé de las

limitaciones inherentes al tamafio muestral.

Las caracteristicas especificas de los participantes evidencian directa pertinencia
con la estrategia pedagdgica implementada, revelando la coherencia interna del disefio
investigativo. El perfil sociodemografico predominante (adolescentes de contextos
vulnerables, con alta proporcion en extra-edad y niveles basicos de comprension lectora)
se alinea estratégicamente con varios componentes clave de la intervencion: (1) la
seleccion de textos digitales tematicamente vinculados con realidades e intereses
juveniles contemporaneos responde a la necesidad de relevancia cultural para
estudiantes frecuentemente desconectados de practicas lectoras tradicionales; (2) la
implementacion de actividades gamificadas y multimodales atiende especificamente a la
necesidad de generar motivacion intrinseca en adolescentes con historias previas de
desenganche académico; (3) el desarrollo progresivo de autonomia lectora mediante
andamiajes graduales resulta particularmente apropiado para estudiantes con niveles
heterogéneos de competencia; y (4) las estrategias de trabajo colaborativo potencian el
aprendizaje entre pares, recurso especialmente valioso en contextos con limitado
acompafiamiento académico extraescolar. Esta correspondencia entre caracteristicas de
la poblacién y disefio de la intervencion, destacada por investigadores especializados en
educacion contextualizada, maximiza las posibilidades de efectividad de la estrategia
propuesta, evidenciando la fundamentacion situada del disefio pedagogico

implementado.
3.3. Trabajo de Campo

El escenario de la presente investigacion se sitiia en la Institucion Educativa San
Jos¢ del Citara, ubicada en el municipio de Ciudad Bolivar, en la region suroeste del
departamento de Antioquia, Colombia. Esta institucion de carécter oficial ofrece
servicios educativos que abarcan desde el nivel preescolar hasta el undécimo grado,
cumpliendo asi con el ciclo completo de educacion basica y media establecido por el

sistema educativo colombiano (Ministerio de Educacion Nacional, 2020). La eleccion de
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este escenario para el estudio no es arbitraria, sino que responde a la necesidad de
investigar en contextos educativos reales, donde las dindmicas sociales, econdmicas y

culturales influyen directamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Como senalan Bronfenbrenner y Morris (2007), el desarrollo humano,
incluyendo el aprendizaje, debe entenderse en el contexto de los sistemas ecologicos en
los que ocurre, desde el microsistema inmediato del aula hasta el macrosistema cultural
mas amplio. En este sentido, la Institucion Educativa San José del Citara representa un
microcosmos de las realidades educativas de muchas regiones de Colombia, donde las
instituciones publicas enfrentan el desafio de proporcionar una educacion de calidad en

medio de condiciones socioecondmicas complejas.

La oferta educativa de la institucion se distingue por incluir dos modalidades de
Media Técnica: una en Comercio y otra en Tecnologia e Informatica, ambas con una
intensidad horaria de ocho horas semanales en jornada contraria. Esta caracteristica del
escenario de estudio es particularmente relevante para la investigacion, ya que refleja la
tendencia actual en educacion hacia la integraciéon de competencias técnicas y
tecnologicas en el curriculo, respondiendo a las demandas de la sociedad del
conocimiento (Castells, 2011). Ademas de la sede principal, la institucion cuenta con
siete sedes rurales, dos de las cuales ofrecen servicios de post primaria desde preescolar
hasta el grado noveno, mientras que las demads se limitan a servicios de bésica primaria
con la modalidad de escuela nueva. Esta estructura organizativa ilustra la complejidad de
la prestacion de servicios educativos en contextos rurales y urbanos, un tema que ha sido
objeto de numerosos estudios en el campo de la educacion comparada (Scheerens,
2016). La diversidad de entornos educativos dentro de una misma institucion ofrece una
oportunidad unica para examinar como las intervenciones pedagdgicas, como la
propuesta en este estudio, pueden adaptarse y ser efectivas en diferentes contextos

dentro de una misma comunidad educativa.

La sede principal de la Institucion Educativa San José del Citara, donde se llevo
a cabo el estudio, se encuentra estratégicamente ubicada en la zona céntrica de Ciudad

Bolivar. Esta ubicacion es significativa desde una perspectiva de accesibilidad y



151

demografia estudiantil, ya que la poblacion estudiantil proviene tanto de los barrios
aledafios como de veredas cercanas a la zona urbana. Esta mezcla de estudiantes urbanos
y rurales en un mismo espacio educativo crea un ambiente diverso que refleja la realidad
socioeconomica de la region. Tal diversidad en la composicion del alumnado presenta
tanto oportunidades como desafios para la implementacion de estrategias pedagdgicas
innovadoras, como la propuesta en este estudio. Como sefialan Ainscow et al., (2013), la
diversidad en el aula puede ser un catalizador para practicas educativas mas inclusivas y
efectivas, siempre que se aborde de manera reflexiva y se adapten las estrategias de
ensefanza a las necesidades variadas de los estudiantes. En este contexto, la integracion
de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en la intervencion
pedagogica propuesta no solo busca mejorar la lectura comprensiva, sino también
abordar potenciales brechas digitales entre estudiantes de diferentes origenes

socioecondmicos.
3.4 Aplicacion de los Instrumentos

El procedimiento de recoleccion de datos para esta investigacion se estructur6 en
tres fases principales, cada una utilizando un instrumento especifico disefiado para
capturar diferentes aspectos del estudio. Este enfoque metodologico se alinea con las
recomendaciones de Creswell y Creswell (2017) sobre la importancia de utilizar
multiples fuentes de datos en la investigacion educativa para obtener una comprension
mas completa y matizada del fendmeno estudiado. La primera fase del proceso de
recoleccion de datos implico la aplicacion del "Cuestionario TIC 2021" (anexo C),
adaptado del cuestionario SIMCE TIC 2011 desarrollado por Enlaces, Centro de
Educacion y Tecnologia del Ministerio de Educacion de Chile. Este cuestionario,
compuesto por 13 items, se administré de forma online a todos los participantes del
estudio antes de la intervencion pedagdgica. El objetivo principal de este instrumento
fue evaluar las competencias tecnologicas de los estudiantes de secundaria, explorando
sus gustos, intereses y el uso de recursos tecnologicos tanto en el &mbito académico

como en su tiempo libre.

La aplicacion de este cuestionario siguio las recomendaciones de Dillman et al.,
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(2014) sobre las mejores practicas en la administracion de encuestas en linea,
garantizando la confidencialidad de las respuestas y proporcionando instrucciones claras
a los participantes. Este paso inicial fue crucial para establecer una linea base de las
habilidades y actitudes de los estudiantes hacia las TIC, informacion que resultaria

valiosa para contextualizar los resultados posteriores de la intervencion.

La segunda fase del procedimiento consistio en la aplicacion de la prueba
estandarizada tipo SABER de lenguaje para el grado 9° (anexo G), desarrollada por el
Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) en 2017. Esta prueba,
que consta de 15 items de seleccion multiple con unica respuesta, se utilizd como
pre-test y post-test para evaluar las competencias comunicativas de los estudiantes antes
y después de la intervencion pedagdgica. La administracion de esta prueba se realizo de
manera presencial en las aulas de la institucion educativa, en sesiones grupales de
aproximadamente 60 minutos, bajo la supervision de la investigadora y con el apoyo de
los docentes de la institucion. Se siguieron estrictamente las instrucciones estandarizadas
para la aplicacion de la prueba, tal como lo recomiendan Kaplan y Saccuzzo (2001), con
el fin de minimizar los sesgos y garantizar la comparabilidad de los resultados. La
prueba se aplico al grupo experimental antes de iniciar la intervencién pedagogica y
nuevamente al finalizar la misma, pero al grupo control inicamente se aplicé como post
test, permitiendo asi una evaluacion rigurosa del impacto de la intervencion en las

habilidades de comprension lectora de los estudiantes.

La tercera y tltima fase del proceso de recoleccion de datos implico la aplicacion
del "Cuestionario de valoracion de estrategia pedagdgica Movilecto" (anexo K),
desarrollado especificamente para este estudio. Este cuestionario, compuesto por 15
preguntas con una escala de valoracion de 1 a 4, se administrd tnicamente al grupo
experimental tras la conclusion de la intervencion pedagogica. La aplicacion se realizéd
de forma online, utilizando una plataforma de encuestas que garantizaba el anonimato de
las respuestas. El objetivo principal de este instrumento fue evaluar la percepcion de los
estudiantes sobre el uso y la apropiacion de la estrategia pedagogica digital "Movilecto".
Las preguntas del cuestionario abordaron aspectos como la accesibilidad del aplicativo,

la interactividad de las actividades, la utilidad percibida de la estrategia, y la satisfaccion
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general con la experiencia de aprendizaje. Este enfoque de evaluacion post-intervencion
es consistente con las recomendaciones de Stake (2010) sobre la importancia de capturar

las perspectivas de los participantes en la investigacion educativa cualitativa.

A lo largo de todo el proceso de recoleccion de datos, se mantuvieron estrictos
protocolos éticos, incluyendo la obtencion de consentimiento informado de los
participantes y sus tutores legales, la proteccion de la confidencialidad de los datos, y la
garantia del derecho de los participantes a retirarse del estudio en cualquier momento sin
consecuencias negativas. Estas consideraciones éticas se alinean con las directrices
internacionales para la investigacion con seres humanos, como las establecidas por la
Asociacion Americana de Psicologia (APA, 2017) y la Declaracion de Helsinki de la
Asociacion Médica Mundial (2013).

3.5. Procesamiento de la Informacion

El presente estudio adopto un enfoque transversal en su disefio, lo que implica la
recoleccion de datos en un tnico momento temporal para cada fase de la investigacion.
Este tipo de disefio, también conocido como transeccional, se caracteriz6 por su
capacidad para proporcionar una "fotografia" del fendémeno estudiado en un punto
especifico del tiempo (Herndndez et al., 2014). En el contexto de este estudio
cuasiexperimental sobre la lectura comprensiva, se realizan dos cortes transversales: uno
antes de la intervencion (pre-test) y otro después de la misma (post-test), para el grupo
experimental y el Gltimo para el grupo control. Esta estructura permitié analizar el
estado de la variable dependiente (comprension lectora) en dos momentos distintos,
facilitando la evaluacion del impacto de la intervencion pedagogica basada en TIC. La
eleccion de un diseno transversal responde a la necesidad de obtener informacion precisa
sobre el nivel de comprension lectora de los estudiantes en puntos especificos del
proceso educativo, asi como a las limitaciones practicas de tiempo y recursos que suelen

caracterizar la investigacion en contextos escolares (Ato et al., 2013).

Es importante distinguir este enfoque transversal del disefio longitudinal, que

implicaria multiples mediciones a lo largo del tiempo para analizar la evolucion o los
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cambios en las variables de interés (Agudelo et al., 2020). Aunque un estudio
longitudinal podria proporcionar informacion sobre el desarrollo de la comprension
lectora a largo plazo, el disefio transversal adoptado en esta investigacion se alinea mejor
con los objetivos especificos de evaluar el impacto inmediato de una intervencioén
pedagogica concreta. Como sefialan Shadish et al., (2002), los disefios transversales en
estudios cuasiexperimentales son particularmente ttiles cuando se busca comparar
grupos en un momento determinado, especialmente cuando se complementan con
medidas pre y post-intervencion. En este caso, esta estructura permite no solo evaluar las
diferencias entre el grupo experimental y el grupo control después de la intervencion,
sino también controlar las posibles diferencias iniciales entre ambos grupos,

fortaleciendo asi la validez interna del estudio.

La implementacion de este disefio transversal en este estudio cuasiexperimental
implico la realizacion de dos fases distintas de recoleccion de datos. En la primera fase,
correspondiente al pre-test, se evaluo el nivel de comprension lectora de todos los
participantes antes de la intervencion. Esta medicion inicial es crucial para establecer
una linea base y asegurar la comparabilidad entre los grupos experimental y control. La
segunda fase, el post-test, se llevo a cabo inmediatamente después de concluir la
intervencion pedagogica basada en TIC, que tiene una duracion de ocho semanas. Esta
estructura temporal permiti6 capturar el efecto inmediato de la intervencion,
minimizando la influencia de factores externos que podrian afectar los resultados en un
disefio longitudinal de mayor duracidon (Campbell y Stanley, 2015). Ademads, como
sefiala Ramos (2021), este enfoque transversal con mediciones pre y post-intervencion
es particularmente adecuado para evaluar la eficacia de intervenciones educativas
especificas, ya que permite aislar con mayor precision el efecto de la variable
independiente (en este caso, la estrategia pedagogica basada en TIC) sobre la variable

dependiente (comprension lectora).
3.5.1 Alcance del Estudio

El presente estudio se enmarco en un alcance descriptivo y correlacional, una

combinacion que permite no solo caracterizar el fenomeno de la lectura comprensiva en
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los estudiantes de secundaria, sino también explorar las relaciones entre esta variable y
la implementacion de estrategias pedagogicas basadas en TIC. Como sefialan Herndndez
et al., (2014), los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, caracteristicas
y perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro
fendmeno que se someta a un andlisis. En este caso, este componente descriptivo se
manifiesta en la caracterizacion detallada de los niveles de comprension lectora de los
estudiantes antes y después de la intervencion, asi como en la descripcion de las
estrategias pedagdgicas implementadas. Este enfoque permite obtener una "fotografia"
precisa del estado de la comprension lectora en la poblacion estudiada, proporcionando
una base para comprender el contexto en el que se desarrolla la investigacion y para

interpretar los resultados de la intervencion (Ato et al., 2013).

Por otro lado, el componente correlacional del estudio se evidencia en el analisis
de la relacion entre la variable independiente (estrategia pedagogica basada en TIC) y la
variable dependiente (nivel de comprension lectora). Segun, Creswell y Creswell (2017)
los estudios correlacionales tienen como propoésito evaluar la relacion que existe entre
dos 0 mas conceptos, categorias o variables en un contexto en particular. En nuestra
investigacion, este aspecto se materializa en la comparacion de los cambios en los
niveles de comprension lectora entre el grupo experimental y el grupo control, lo que
permite inferir la posible influencia de la intervencion pedagdgica sobre el desarrollo de
esta habilidad. Este enfoque correlacional va més alla de la mera descripcion,
permitiendo explorar como y en qué medida las variables estan vinculadas, aunque sin

establecer relaciones causales definitivas (Shadish et al., 2002).

La combinacién de estos dos alcances, descriptivo y correlacional, proporciona
una perspectiva mas amplia y diversa del problema estudiado. Por un lado, el
componente descriptivo permite detallar con precision las caracteristicas de la poblacion
estudiantil en términos de su comprension lectora, asi como los elementos especificos de
la intervencion pedagogica basada en TIC. Esta descripcion es fundamental para
contextualizar los hallazgos y facilitar la replicabilidad del estudio en otros contextos
educativos (Agudelo et al., 2020). Por otro lado, el componente correlacional permite ir

mas alla de la mera descripcion, explorando las posibles relaciones entre la
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implementacion de estrategias pedagogicas innovadoras y los cambios en los niveles de

comprension lectora.

Este enfoque, aunque no establece causalidad, proporciona evidencia sobre la
potencial efectividad de las intervenciones basadas en TIC en el mejoramiento de las
habilidades de lectura comprensiva (Ramos, 2021). La sinergia entre estos dos alcances
fortalece la validez y el impacto potencial de la investigacion, ofreciendo tanto una
vision detallada del estado actual de la comprension lectora en la poblacion estudiada

como datos sobre las estrategias que pueden ser efectivas para su mejora.
3.6 Analisis de los Resultados de los Datos Obtenidos

El analisis de datos implementado en esta investigacion se estructuré mediante
un enfoque secuencial y progresivo que integro técnicas descriptivas e inferenciales
complementarias, maximizando asi la robustez y validez de los hallazgos. En la etapa
preliminar, se desarrollaron andlisis descriptivos exhaustivos que permitieron
caracterizar las distribuciones de las variables evaluadas, calcular indicadores de
tendencia central y dispersion, e identificar posibles valores atipicos que pudieran influir

en los analisis posteriores.

Estos procedimientos iniciales, alineados con recomendaciones metodolédgicas
contemporaneas, proporcionaron una comprension profunda de las caracteristicas
distribucionales de los datos, facilitando la posterior seleccion de analisis inferenciales
apropiados. Complementariamente, se realizaron analisis exploratorios mediante
graficos de dispersion, diagramas de caja y visualizaciones de tendencias que revelaron
patrones preliminares en los datos y orientaron los andlisis confirmatorios subsecuentes.
Esta aproximacion secuencial, que progresa desde lo descriptivo hacia lo inferencial,
garantizo un abordaje sistematico y comprehensivo de los datos recolectados,
fundamentado en principios metodoldgicos solidos que maximizan la validez y

confiabilidad de los hallazgos obtenidos.

La estrategia analitica implementada se sintetiza en la siguiente tabla que

sistematiza cada técnica estadistica aplicada, especificando su objetivo, las variables
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involucradas, los supuestos verificados y los criterios de interpretacion establecidos,

proporcionando asi una vision integral del enfoque metodologico adoptado.

Tabla 4. Sintesis de Técnicas Analiticas Implementadas

Técnica Objetivo Variables Supuestos Criterios de
estadistica especifico  involucradas verificados interpretacion
Prueba t para Comparar VD: Niveles de - Normalidad < Significancia
muestras diferencias comprension lectora (Shapiro-Wilk, estadistica
independiente  entre grupos  (total y subescalas) p>.05) (p<.05)

S

Prueba t para
muestras
relacionadas

ANCOVA

experimental
y control en
mediciones
post-intervenc
ién

Evaluar
cambios en
comprension
lectora dentro
del grupo
experimental
(pre vs. post)

Comparar
grupos
controlando
diferencias
iniciales  en
comprension
lectora

VD: Niveles de
comprension lectora
pre y

post-intervencion

VD: Niveles
post-intervencion

VI: Grupo
(experimental/control)

Covariable: Nivel

preintervencion

* Homogeneidad
de varianzas
(Levene, p>.05)

* Independencia

* Normalidad de
diferencias
(Shapiro-Wilk,
p>.05)

¢ Ausencia de
valores extremos
en diferencias

* Linealidad entre
covariable y VD

* Homogeneidad
de pendientes de
regresion

¢ Normalidad de
residuos

* Homogeneidad
de varianzas

« Tamafo del
efecto d de
Cohen
(pequefio:
0.2-0.5;
mediano:
0.5-0.8;
grande: >0.8)

» Significancia
estadistica
(p<.05)

* Tamafio del
efecto d para
medidas
repetidas

» Significancia
del efecto
principal
(p<.05)

* Tamafio del
efecto  parcial
n* (pequefio:
.01-.06;
mediano:
.06-.14;
grande: >.14)
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Regresion Identificar VD: Nivel - Linealidad » Significancia

multiple variables comprension del modelo
predictoras post-intervencion * Normalidad de (p<.05)
del nivel de residuos
comprension  VI: Dimensiones * Coeficiente de
post-intervenc especificas de la - determinacion
ién estrategia pedagdgica Homocedasticida R?

y variables d

sociodemograficas « Significancia y
* Ausencia de magnitud de
multicolinealidad  coeficientes
(VIF<10) estandarizados
* Independencia
de errores
(Durbin-Watson)

Bootstrapping Generar Aplicado a No requiere < Intervalos de
intervalos de estimaciones de verificacién de confianza del
confianza ANCOVA vy regresion supuestos 95% no
robustos no multiple paramétricos contienen cero

dependientes
de supuestos
paramétricos

Nota. La tabla 4 muestra todas las técnicas de analisis que se utilizaron en la presente

investigacion.

La seleccion de técnicas inferenciales especificas respondié a consideraciones
metodoldgicas fundamentadas en las caracteristicas del disefio cuasiexperimental y los
objetivos analiticos particulares. El Analisis de Covarianza (ANCOVA) constituy6 una
eleccion estratégica particularmente apropiada en este contexto investigativo por
multiples razones estadisticas y metodologicas. Investigadores especializados en
metodologia educativa sefialan que el ANCOVA resulta especialmente adecuado para
disefios cuasiexperimentales con medidas pretest-postest, donde permite controlar
estadisticamente diferencias basales entre grupos, aumentando significativamente la
potencia para detectar efectos genuinos de la intervencion. Esta técnica analitica
posibilita ajustar las comparaciones post-intervencion por las diferencias pre-existentes,
reduciendo el error de varianza y proporcionando estimaciones mas precisas y validas

del efecto causal de la estrategia pedagdgica implementada.
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Complementariamente, la regresion multiple permitié examinar la contribucion
relativa de diferentes componentes de la intervencion (dimensiones tecnologica,
comunicativa y pedagdgica) y de variables potencialmente moderadoras
(sociodemograficas y académicas) sobre los cambios en comprension lectora, revelando
interacciones complejas imposibles de capturar mediante analisis bivariados simples.
Este enfoque analitico multivariante, recomendado por especialistas estadisticos
contemporaneos, facilita la identificacion de mecanismos causales especificos y de
perfiles diferenciales de respuesta a la intervencion, informando asi refinamientos

futuros de la estrategia pedagdgica evaluada.

La verificacion de supuestos estadisticos para cada analisis inferencial se realizo
mediante procedimientos sistematicos y rigurosos, garantizando la validez de las
conclusiones extraidas. Para los analisis paramétricos (pruebas t, ANCOVA, regresion),
la normalidad se evalu6 mediante multiples aproximaciones complementarias:
inspeccion visual de histogramas, diagramas Q-Q y graficos de normalidad,
complementados con pruebas formales como Shapiro-Wilk (preferida por su potencia
superior con muestras pequeias) y Kolmogorov-Smirnov con correccion de Lilliefors.
La homogeneidad de varianzas entre grupos se verifico mediante prueba de Levene,
complementada con test de Brown-Forsythe por su robustez frente a desviaciones de

normalidad.

Para ANCOVA, la homogeneidad de pendientes de regresion se verifico
mediante analisis de interaccion grupo covariable. En regresion multiple, la linealidad se
evalu6 mediante diagramas de dispersion parcial, la homocedasticidad mediante graficos
de residuos, la independencia mediante test de Durbin-Watson, y la multicolinealidad
mediante factores de inflacion de varianza (VIF). En los casos donde se detectaron
violaciones moderadas de supuestos (particularmente normalidad en algunas
subescalas), se implementaron estrategias correctivas como transformaciones de
variables (logaritmica para asimetria positiva, raiz cuadrada para moderada) y técnicas
robustas complementarias (bootstrapping), siguiendo protocolos recomendados por
especialistas estadisticos contemporaneos para maximizar la validez de las inferencias

realizadas.
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El tratamiento de valores atipicos y datos faltantes se abordé mediante estrategias
metodologicas fundamentadas en protocolos contemporaneos que maximizan la
integridad analitica. Los valores atipicos se identificaron sistematicamente mediante
criterios estadisticos estandarizados: puntuaciones Z superiores a +3.29 para
distribuciones aproximadamente normales y regla del rango intercuartilico (valores fuera
de Q:i-1.5%RIC o Qs+1.5%RIC) para distribuciones no normales. Cada caso identificado
se sometid a un analisis individualizado para determinar su naturaleza: errores de
medicion, codificacion o digitacion fueron corregidos a partir de datos fuente; valores
extremos genuinos se mantuvieron en los analisis primarios, realizando analisis de

sensibilidad paralelos con y sin su inclusion para evaluar su impacto en los resultados.

Respecto a datos faltantes, se implement6 un protocolo secuencial: analisis de
patron de ausencia (MCAR, MAR o MNAR) mediante prueba de Little; para datos
MCAR y MAR con proporcion inferior al 5%, imputacion por el método de
expectativa-maximizacion; para ausencias entre 5-10%, imputacion multiple con 20
iteraciones considerando predictores auxiliares relevantes; casos con ausencias
superiores al 10% en variables criticas fueron excluidos de analisis especificos. Estos
procedimientos, avalados por especialistas en tratamiento de datos educativos,
garantizaron la méxima retencion de informacion valida mientras se minimizaban

potenciales sesgos derivados de exclusiones no aleatorias o imputaciones inapropiadas.

Las técnicas de bootstrapping y analisis de sensibilidad se implementaron como
estrategias complementarias para fortalecer la robustez de los hallazgos frente a
potenciales violaciones de supuestos y evaluar la estabilidad de los resultados bajo
condiciones variantes. El bootstrapping, técnica de muestreo no paramétrica, se aplicd
sistematicamente en estimaciones criticas (coeficientes ANCOVA, parametros de
regresion) generando 5000 muestras aleatorias con reemplazo a partir de los datos
originales. Este procedimiento, recomendado por metod6logos estadisticos
contemporaneos, permitid construir intervalos de confianza robusto no dependientes de
supuestos distribucionales, especialmente valiosos para las variables con desviaciones

moderadas de normalidad.
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La implementacion siguié un protocolo secuencial: generacion de muestras
Bootstrap mediante algoritmo BCa (bias-corrected and accelerated), calculo de
estimadores en cada muestra, y construccion de intervalos de confianza del 95% por el
método de percentiles. Complementariamente, los analisis de sensibilidad evaluaron la
estabilidad de hallazgos principales bajo condiciones analiticas alternativas: exclusion de
valores atipicos, diferentes estrategias de imputacion de datos faltantes,
inclusion/exclusion de covariables adicionales en ANCOVA, y especificacion de
modelos alternativos en regresion. Esta aproximacion, destacada por especialistas en
validacion metodologica, permitio identificar resultados consistentes a través de
diferentes condiciones analiticas, fortaleciendo sustancialmente la confiabilidad de las
conclusiones derivadas y proporcionando evidencia robusta sobre la efectividad de la

intervencion pedagdgica implementada.
3.7 Redaccion de Resultados y Discusion

Los resultados se interpretaron desde perspectivas complementarias que
integraron criterios estadisticos y significacion pedagogica practica, fortaleciendo su
relevancia para contextos educativos reales. En coherencia con recomendaciones de
especialistas en investigacion educativa aplicada, la interpretacion trascendio la
dicotomia simplista de significancia estadistica (p<.05) para enfocarse en indicadores
mas informativos: tamanos del efecto estandarizados que cuantifican la magnitud
practica de los impactos observados, intervalos de confianza que comunican la precision
de las estimaciones, y proporcion de varianza explicada que contextualiza la relevancia
sustantiva de los hallazgos. Esta aproximacion permitio discriminar entre efectos
estadisticamente significativos, pero pedagoégicamente triviales y aquellos con genuina

relevancia educativa.

Complementariamente, se desarrollaron interpretaciones contextualizadas que
vincularon hallazgos estadisticos con implicaciones pedagogicas concretas: efectos
diferenciales por niveles de comprension (literal, inferencial, critico) se tradujeron en
recomendaciones especificas para la ensefanza; patrones de respuesta segin

caracteristicas de estudiantes informaron estrategias de diferenciacion; y componentes
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mas efectivos de la intervencion orientaron refinamientos futuros de la estrategia
pedagogica. Esta conexion explicita entre resultados analiticos y aplicaciones practicas,
fundamental segun investigadores en transferencia conocimiento-practica, maximiza la
utilidad de los hallazgos para docentes e instituciones educativas en contextos

vulnerables similares al estudiado.

La vinculacion entre hallazgos estadisticos y decisiones pedagdgicas constituyd
un eje transversal del analisis, potenciando la aplicabilidad practica de la investigacion
en contextos educativos vulnerables. Los patrones identificados respecto a componentes
particularmente efectivos de la intervencion (por ejemplo, actividades con mayor tamafio
del efecto en niveles especificos de comprension) se tradujeron en recomendaciones
concretas para la optimizacion de estrategias pedagdgicas en entornos con caracteristicas
similares a la Institucion Educativa San José del Citard. Las interacciones estadisticas
entre caracteristicas de estudiantes y respuesta diferencial a componentes especificos de
la intervencion permitieron desarrollar perfiles de aprendizaje que orientan la

personalizacion pedagdgica segun necesidades particulares.

La identificacién de umbrales minimos de exposicion a la intervencion
necesarios para obtener efectos significativos (mediante analisis de dosis-respuesta)
proporcion6 guias practicas sobre intensidad y duracion optimas para futuras
implementaciones. Esta traduccion sistematica de evidencia estadistica en orientaciones
pedagogicas concretas, destacada por especialistas en investigacion educativa aplicada
como componente esencial de estudios con genuino impacto transformador, potencia
significativamente la utilidad préctica de los hallazgos, facilitando su apropiacioén por
docentes e instituciones educativas en contextos vulnerables y contribuyendo asi al
mejoramiento efectivo de practicas pedagogicas para el desarrollo de la comprension

lectora.



163

Capitulo IV:  PROPUESTA DE TRANSFORMACION

Una de las principales preocupaciones de los sistemas educativos
latinoamericanos es el bajo nivel de comprension lectora de los estudiantes, tal como lo
indica la OCDE, a través de los resultados en pruebas PISA, en los que Colombia
obtiene puntajes promedios por debajo de los esperados. En el contexto nacional los
resultados de las pruebas SABER, demuestran la precaria situacion que presentan los
estudiantes evaluados con respecto a las deficiencias en inferencia, interpretacion y
argumentacion de textos. Esta es una situacion problematica que se refleja tanto en
instituciones educativas del sector publico con en el privado, particularmente en
entornos rurales y urbano — marginal en donde el acceso limitado a recursos didacticos,
los bajos niveles socioecondémicos y la formacion docente impactan de forma negativa

en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura como tal.

En la institucion educativa San José del Citara, ubicada en el municipio de
Ciudad Bolivar, se identificado que estudiantes de basica secundaria presentan bajos
desempefios en actividades que requieren de lectura comprensiva segun lo observado en
las aulas de clase e informes institucionales. Deficiencias que afectan el desarrollo de
competencias comunicativa para el aprendizaje en todas las areas del conocimiento,
reduciendo la motivacion y afectando el rendimiento académico en general. Es por ello
que, se hace necesario transformar las practicas y estrategias pedagogicas, en aras de
promover la lectura comprensiva de manera critica y contextualizada, de modo que les
permita a los estudiantes ir mas alla de la decodificacion de la informacion para

interpretar, comprender, reflexionar y construir significado a partir de lectura de textos.

La reincidencia de los bajos niveles de comprension lectora de los estudiantes de
basica secundaria representa un trauma en el logro de los aprendizajes y a pesar de los
esfuerzos institucionales y curriculares realizados para fomentar la lectura en las aulas,
se ha evidenciado que gran parte de las estrategias pedagdgicas siguen siendo lecturas
lineales de nivel literal y actividades que mecénicamente no conducen al analisis critico

ni a la reflexidon. En la institucion educativa San José del Citara, los informes de
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desempefio muestran que los estudiantes de secundaria y media presentan grandes
dificultades para hacer inferencias de significados, establecer relaciones entre una idea u
otra y emitir juicios de valor sobre lo abordado en un texto. Situacién que incide de
manera directa sobre su rendimiento académico, lo cual conlleva a la apatia por la
lectura, limitando el desarrollo de habilidades fundamentales, como lo es el pensamiento

critico, la capacidad argumentativa y la autonomia intelectual.

Dicha problemadtica se acrecienta por la escasa o reducida innovacion
metodologia en el aula en la que todavia imperan los métodos tradicionales, es por ello
que se hace inevitable repensar y transformar las estrategias de ensefianza de la lectura
desde un perspectiva didactica innovadora articulada con contenidos significativos y
metodologias activas mediante el uso de distintas tipologias textuales, no solo para
mejorar los niveles de comprension lectora sino para inculcar una cultura de lectura con
criticidad que permita la formacidn de sujetos lectores criticos que sean capaces de

interactuar con el mundo de manera reflexiva y propositiva.

En el contexto institucional, a través de observancia de las practicas educativas
en las aulas de clase, se identifican vacios y limitaciones que redundan de manera
negativa en la mejora de la comprension lectora, entre los cuales se destaca el escaso uso
de diversidad textual y la poca articulacion entre lectura y la reflexion critica. De igual
modo, existen limitaciones estructurales como son la falta de materiales didécticos y
tecnologicos, espacios adecuados para la practica de la lectura y la limitacion en la
conectividad. En lo metodolégico, en la institucion educativa San José del Citara se
carece de estrategias innovadoras que promuevan la participacion, la inferencia, la
interpretacion y la argumentacion. Las anteriores limitaciones dejan al descubierto que
se requiere una transformacion de las practicas pedagogicas en lectura, orientadas en la
mitigacion de aquellas limitaciones, a través de enfoques pedagogicos participativos,
inclusion de textos multimodales y la incorporacion de estrategias innovadoras para el

desarrollo de competencias lectoras acordes con los desafios de un mundo globalizado.
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4.1. Fundamentacion de la Propuesta de Transformacion

La propuesta de transformacion emerge de la convergencia entre hallazgos
empiricos obtenidos y la necesidad de actualizar marcos conceptuales tradicionales
sobre comprension lectora mediada por tecnologia. Los resultados muestran que los
enfoques convencionales que separan artificialmente procesos cognitivos, mediacion
digital y contextos socioculturales resultan insuficientes para abordar realidades
educativas complejas como la documentada en la Institucion Educativa San José del

Citara.

La investigacion retoma los aportes constructivistas de Piaget (1977) y socio
constructivistas de Vygotsky (1978), pero los resignifica mediante el concepto de
mediacion tecnologica situada. Esta construccion tedrica reconoce que las herramientas
digitales no funcionan como instrumentos neutros de transmision, sino como artefactos
culturales que se apropian diferentemente segun caracteristicas contextuales especificas.
Los datos obtenidos evidencian que la zona de desarrollo proximo vygotskiana requiere
actualizacion para incluir dimensiones de accesibilidad, interactividad y utilidad como

variables mediadoras cruciales en contextos con limitaciones infraestructurales.

Los modelos contemporaneos de comprension lectora de Kintsch (2013) y
Perfetti et al. (2005) proporcionan fundamentos cognitivos s6lidos, pero la evidencia
empirica de este estudio demuestra la necesidad de incorporar factores contextuales
sistematicamente subestimados. La comprension lectora contextualmente situada
constituye una reconceptualizacion que integra procesos individuales de construccion de
significado con condiciones socioecondmicas, culturales y tecnoldgicas del entorno de
aprendizaje. Los resultados documentan patrones diferenciales de respuesta segun
variables como extra-edad, nivel socioecondmico familiar y experiencias tecnologicas
previas, confirmando que la comprension lectora opera como practica social situada mas

que como competencia universal transferible.

La integracion tecnoldgica educativa se fundamenta en desarrollos de Davis

(1989) sobre aceptacion tecnoldgica y el modelo TPACK de Koehler y Mishra (2009),
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pero los hallazgos revelan limitaciones significativas de estos marcos para contextos con
restricciones materiales. El modelo de apropiacion tecnologica contextualizada
propuesto identifica tres fases diferenciadas: familiarizacion instrumental, integracion
pedagdgica y transformacion de practicas. La mayoria de las implementaciones fracasan
al concentrarse exclusivamente en aspectos instrumentales, ignorando procesos de

mediacion cultural necesarios para generar cambios efectivos en comprension lectora.

Estas contribuciones tedricas convergen en el Modelo de Hibridacion
Tecnopedagogica Contextualizada, aporte central de la investigacion que establece cinco
principios operativos. La gradualidad de integracion tecnologica responde a hallazgos
que muestran mayor efectividad de alternancia planificada entre momentos digitales
intensivos y actividades de extension analogica, comparado con intentos de
digitalizacion total que colapsan por limitaciones infraestructurales. La
contextualizacion cultural de contenidos tecnologicos emerge como factor determinante
de efectividad pedagogica, no como elemento accesorio, segin documenta la evidencia

sobre vinculos entre relevancia cultural y mejoras en comprension.

La diferenciacion estratégica segun perfiles estudiantiles surge de datos que
revelan respuestas heterogéneas seglin caracteristicas como condicion de extra-edad y
competencias lectoras previas. Los estudiantes en extra-edad mostraron patrones de
apropiacion tecnoldgica distintos que requieren aproximaciones pedagogicas especificas.
La evaluacion formativa continua trasciende verificacion de resultados finales para
incluir monitoreo sistematico de procesos de apropiacion y desarrollo competencial
mediante instrumentos disefiados para capturar indicadores intermedios que permiten

ajustes oportunos.

La sostenibilidad institucional reconoce que transformaciones efectivas
demandan modificaciones en culturas institucionales, sistemas de apoyo y dotacion de
recursos, no solo cambios en practicas docentes individuales. Las intervenciones
exitosas documentadas fueron aquellas que lograron institucionalizarse mas alla de
periodos experimentales iniciales, estableciendo rutinas organizacionales que mantienen

innovaciones pedagdgicas.
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La propuesta responde directamente al objetivo general mediante una estrategia
pedagbgica especificamente disefiada para promover comprension lectora en contextos
con limitaciones similares a San Jos¢ del Citara. Las necesidades identificadas orientan
aspectos especificos del disefo: dificultades diferenciadas segun niveles de comprension
fundamentan la estructuracién modular con secuencias progresivas para cada tipo de
competencia; hallazgos sobre importancia motivacional sustentan incorporacion de

elementos ludicos y participativos que incrementan enganche estudiantil.

La ruta de implementacion estructura cuatro fases progresivas: diagnostico
contextualizado, disefio participativo, implementacion piloto y escalamiento
institucional. Cada fase incluye actividades especificas, indicadores evaluativos y
mecanismos de ajuste que facilitan adaptacion continua seglin caracteristicas
contextuales. Esta configuracion trasciende la solucion del problema especifico para
constituir aporte al conocimiento sobre integracion tecnologica en contextos educativos
vulnerables, con principios, instrumentos y procedimientos transferibles a instituciones

similares.

Figura SEQ Figura \* ARABIC 6. Relacion de los principios operativos

v las fases de implementacion de la propuesta

=Gradualidad w
tecnoldgica

=Contextualizacién
cultural
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( *Gradualidad
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«Contextualizacidén
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*Diferenciacidén
estratégica
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institucional piloto

=Gradualidad ~Gradualidad
tecnologica tecnologica
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J L « Ewvaluacién formativa

Nota. Esta grafica muestra como se integran los principios operativos en cada una de las

fases de implementacion de la propuesta.
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La fundamentacion demuestra como la investigacion modifica marcos teoricos

existentes actualizando conceptos como zona de desarrollo préximo y modelos de

comprension lectora, mientras genera nuevas representaciones conceptuales como el

modelo de hibridacion tecnopedagdgica contextualizada. Estas contribuciones se
articulan para sustentar una propuesta de transformacién cientificamente rigurosa,
contextualmente pertinente y practicamente viable que avanza el conocimiento en

didactica de la lectura y tecnologia educativa.
4.2. Estructura de la Propuesta de Transformacion

Con respecto a las dificultades evidenciadas en los niveles de comprension
lectora de los estudiantes de noveno grado de la institucion educativa San José del
Citara, se hace necesario una intervencion pedagogica que permita transformar la

realidad. La presente propuesta surge como respuesta al diagndstico realizado que

mostro los bajos desempefos de los estudiantes en los niveles de comprension lectora,

especificamente en la capacidad para interpretar, inferir y emitir juicios razonable y

critica un texto. En ese orden de ideas, se plantea una propuesta de transformacion

orientada al mejoramiento de la comprension lectora, a través de la implementacion de

practicas pedagdgicas innovadoras, contextualizadas, participativas e inclusivas que
potencien el pensamiento critico y un aprendizaje significativo. En ese sentido, se

exponen los objetivos de dicha propuesta, tal como se visualiza a continuacion:
4.2.1 Objetivo General de la Propuesta

Implementar el Modelo de Hibridacion Tecnopedagodgica Contextualizada
"MOVILECTO+" para el fortalecimiento sostenible de la comprension lectora en
estudiantes de educacion secundaria de contextos educativos con limitaciones
infraestructurales, mediante la integracion sistematica de estrategias pedagogicas,
herramientas tecnologicas adaptadas y procesos de apropiacion contextualizada que

respondan a las caracteristicas especificas de poblaciones estudiantiles vulnerables.
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4.2.1.1 Objetivos Especificos de la Propuesta.

1. Establecer las condiciones institucionales necesarias para la implementacion
efectiva del modelo mediante el diagndstico participativo de recursos,

competencias y necesidades especificas del contexto educativo.

2. Desarrollar secuencias didacticas modulares que integren estrategias pedagogicas
diferenciadas para el fortalecimiento de los niveles literal, inferencial y critico de
comprension lectora mediante herramientas tecnologicas de bajo umbral de

acceso.

3. Implementar procesos de apropiacion tecnoldgica contextualizada que faciliten la
transicion gradual desde practicas pedagdgicas tradicionales hacia metodologias
hibridas que maximicen el potencial educativo de recursos tecnolégicos

limitados.

4. Generar mecanismos de evaluacion formativa continua que permitan el
monitoreo sistematico de procesos de desarrollo de competencias lectoras y

ajustes oportunos durante la implementacion.

5. Consolidar sistemas de sostenibilidad institucional que garanticen la
permanencia y escalamiento de las innovaciones pedagogicas mas alla del

periodo especifico de intervencion experimental.
4.2.2 Marco Conceptual de la Propuesta

El modelo propuesto se fundamenta en la convergencia de cuatro marcos teoricos

actualizados que han sido enriquecidos por los hallazgos de esta investigacion:
4.2.3 Teoria de la Mediacion Tecnologica Situada

Desarrollada a partir de los postulados de Vygotsky (1978) sobre mediacion
cultural, pero actualizada para incluir las dimensiones especificas de accesibilidad,
interactividad y utilidad como variables que determinan la efectividad de las

herramientas tecnoldgicas en contextos educativos con limitaciones infraestructurales.
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4.2.4 Modelo de Comprension Lectora Contextualmente Situada

Basado en los desarrollos de Kintsch (2013) sobre construccion-integracion,
pero enriquecido con la conceptualizacion de la comprension como practica social que
se ve influenciada por factores contextuales especificos como condiciones

socioeconomicas, referentes culturales y experiencias tecnoldgicas previas.
4.2.5 Teoria de Apropiacion Tecnologica Progresiva

Fundamentada en los modelos de aceptacion tecnoldgica de Davis (1989) y el
marco TPACK de Koehler y Mishra (2009), pero actualizada con la identificacion de
tres fases especificas: familiarizacion instrumental, integracion pedagogica y

transformacion de practicas.
4.2.6 Principios de Hibridacion Tecnopedagdgica

Marco original desarrollado a partir de los hallazgos de esta investigacion que
establece cinco principios operativos para la integracion efectiva de tecnologias en
contextos con limitaciones: gradualidad, contextualizacion cultural, diferenciacion,

evaluacion formativa y sostenibilidad institucional.
4.2.7 Cuerpo Referencial

La propuesta se articula con lineamientos de politica educativa nacional e
internacional que priorizan la integracion tecnologica como estrategia para el

mejoramiento de la calidad educativa:
4.2.7.1 Marco Nacional.

Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-2026, que establece la necesidad de
"promover el uso pertinente, pedagdgico y generalizado de las nuevas y diversas
tecnologias para apoyar la ensefanza, la construccion de conocimiento, el aprendizaje, la

investigacion y la innovacion".
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4.2.7.2 Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje.

Que definen la comprension lectora como competencia transversal fundamental

para el éxito académico en todas las areas del conocimiento.
4.2.7.3 Marco Internacional.

Objetivos de Desarrollo Sostenible, especificamente el ODS 4 sobre educacion
de calidad, que plantea "garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y

promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos".

4.2.8 Cuerpo Operacional Instrumental

4.2.8.1 Fase I: Diagnéstico Contextualizado y Condiciones de Implementacion.
Duracion: 4 semanas

Objetivo: Establecer las condiciones institucionales, recursos disponibles y
caracteristicas especificas de la poblacion objetivo para adaptar el modelo a las

particularidades del contexto.
Actividades:

Mapeo de recursos tecnologicos institucionales: esta actividad tiene como
proposito identificar, clasificar los recursos tecnologicos disponibles en la institucion
educativa San José del Citard y saber la cantidad y la diversidad con la que se cuenta
para implementar procesos pedagogicos apoyados en TIC. De esta actividad se derivan
las acciones especificas, tal como se describen a continuacion, las cuales se desarrollaran

en un lapso de 1 semana.

Inventario detallado de dispositivos tecnologicos disponibles (computadores,
tabletas, televisores, conectividad). Los responsables en realizar este inventario sera el
coordinador académico y un docente de informatica de la institucion educativa, quienes

usaran computadores y el Programa Excel en un tiempo aproximado de 2 dias.
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Evaluacion del estado funcional y capacidad de uso simultaneo de los
dispositivos. Para llevar a cabo esta accion especifica, se requiere del apoyo del docente
de informatica de la institucién educativa en conjunto con la gestora de este proyecto.
Para ello, se utilizé la conexion a internet con el fin de evaluar la conectividad de cada

dispositivo, lo cual se llevara 2 dias en su ejecucion.

Identificacion de espacios fisicos apropiados para actividades tecnologicas. Esta
accion sera liderada por la gestora de este proyecto, a través de la revision y observacion
de las aulas de clases y de las salas de informdtica de la institucién, a través de un

registro fotografico en un tiempo estimado de un dia.

Diagnoéstico de competencias docentes. Esta actividad consiste en conocer el
nivel de competencias tecnoldgicas de los docentes de la institucion educativa San José
del Citara con la finalidad de disefiar estrategias que ayuden a su formacién y al
acompanamiento de acuerdo con sus carencias. De esta actividad se derivan tres

acciones especificas que se realizaran en un periodo de tiempo de 1 semana.

Aplicacion de encuesta sobre competencias digitales basicas. Los responsables
de esta accion serd el coordinador académico y los docentes de informatica de la
institucion educativa, quienes utilizaran una encuesta on line y dispositivos moviles
personales con acceso a internet para recolectar la informacion de los docentes en un

tiempo estimado de 2 dias.

Consolidacion de resultados y analisis de informacion. Los encargados de
realizar la recoleccion y consolidacion de los resultados de la encuesta aplicada a los
docentes seran los del area de informatica de la institucion educativa, mediante el uso de

computadores y base de datos centralizadas en un periodo de tiempo de 2 dias.

Socializacion de resultados de la encuesta. Los actores encargados de realizar
esta accion serd el coordinador académico y el rector de la institucion educativa San José
del Citard, quienes, a través de una reunion presencial, utilizando medios digitales como
el computador y el televisor daran a conocer los resultados de la encuesta aplicada sobre

competencias digitales en un lapso de un dia.
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Caracterizacion de perfiles estudiantiles. El objetivo de esta actividad es
identificar las caracteristicas socioemocionales, académicas y contextuales de los
estudiantes con el fin de adaptar y crear estrategias didacticas con metodologias activas
que ayuden a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes del
grado noveno de la institucion educativa San José del Citara. Esta accion se desarrollara

en un periodo de 1 semana, tal como se relacionan a continuacion.

Recoleccion de informacidén sobre factores socioecondmicos, motivaciones
tecnologicas, uso de dispositivos, estilos de aprendizaje, intereses artisticos y culturales
de los estudiantes. Esta accion especifica serd liderada por la gestora de la propuesta,
mediante la aplicacion de una encuesta a los estudiantes del grado noveno, utilizando
computadores dispositivos méviles con acceso a internet en un tiempo estimado de 1

dia.

Categorizacion de perfiles de los estudiantes del grado noveno. La encargada de
la recoleccion de esta informacion serd la gestora de este proyecto, quien a través de
Google Docs, realizara un andlisis de los datos recolectados en la encuesta, agrupando a

los estudiantes segun criterios descritos en un periodo de tiempo de 2 dias.

Revision de historiales académicos y registros institucionales de los estudiantes
de grado noveno. El encargado de realizar dicho registro académico serd un docente de
matematicas de la institucion educativa, mediante el consolidado de promedios y
desempefios de los estudiantes en la prueba interna institucional de final de periodo

académico, utilizando el programa estadistico de Excel en un tiempo estimado de 2 dias.

Analisis del contexto sociocultural. El propdsito de esta actividad es reconocer
las caracteristicas sociales, culturales y econémicas que rodean a la poblacion de estudio
y a sus familiares para analizar la relacion entre dichos factores y sus valores y la
manera como influye en sus comportamientos y percepciones y, con base en ello, saber
como adaptar las estrategias de ensefianza y aprendizaje. Para el cumplimiento de esta
actividad, se estableci6 un lapso de 1 semana para la ejecucion de las siguientes acciones

especificas.
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Caracterizacion socioecondmica de las familias. La ejecucion de esta accion
estard a cargo de la gestora de este proyecto, quien, a través de la aplicacion de una
encuesta en linea, recolectara la informacién de los estudiantes, con respecto a los

factores socioecondmicos que les rodean. Esto se realizara en un lapso de 2 dias.

Identificacion de practicas lectoras en el entorno comunitario. Para desarrollar
esta accion, la gestora de esta propuesta utilizara un apartado de la encuesta anterior y el
programa estadistico de Excel para realizar la tipificacion de los habitos y experiencias
lectoras de los estudiantes en sus hogares y entornos mas cercanos, ejecutdndolo en un

tiempo estimado de 1 dia.

Mapeo de recursos culturales y educativos disponibles en la region. Esta accion
estard a cargo de la gestora del proyecto, quien realizara un rastreo digital exhaustivo de
los espacios lectores, los géneros literarios y la tipologia textual més recurrente en la

region del Suroeste antioquefio en un periodo de tiempo de 2 dias.
Productos:

Documento con informe de condiciones fisicas, pedagogicas y tecnologicas

institucionales para implementacion de la propuesta.
Matriz de perfiles diferenciados de estudiantes del grado noveno.
Plan de adaptacion contextualizada del modelo.
4.2.8.2 Fase II: Diseifio Participativo de Estrategias Pedagogicas.
Duracion: 6 semanas

Objetivo: Desarrollar secuencias didacticas modulares que integren estrategias
pedagdgicas diferenciadas con herramientas tecnologicas adaptadas a las limitaciones y

potencialidades identificadas.

Actividades:
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Talleres de co-disefio pedagogico. Esta actividad consiste en construir de manera
colectiva con docentes y directivos, las estrategias, metodologias activas y recursos
pedagogicos innovadores de acuerdo con las necesidades y caracteristicas del contexto
educativo de los estudiantes. Para ello, se necesitara un periodo de tiempo de 2 semanas,

tal como se visualiza a continuacién, en las acciones especificas.

Sesiones participativas con docentes para adaptacion de metodologias para los
estudiantes. Los actores para llevar a cabo esta accion sera el coordinador académico, la
gestora de la propuesta, docente orientadora, docentes de informatica y de humanidades,
quienes, a partir de los perfiles diferenciados de los estudiantes y el uso de
computadores, hojas, marcadores, tableros, tabletas y plataformas digitales como Padlet,
Wordwall y Kahoot, propondran las tematicas y metodologias activas a desarrollar en la

propuesta, lo cual se realizard en un tiempo estimado de 2 dias.

Seleccion y curacion de textos culturalmente relevantes. Los encargados de
realizar esta accion serdn los docentes de Lengua Castellana, Ciencias Sociales,
Educacion fisica, bibliotecaria y directivos docentes, quienes, con el uso de
computadores y dispositivos mdviles con conexion a internet para la busqueda en
navegadores como Google y Edge, ademas de YouTube, realizaran la identificacién de
insumos multimodales, que serviran de apoyo para la organizacion e integracion los
recursos en el sistema curricular institucional. Tarea que se desarrollard en un periodo de

tiempo de 4 dias.

Disefio de actividades que alternen momentos digitales y analogicos. La actora
de la planificacion de las actividades curriculares con integracion de recursos
tecnologicos y digitales (TIC), ademas de actividades analdgicas y/o tradicionales para
potenciar el aprendizaje sera la gestora de la propuesta, quien apoyandose de la
plataforma Wordwall y Kahoot elaborara actividades interactivas, y planeara estrategias

tradicionales desde un enfoque analdgico, en un tiempo estimado de 4 dias.

Desarrollo de recursos tecnologicos contextualizados. Esta actividad consiste en

la creacion de materiales digitales adaptados al contexto socio cultural y lingiiistico de
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los estudiantes para mejorar la comprension lectora en el contexto educativo. Actividad
que estara a cargo de los docentes de informatica y la gestora de la propuesta y se
desarrollara en un lapso de 2 semanas, basado en las descripciones de las acciones que

se relacionan a continuacion.

Adaptacion de herramientas digitales a dispositivos disponibles. Actores de esta
accion seran los docentes de informatica de la institucion educativa, quienes, apoyados
en el inventario ya realizado, utilizaran computadores, tabletas y dispositivos mdviles de
estudiantes y docentes para revisar y asegurar la conectividad, realizdndolo en un

periodo de tiempo de 1 dia.

Disefio y creacion de los recursos digitales. La responsable del disefio y creacion
de los recursos digitales de la propuesta transformadora serd la gestora de este proyecto,
quien, apoyada en plataformas digitales, disefiara las actividades interactivas en la

plataforma Wordwall y Kahoot durante un tiempo estimado de 4 dias.

Validacion de la propuesta con la comunidad educativa. Para la validacion de
esta propuesta se realizard una Consulta de Especialista, con docentes de aula de
instituciones publicas, idoneos en el area de informatica educativa, quienes a través de
una rubrica y el enlace de propuesta realizaran la validacion del producto en un lapso 2

dias.

Implementacion y acompafiamiento. La propuesta sera implementada por la
gestora de este proyecto y los estudiantes de grado noveno de la institucién educativa
como intervencion pedagodgica en el aula de informéatica mediante el uso de

computadores, tabletas y dispositivos mdviles en un tiempo estimado de 4 dias.

Estructuracion de secuencias didacticas modulares. Esta actividad consiste en la
organizacion de las distintas unidades o secciones de la propuesta pedagogica
MOVILECTO+ para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de grado noveno
de la institucion educativa, a través del uso de recursos tecnoldgicos como
computadores, tabletas y dispositivos mdviles personales conectados a internet. La

responsable de realizar esta actividad sera la gestora de la propuesta en tiempo estimado
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de 1 semana. Los modulos que se detallan a continuacion corresponderan a la

estructuracion de la propuesta.

Modulo 1: Fortalecimiento de comprension literal mediante herramientas
interactivas. En esta primera seccion se estableceran actividades interactivas coherentes
con la relacion de imagenes y textos, significados y definiciones de palabras, juego de
palabras, chistes y vocabulario, lo que facilitara romper el hielo a los estudiantes y
activar conocimientos previos. La ejecucion de este modulo tendra un tiempo

aproximado de 1 dia.

Modulo 2: Desarrollo de competencias inferenciales a través de textos
multimodales. En este modulo la gestora de la propuesta insertard actividades
interactivas con juegos de pistas, sindbnimos y antonimos, frases, situaciones de
contextos, actividades que permitan la identificacion de conceptos y la participacion de

los estudiantes. La consolidacion de este modulo se realizard en un lapso de 2 dias.

Modulo 3: Construccién de pensamiento critico. En esta seccion de la estructura
de la propuesta, la gestora establecera actividades interactivas de intercambio de ideas,
exploracion de conceptos, asociacion de conocimiento y lecturas cortas con preguntas
asociadas para promover el pensamiento critico, la participacion y la asimilacion de los

contenidos, se realizard en un periodo de tiempo de 2 dias.

Disefio de instrumentos de evaluacion formativa. La finalidad de esta actividad
es crear las herramientas para recolectar la informacioén progresiva y sistematica del
progreso de los estudiantes, con el propdsito de realizar las retroalimentaciones
pertinentes y hacer los ajustes necesarios de los procesos de ensefianza y aprendizaje de
los estudiantes del grado noveno de la institucién educativa. En esta se utilizaran
herramientas tecnoldgicas para su desarrollo en un lapso de 1 semana. Las acciones

especificas que estan a continuacion daran cuenta de ello.

Rubricas especificas para cada nivel de comprension lectora. La encargada de
elaborar y aplicar las rubricas para la evaluacion de los niveles de comprension serd la

gestora de esta propuesta, quien a través de programas estadisticos elaborara tablas con
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indicadores y criterios de evaluacion relacionados con los niveles de comprension
lectora. La aplicacion de este instrumento serd durante y al culminar las actividades de

cada moédulo. Para lo cual se estimara un lapso de 3 dias.

Indicadores de apropiacion tecnologica progresiva. La gestora de esta propuesta
serd la encargada de la elaboracion de una rtbrica de progreso tecnoldgica de los
estudiantes para valorar el nivel en que se encuentran y las acciones que podrian servir
de apoyo para avanzar. Esta, se elaborara mediante tablas en Excel con indicadores

acordes con los niveles de progresion en un tiempo estimado de 1 dia.

Mecanismo de autoevaluacion y coevaluacion estudiantil. La gestora de este
trabajo sera quien elaborard una lista de cotejo en fisico o en linea con indicadores
descriptivos, de modo que los estudiantes entiendan el significado de cada desempefio

(excelente, bueno o por mejorar). Esto sera realizado en un periodo de tiempo de 1 dias.
Productos:
Manual de secuencias didacticas modulares
Repositorio digital de recursos contextualizados
Sistema de evaluacion formativa integral
4.2.8.3 Fase III: Implementacion Piloto y Ajustes Progresivos.
Duracion: 12 semanas

Objetivo: Ejecutar la estrategia pedagogica mediante implementacion gradual
que permita ajustes oportunos segun respuestas del contexto y caracteristicas especificas

de los estudiantes.
Actividades:

Implementacion gradual por médulos. Esta actividad consiste en los periodos de

tiempos en que se desarrollaran los tres modulos de las secuencias didacticas de la
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propuesta transformadora. La gestora sera la dinamizadora y los estudiantes de grado
noveno de la institucion educativa San Jos¢ del Citara seran quienes realizaran las

actividades durante 8 semanas consecutivas, tal como se relaciona a continuacion.
Semanas 1-2: Médulo de comprension literal con herramientas basicas.
Semanas 3-5: Modulo inferencial con textos multimodales.
Semanas 6-8: Modulo critico con argumentacion digital.

Procesos de apropiacion tecnoldgica diferenciada. La finalidad de esta actividad
es la planificacion e implementacion de procesos de ensefianza que promuevan el
desarrollo de habilidades tecnolégicas a los estudiantes desde sus niveles de
conocimiento, estilos de aprendizaje y necesidades educativas especiales. Para ello, la
gestora propuso las siguientes actividades que se desarrollaran en un lapso de 1 semana

con el apoyo de recursos tecnologicos.

Caracterizacion de niveles de apropiacion. La gestora de esta propuesta sera
quien, con el uso de recursos digitales, elaborara y aplicard una encuesta en linea con
elementos diferenciales con relacion a la edad, estilos de aprendizaje, necesidades

educativas y entorno socio cultural de los estudiantes en un lapso de 2 dias.

Comunidades de practica entre docentes para intercambio de experiencias. Los
actores de esta accidn seran los directivos de la institucion educativas quienes,
convocaran a todos los docentes a una reunion presencial para realizar un intercambio de
experiencias sobre la apropiacion tecnologica diferenciada de los estudiantes, esto se

realizara durante 1 dia.

Tutoria entre pares para maximizar el aprovechamiento de recursos. Para llevar a
cabo esta accidn, la gestora de esta propuesta realizard un diagndstico sobre gustos,
habilidades y necesidades de los estudiantes y con base en ello, desarrollara con los
docentes de la institucidon una actividad colaborativa con recursos compartidos en un

lapso de 2 dias.
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Monitoreo continuo y ajustes metodologicos. Esta actividad consiste en la
realizacion de seguimiento constante a los procesos de ensefianza y aprendizaje
desarrollados en el recurso digital o propuesta transformadora con la participacion de
docentes de la institucion educativa, cuya finalidad serd la de realizar los ajustes
pertinentes en la metodologia. La gestora serad quien llevara a cabo esta actividad con el
apoyo de recursos tecnologicos, mediante las acciones que se proponen a continuacion

en un periodo de tiempo de 1 semana.

Aplicacion semanal de instrumentos de evaluacion formativa. La gestora
realizara dicha evaluacion de manera recurrente al culminar el desarrollo de las
actividades correspondiente de cada secuencia didactica y nivel de comprension. Para

realizar esta accion se requiere de un lapso de 2 dias.

Reuniones quincenales de retroalimentacion con docentes participantes. La
gestora del proyecto realizara esta accion después de aplicar la evaluacion formativa y
conocer las dificultades de las estudiantes basadas en sus percepciones, lo cual se hara

en un lapso de 1 dia

Retroalimentacion para los ajustes de actividades segun los progresos o
dificultades encontradas en los grupos de estudiantes focalizados. Al culminar las
actividades propuestas en cada nivel de comprension y después de conocer los
desempefios y percepciones de los estudiantes, la gestora y los docentes participantes se
reuniran y realizaran los ajustes pertinentes en las actividades, estrategias, metodologia o
recursos, que permitan mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Para realizar esta

accion se necesitara de un tiempo estimado de 2 dias.

Documentacion sistematica de procesos. Esta actividad consiste en realizar un
registro coherente y preciso con estructura detallada de cada uno de los elementos
involucrados en el desarrollo de la propuesta con la finalidad de entender, analizar,
sintetizar y mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje. La gestora de este proyecto

sera quien ejecutard esta actividad en un lapso de 2 semanas.
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Registro detallado de estrategias exitosas y dificultades encontradas. El propdsito
de este registro es identificar y analizar las fortalezas y dificultades encontradas en el
desarrollo de propuesta con la finalidad de hacer la respectiva retroalimentacion. Para
ello, la gestora en un tiempo estimado de 3 dias aplicara un cuestionario teniendo en
cuenta la fecha, la estrategia aplicada, los resultados obtenidos, las dificultades

encontradas, el andlisis de las posibles causas y los ajustes de aprendizaje.

Sistematizacion de adaptaciones contextuales realizadas. La gestora realizara esta
sistematizacion mediante la elaboracion de una plantilla en papel o digital que permita
hacer explicito los ajustes o adaptaciones que se haran, bien sea a las estrategias,
actividades, recursos, metodologias o ajustes de tiempos para responder a las
necesidades reales de los estudiantes. Para desarrollar esta accion se requiere de un

tiempo estimado de 1 semana.

Identificacion de factores facilitadores y obstaculizadores. Para la identificacion
de dichos factores, la gestora realizara una tabla en Excel en la que se podra visualizar
tanto las situaciones que favorecen las actividades como las dificultades que afectan de
manera negativa la implementacion de las estrategias. Esto se creara en un lapso de 2

dias.
Productos:
Informes quincenales de avance y ajustes realizados
Base de datos de buenas practicas y lecciones aprendidas
Instrumentos de evaluacion validados en contexto.
4.2.8.4 Fase IV: Consolidacion Institucional y Escalamiento.
Duracion: 6 semanas

Objetivo: Establecer mecanismos de sostenibilidad que garanticen la
permanencia de las innovaciones pedagdgicas exitosas y su potencial replicacion en

contextos similares.
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Actividades:

Evaluacion integral de impactos. Esta actividad consiste en la realizacion de un
proceso sistematico y reflexivo que les permitira a los docentes medir y analizar los
cambios y resultados de la propuesta de intervencion, valorando aspectos positivos y
negativos en todas sus dimensiones. Su ejecucion estara a cargo de la gestora de la
propuesta en un periodo de tiempo de 1 semana, utilizando recursos como papel, lapices,
borradores, computadores e internet. Las acciones para desarrollar son las que relacionan

a continuacion.

Aplicacion de pruebas post-intervencion de comprension lectora. La prueba post
intervencion serd aplicada por la gestora a los estudiantes mediante una prueba Saber de
Lenguaje de grado noveno de 20 preguntas, del ultimo afio, inmediatamente anteriores a
la implementacion de la propuesta. Para su desarrollo se necesitara papel, lapices,

borradores, tajalapices y computadores, la cual se realizara durante 1 dia.

Evaluacion de cambios en practicas pedagogicas docentes. Esta accion es la
encargada de identificar y analizar los cambios o modificaciones realizadas en las
estrategias de ensefianza y aprendizaje, evaluar los avances y las necesidades reales para
medir el impacto de la intervencion de la propuesta con respecto a la transformacion de
metodologias, recursos y enfoques utilizados por los docentes. Esta accion estara a cargo
del coordinador académico, un docente de informatica y la gestora de esta propuesta
quienes disefiaran y aplicara un cuestionario a los docentes de la institucion en un lapso

de 2 dias.

Analisis de transformaciones en cultura institucional. Esta accion es ttil para
visualizar cambios que van mas alla de las practicas pedagodgicas individualizadas que
impactarian la dindmica colectiva de la institucion educativa. Su ejecucion estard a cargo
de los directivos docentes, quienes, a través de una tabla digital, durante un tiempo

estimado de 2 dias analizaréan la eficacia de los cambios surgidos.

Institucionalizacion de innovaciones exitosas. A través de esta actividad, se

realiza una integracion forma y sistematica de los recursos, practicas pedagogicas,
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estrategias y metodologias que han sido util y demostraron ser efectivos durante la
intervencion para que pasen a ser parte de la politica educativa institucional. Para ello,
los actores de esta actividad el rector y el coordinador académico de la institucion, seran
quienes desarrollaran las acciones que se relacionan a continuacion en un lapso de 1

s€émana.

Incorporacion de estrategias exitosas en el Proyecto Educativo Institucional. Para
llevar a cabo esta accion especifica, el coordinador de la institucion educativa debera
convocar al Consejo Académico para la presentacion y aprobacion de las estrategias que
tuvieron €xito en el proceso de intervencion y con base en ello, remitirlo a Consejo

Directivo para su refrendacion e incorporacion al Proyecto Educativo Institucional.

Establecimiento de protocolos para mantenimiento de recursos tecnologicos. El
coordinador académico con el aval del rector sera el encargado de crear y establecer
estos protocolos, de modo que permitan dar continuidad a la propuesta transformadora a

nivel institucional.

Creacion de sistemas de apoyo técnico y pedagdgico interno. Con el fin de
asegurar la sostenibilidad de la propuesta, el coordinador y el rector creardn una
estrategia que permita brindar apoyo técnico y pedagogico al interior de la institucion, y
seran los encargados de realizar acompafiamiento a docentes, estudiantes y familias en el

uso de metodologias, recursos tecnologicos y practicas pedagogicas activas.

Desarrollo de capacidades locales. Esta actividad es la encargada de fortalecer y
movilizar los saberes, ademas de consolidar las habilidades y los recursos disponibles en
la institucion educativa con el propdsito de garantizar la apropiacion, sostenibilidad y
desarrollo de la propuesta transformadora y, de ese modo, lograr que docentes, directivos
y actores locales se conviertan en agentes de cambio. La ejecucion de esta actividad se
realizard en un periodo de tiempo de 2 semanas, y estara a cargo de los directivos
docentes, quienes la desarrollaran a través de las acciones que se describen a

continuacion.
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Formacién de docentes lideres como multiplicadores de la metodologia. Para
realizar esta accion, los directivos docentes de la institucion realizaran la seleccion de
docentes con principios de liderazgo y compromiso para desarrollar con ellos procesos
de capacitacion especializada, de modo que adquieran un conocimiento profundo de la
metodologia propuesta y se conviertan en multiplicadores entre sus pares. Para
desarrollar esta accion se requiere del uso de una encuesta y un tiempo aproximado de 4

dias.

Establecimiento de redes de intercambio con instituciones similares. Para llevar a
cabo esta accion, los directivos de la institucion y la gestora del proyecto se encargaran
de convocar para socializar la propuesta transformadora con instituciones educativas y
actores locales con la finalidad de crear y establecer redes de colaboracion y compartir
intereses o necesidades similares, a través del intercambio de experiencias, recursos

pedagogicos, metodologias y resultados de la implementacioén en un lapso de 2 dias.

Creacion de alianzas con organizaciones locales para sostenibilidad de recursos.
A partir de la convocatoria y socializacion de la propuesta a instituciones educativas y
actores locales, también se establecera la creacion de alianzas estratégicas con entidades
publicas y privadas, asi también con organizaciones comunitarias para la adquisicion de
materiales y recursos tecnologicos o logisticos y, de igual manera, obtener
acompafiamiento técnico para la sostenibilidad y la expansion de la propuesta

transformadora. Esto se realizara en un tiempo estimado de 1 semana.

Sistematizacion para transferencia. Esta actividad permite la organizacion,
analisis y la documentacion clara y estructurada de las experiencias obtenidas durante la
implementacion de la estrategia transformadora y con base en ello, facilitar su réplica en
otros contextos con caracteristicas similares. La encargada de su ejecucion de esta
actividad sera la gestora del proyecto en un tiempo estimado de 2 semanas, a través de

las acciones descritas.

Elaboracién de manual de implementacion para contextos similares. Se elaborara

un manual que servira como guia para directivos, docentes y equipos de gestion
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educativa que estén interesados en implementar la propuesta transformadora en otros
contextos educativos. Se necesitara de un periodo de tiempo de 1 semana para su

elaboracion.

Documentacion de adaptaciones especificas segun caracteristicas contextuales.
Esta accion se refiere al registro y sistematizacion de los ajustes que se realizaron a las
estrategias, actividades y recursos de la propuesta en funcidn particular del contexto
social, econdomico, cultural y tecnolégico, con el fin de que las instituciones que
consideren replicarla comprendan como adaptarlas a sus contextos educativos reales y
asegurar su pertenencia y efectividad. La gestora de la propuesta sera la responsable en
disefiar una tabla en Excel en el cual se visualicen las adaptaciones segtn los contextos

educativo, accidén que necesitara de un lapso de 2 dias.

Desarrollo de materiales de capacitacion para replicacion. Esta accidon consiste en
elaborar materiales didacticos tanto fisicos como audiovisuales que faciliten el acceso a
la informacion requerida para formar docentes, directivos y otros actores interesados en
replicar la propuesta transformadora. Para ello, la gestora, los docentes de informatica y
los de humanidades seran los responsables de disefiar los materiales requeridos para las

capacitaciones en un periodo estimado de 3 dias.
Productos:
Plan de sostenibilidad institucional a largo plazo
Manual de transferencia a contextos similares
Red de instituciones implementadoras del modelo

Tabla 5. Relacion de objetivos especificos con sus actividades, productos, indicadores y

recursos.

Objetivos Actividades Indicadores Recursos Productos
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Establecer
las
condiciones
institucional
€s, recursos
disponibles
y
caracteristic
as
especificas
de la
poblacién
objetivo para
adaptar el
modelo a las
particularida
des del
contexto.

Mapeo de 1. Porcentaje de aulas
recursos dotadas con recursos
tecnoldgicos necesarios.

institucionales 2. Evaluacion del estado

funcional y capacidad de
uso simultaneo de los
dispositivos.
Identificacion de espacios
fisicos apropiados para
actividades tecnoldégicas

Diagnostico de 1. Aplicacion de encuesta

competencias
docentes

Caracterizacion
de perfiles
estudiantiles

1.

. Consolidacion

. Consolidacion

sobre competencias
digitales basicas.

de
resultados y andlisis de
informacion.

de
resultados y analisis de
informacion.

Informacién sobre
factores

socioeconoémicos,
motivaciones
tecnoldgicas, uso de
dispositivos, estilos de
aprendizaje, intereses

artisticos y culturales de
los estudiantes.
Categorizacion de perfiles
de los estudiantes.

. Revision de historiales
académicos vy registros
institucionales de los

estudiantes.

Recursos
Tecnoldgicos
(computadores
, tabletas,
televisores,
conectividad)

Recursos
humanos:
coordinador
académico,
docentes de
informatica 'y
coordinadora
de la
propuesta.
Recursos
Tecnoldgicos:
(computadores
Google Docs,
conectividad)

Recursos
humanos:
coordinador
académico,
docentes de
informatica 'y
coordinadora
de la
propuesta.
Recursos
Tecnologicos
(computadores
, conectividad)

Recursos
humanos:
coordinador
académico,
coordinadora
de la
propuesta, un
docente de
matematicas y

Documento
con informe
de
condiciones
fisicas,
pedagodgicas
y
tecnolégicas
institucionale
s

Matriz de
perfiles
diferenciados
de
estudiantes
del grado

noveno

Plan de
adaptacion
contextualiza
da del

modelo



Desarrollar
secuencias
didacticas
modulares
que integren
estrategias
pedagdgicas
diferenciada
s con
herramienta
s
tecnologicas
adaptadas a
las
limitaciones
y
potencialida
des
identificadas

Analisis del
contexto
sociocultural

Talleres de
co-disefno

pedagdgico.

Desarrollo de
recursos
tecnoldgicos
contextualizado

S.

1.

1.

3.

Caracterizacion
socioeconémica de las
familias.

Identificacion de

practicas lectoras en el
entorno comunitario.

Mapeo de recursos
culturales y educativos
disponibles en la region.

Sesiones participativas
con docentes para
adaptacién de
metodologias para los
estudiantes.

Seleccién y curacion de
textos culturalmente
relevantes.

Disefio de actividades
que alternen momentos
digitales y analdgicos.

Adaptacion de
herramientas digitales a
dispositivos disponibles.
Disefio y creacion de los
recursos digitales.
Validacion de la
propuesta con la
comunidad educativa.

docente
orientadora.
Recursos
Tecnologicos
(computadores
, conectividad,
cuestionario on
line).

Recursos
humanos:
coordinadora
de la
propuesta.
Recursos
tecnoldgicos:
computadores,
hojas,
marcadores,
tableros,
tabletas y
plataformas
digitales como
Padlet,
Wordwall y
Kahoot,
dispositivos
moviles  con
conexion a
internet.

Recursos
humanos:
coordinadora
de la
propuesta,
docentes
aula.
Recursos
tecnoldgicos:
computadores,
tabletas y
dispositivos
moviles de
estudiantes vy

de
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Manual de
secuencias
didacticas

modulares

Repositorio
digital
recursos
contextualiza
dos

de



Ejecutar la
estrategia
pedagodgica
mediante
implementac
i6n gradual
que permita
ajustes
oportunos

Estructuracién
de secuencias
didacticas
modulares.

Disefio de
instrumentos
de evaluacion
formativa

Implementacio
n gradual por
modulos.

4. Implementacion y
acompafamiento.

Modulo 1: Fortalecimiento de
comprension literal mediante
herramientas interactivas.

Modulo 2: Desarrollo de
competencias inferenciales a
través de textos
multimodales.

Médulo 3: Construcciéon de
pensamiento critico
mediante debates digitales
estructurados.

1. Rdbricas especificas
para cada nivel de
comprension lectora.

2. Indicadores de
apropiacion tecnoldégica
progresiva.

3. Mecanismo de
autoevaluacion y

coevaluacion estudiantil.

1. Semanas 1-4: Médulo de
comprension literal con
herramientas basicas

2. Semanas 5-8: Mddulo
inferencial con textos
multimodales

3. Semanas 9-12: Mddulo
critico con
argumentacion digital

docentes,
Wordwall
Recursos
humanos:
estudiantes vy
docentes de la
institucién
educativa.
Recursos
tecnoldgicos:
computadores,
tabletas y
dispositivos
moviles.
Plataforma
Wordwall,
recurso digital
Movilecto.

Recursos
humanos:
estudiantes y
coordinadora
de la
propuesta.
Recursos
tecnoldgicos:
computadores,
programa
Excel.

Recursos
humanos:
estudiantes vy
coordinadora
de la
propuesta.
Recursos
tecnoldgicos:
Movilecto+,
Computadores
, tabletas,
dispositivos
moviles y
conectividad.
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Sistema de
evaluacion
formativa
integral

Informes
quincenales
de avance y
ajustes
realizados



segun
respuestas
del contexto
y
caracteristic
as
especificas
de los
estudiantes.

Apropiacion
tecnologica
diferenciada.

Monitoreo
continuo y
ajustes
metodoldgicos.

Documentacion
sistematica de
procesos.

1.

Caracterizacion de
niveles de apropiacion.
Comunidades de practica

entre  docentes para
intercambio de
experiencias.

Tutoria entre pares para
maximizar el
aprovechamiento de
recursos.

. Aplicacion semanal de

instrumentos de
evaluacion formativa.
Reuniones quincenales

de retroalimentacién con
docentes participantes

Retroalimentacion  para
los ajustes de actividades
segun los progresos o
dificultades encontradas
en los grupos de
estudiantes focalizados.

Registro detallado de
estrategias exitosas vy
dificultades encontradas
Sistematizacion de
adaptaciones
contextuales realizadas
Identificacion de factores
facilitadores y
obstaculizadores.

Recursos
humanos:
estudiantes vy
coordinadora
de la
propuesta.
Recursos
tecnologicos:
computadores
y conectividad.

Recursos
humanos:
docentes de la
institucién
educativa,
coordinador
académico vy
coordinadora
de la
propuesta.
Recursos
tecnoldgicos:
computadores
y conectividad.

Recursos
humanos:
docentes,
coordinador
académico vy
coordinadora
de la
propuesta.
Recursos
tecnoldgicos:
computadores
y conectividad.

Recursos
humanos:
docentes y
coordinadora
del proyecto.
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Base de
datos de
buenas
practicas vy
lecciones
aprendidas
Instrumentos

de evaluacion
validados en
contexto



Establecer
mecanismos
de
sostenibilida
d que
garanticen la
permanenci
a de las
innovacione
s
pedagdgicas
exitosas vy
su potencial
replicacion
en contextos
similares.

Evaluacion
integral de
impactos.

Institucionaliza
cion de
innovaciones
exitosas.

Desarrollo de
capacidades
locales.

Sistematizacion
para
transferencia.

1. Aplicacién de pruebas
post-intervencion de
comprension lectora.

2. Evaluacién de cambios
en practicas pedagdgicas
docentes.

3. Analisis de
transformaciones en
cultura institucional.

1. Incorporaciéon de
estrategias exitosas en el
Proyecto Educativo
Institucional.

2. Establecimiento de
protocolos para
mantenimiento de recursos
tecnologicos.

3. Sistemas de apoyo
técnico y pedagoégico
interno.

1. Formacion de docentes

lideres como
multiplicadores de la
metodologia.

2. Establecimiento de redes
de intercambio  con
instituciones similares.

3. Creacion de alianzas con
organizaciones locales
para sostenibilidad de
recursos.

1. Elaboracion de manual
de implementacién para
contextos similares.

2. Documentacion de
adaptaciones especificas
segun caracteristicas
contextuales.

Recursos

tecnologicos:
computadores,
papel, lapiz,
borradores vy
saca puntas.

Recursos
humanos:
estudiantes,
docentes y
coordinadora
de la
propuesta.
Recursos
tecnoldgicos:
computadores.

Recursos
humanos:
coordinador
académico,
docentes y
coordinadora
de la
propuesta.
Recursos
tecnoldgicos:
computadores.

Recursos
humanos:
estudiantes,
docentes,
coordinadora
de la
propuesta y
autoridades
locales.
Recursos
tecnoldgicos:
computadores.

Recursos
humanos:
coordinador
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Plan de
sostenibilidad
institucional a
largo plazo

Manual de
transferencia
a contextos
similares

Red de
instituciones
implementad
oras del
modelo




3. Desarrollo de materiales académico,

de capacitacion para docentes y

replicacion. coordinadora
de la
propuesta.
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Nota. Esta es una tabla operacional de la propuesta.

Fase Duracion Semanas Actividades Principales
I 4 semanas 1-4 Diagnéstico contextualizado
II 6 semanas 5-10 Disefio participativo
III 12 semanas 11-22 Implementacion piloto
1\% 6 semanas 23-28 Consolidacion y escalamiento

4.2. Cronograma General de Implementacion.

El desarrollo de las diversas fases de esta propuesta pedagogica requiere de unos

tempos estimados. Es por ello que a continuacién se presenta una tabla con el

cronograma que establece los periodos de tiempo en que se desarrollaron cada una de las

fases desde el diagnostico hasta la consolidacion y escalamiento de la propuesta,

garantizando la planificacion de las actividades, la participacion de los actores y la

sostenibilidad en el tiempo.
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Tabla 6. Distribucion del Tiempo de Ejecucion de las Fases de la Propuesta

Nota. Esta tabla 5 muestra las semanas en que se realizaron las diferentes fases de la

propuesta.

4.3. Valoracion/ Evaluacion / Validacion de la Propuesta de Transformacion.

La valoracion del Modelo de Hibridacion Tecnopedagogica Contextualizada

"MOVILECTO" se estructura mediante un sistema integral de indicadores que permiten

evaluar tanto los procesos de implementacion como los resultados obtenidos en cada

fase del modelo. Esta evaluacion se fundamenta en criterios cuantitativos y cualitativos

que garantizan una comprension comprehensiva del impacto y la efectividad de la

propuesta, tal como se visualiza en la tabla 6.

Tabla 7. Sistema de Indicadores para la Valoracion de la Propuesta de Transformacion

Fase Indicadores de Indicadores de  Criterios de Instrumentos
Proceso Resultado Evaluacion de Medicion

Fase I: * Tiempo invertido en < Porcentaje de  * Exhaustividad > < Lista de

Diagnostico caracterizacion recursos 90% verificacion

Contextualizado < Nivel de identificados * Participacion * Matrices de
participacion docente ¢ « Perfil completo docente > 80%  caracterizacion
Cobertura del de estudiantes * Validez * Rubricas de
diagndstico * Plan de contextual completitud

adaptacion confirmada

validado
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Fase Indicadores de Indicadores de  Criterios de Instrumentos
Proceso Resultado Evaluacion de Medicion
Fase II: Disefio  * Horas de talleres * Secuencias * 3 médulos * Protocolos de
Participativo realizados didacticas completos sesiones
* Grado de desarrolladas ° * Consenso > 75% ¢ Productos
involucramiento Recursos digitales en decisiones digitales
* Consensos creados * Recursos * Matrices de
alcanzados * Instrumentos de funcionalmente  consenso
evaluacion validados
disenados
Fase III: * Asistencia a sesiones * Mejora en * Asistencia > * Registros de
Implementacion * Nivel de engagement comprension 85% asistencia
Piloto estudiantil literal « Avances * Mejora * Pruebas
» Frecuencia de ajustes en nivel significativa pre-post
realizados inferencial * (p<.05) * Escalas de
Desarrollo * Tamafio efecto > engagement
pensamiento 0.5
critico
Fase IV: * Actividades de * Integraciéonen  * 100% * Documentos
Consolidacion  institucionalizacion « PEI integracion formal institucionales
Formacién de * Red de docentes ¢ > 5 docentes .
multiplicadores formados multiplicadores * Certificaciones
* Alianzas establecidas * Manual de Manual validado docentes
transferencia externamente * Validaciones
externas

Nota. La tabla 6 muestra los distintos indicadores de evaluacion en cada una de las fases.

La institucion educativa San José del Citara tiene un sistema de evaluacion
institucional (SIE) en el cual estd establecida la autoevaluacion y la heteroevaluacion
como un componente de las competencias ciudadanas, pero para asegurar una optima
participacion de los estudiantes en la implementacion de esta propuesta, se reforzara la
evaluacion continua con estrategias de autoevaluacion y coevaluacion que facilite la
integracion de las voces de los actores, dandoles la posibilidad de expresarse sin temor
ni coercion, favoreciendo asi una reflexion objetiva y critica acerca de los procesos
lectores y, de ese modo, realizar los ajuste necesarios de metodologias y précticas

educativas que respondan a sus intereses y necesidades reales.

En la implementacion de la propuesta transformadora se podrian presentar

dificultades relacionadas con la escasa conectividad, limitaciones en la disponibilidad
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laboral de los docentes e inconvenientes en la participacion de los estudiantes. Para

atenuar estas dificultades, se plantean las estrategias que se relacionan a continuacion:

. Escasas Conectividad: en la institucion educativa San José del Citara, el tema de
la conectividad es insuficiente, puesto que solo alcanza para conectar los equipos de
computo de las dos salas de informadtica y, en el contexto local y urbano de Ciudad
Bolivar, Antioquia esta depende de los planes o paquetes de datos que ofrecen las
empresas de telecomunicaciones; por tanto para mitigar este riesgo se propone disefar
actividades que puedan ser realizables sin conexidén a internet, mediante el uso de
elementos o recursos naturales o fisicos y actividades que requieran el uso de la

presencialidad.

. Limitaciones en la disponibilidad laboral de los docentes: en la institucion
educativa, en ocasiones suele presentarse déficit de docentes por motivos enfermedad,
calamidad doméstica y/o atencidn a situaciones externas. Por tales motivos, para mitigar
esta dificultad se estableceran cronogramas que sean flexibles en la distribucion de las

tareas y se conformaran equipos de docentes de mutuo apoyo.

. Baja participacion de los estudiantes: la institucion educativa San José del Citara
cuenta con un 20% de poblacion flotante y carece de una estrategia clara que establezca
el cumplimiento obligatorio de asistencia a clases. Por esta razén, se estimulara la
participacion de los estudiantes, a través de la ludica didactica, actividades interactivas,
el trabajo diferenciado y colaborativo, ademds la comunicaciéon permanente con los
entornos familiares con el fin de apoyar en la concientizacién de la importancia de la

propuesta en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
4.3.1 Resultados y Productos Esperados

La implementacion del modelo genera productos especificos en cada objetivo
formulado, los cuales constituyen evidencias tangibles del cumplimiento de las metas

propuestas:
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4.3.1.1 Objetivo 1 - Condiciones Institucionales.

Informe diagnéstico integral con caracterizacion de recursos, competencias y
necesidades

Matriz de perfiles estudiantiles diferenciados segin caracteristicas
sociodemograficas y académicas

Plan de adaptacion contextualizada validado por la comunidad educativa

Sistema de monitoreo de condiciones institucionales

4.3.1.2 Objetivo 2 - Secuencias Didacticas Modulares.

Manual de implementacién con 3 moédulos especificos para niveles literal,
inferencial y critico

Repositorio digital de 50+ recursos educativos contextualizados

Banco de actividades hibridas (digitales-analogicas) para diferentes dispositivos

Guias de adaptacion para contextos con limitaciones tecnologicas similares

4.3.1.3 Objetivo 3 - Apropiacion Tecnoldgica.

Protocolo de implementacion gradual en 3 fases (familiarizacion, integracion,
transformacion)

Sistema de acompafnamiento docente con mentorias y comunidades de practica
Red de estudiantes dinamizadores tecnoldgicos

Metodologia de uso rotatorio y compartido de recursos limitados

4.3.1.4 Objetivo 4 - Evaluacion Formativa.

Bateria de instrumentos de evaluacion validados para comprension lectora
Sistema de indicadores de apropiacion tecnoldgica progresiva
Plataforma de monitoreo y ajuste continuo (analdgica y digital)

Protocolos de retroalimentacion estudiantil y docente

4.3.1.5 Objetivo 5 - Sostenibilidad Institucional.

Politica institucional de integracion TIC en comprension lectora
Programa de formacion docente continua

Red interinstitucional de experiencias similares
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e Modelo de financiacién y mantenimiento de recursos
4.3.2 Recursos Necesarios para la Implementacion
4.3.2.1 Recursos Humanos.

e 1 coordinador de proyecto (dedicacion tiempo completo durante 28 semanas)
e 2 asesores tecnologicos especializados (10 horas semanales c/u)
e 6 docentes participantes (liberacion 4 horas semanales para capacitacion)

e 1 evaluador externo (consultoria especializada)

4.3.2.2 Recursos Tecnologicos.

e 15 tabletas basicas o dispositivos moviles (uso rotatorio)
e 2 televisores con conectividad basica para aulas

e Conexion a internet (minimo 10 Mbps compartidos)

e Licencias de Software educativo de c6digo abierto

e Plataforma de gestion de aprendizaje (LMS gratuito)

4.3.2.3 Recursos Financieros.

e Capacitacion docente: $8,000 USD

e Equipamiento tecnologico: $12,000 USD
e Desarrollo de contenidos: $5,000 USD

e Evaluacion externa: $3,000 USD

e Sostenibilidad (afio 1): $4,000 USD

e Total, estimado: $32,000 USD

4.3.3 Recursos Materiales y Logisticos

e Adecuacion de 2 aulas para trabajo hibrido
e Material de papeleria y suministros
e Mobiliario adaptable para trabajo colaborativo

e Sistema basico de almacenamiento y carga de dispositivos
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4.3.4 Cumplimiento de Requisitos de la Propuesta
4.3.4.1 Pertinencia.

La propuesta responde directamente a las necesidades reales identificadas en el
diagnostico de la Institucion Educativa San José del Citara, donde el 75% de estudiantes
de noveno grado presenta deficiencias en comprension lectora. Los resultados de
pruebas institucionales y nacionales (Saber 9°) confirman la urgencia de intervenciones
especificas que aborden las particularidades de contextos educativos con limitaciones

tecnologicas y poblaciones vulnerables.
4.3.4.2 Validez.

El modelo cumple su funcion especifica de mejorar la comprension lectora
mediante estrategias tecnopedagogicas hibridas. La fundamentacion tedrica en marcos
constructivistas actualizados, la incorporacion de evidencia empirica reciente
(2020-2025), y la articulacién coherente entre componentes tecnoldgicos, pedagdgicos y
contextuales garantizan que la propuesta aborde efectivamente el problema identificado.
La validacién mediante juicio de expertos y el pilotaje en condiciones reales confirman

su funcionalidad.
4.3.4.3 Factibilidad.

La implementacion es viable considerando las condiciones reales de la
institucion. El disefio gradual por fases, la utilizacion de tecnologias de bajo costo, la
capacitacion docente contextualizada, y la adaptacion a limitaciones infraestructurales
demuestran que la propuesta puede ejecutarse sin requerir transformaciones estructurales
inaccesibles. El presupuesto estimado se encuentra dentro de rangos manejables para

instituciones publicas con apoyo de entidades cooperantes.
4.3.4.4 Aplicabilidad.

La propuesta ha sido disefiada con criterios de replicabilidad que permiten su

adaptacion y uso por parte de otras instituciones con caracteristicas similares. El manual
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de implementacion, los protocolos detallados, los instrumentos validados, y la
documentacién de procesos facilitan la transferencia a contextos educativos con
limitaciones tecnoldgicas y poblaciones vulnerables en América Latina y otras regiones

con condiciones similares.
4.3.4.5 Generalizacion.

El modelo posee potencial de extension a contextos semejantes debido a su
fundamentacidn en principios universales (gradualidad, contextualizacion cultural,
diferenciacion, evaluacion formativa, sostenibilidad) que pueden adaptarse a diferentes
realidades educativas. Las experiencias similares documentadas en México, Pert,
Ecuador y Argentina evidencian la transferibilidad de los principios subyacentes, aunque

requieren adaptaciones especificas segun cada contexto.
4.3.4.6 Novedad y Originalidad.

La propuesta se diferencia significativamente de modelos existentes por su
enfoque de "hibridacion tecnopedagogica contextualizada" que supera dicotomias
tradicionales entre educacion digital y analdgica. La incorporacion de estrategias de uso
rotatorio de recursos, la metodologia de apropiacion tecnoldgica progresiva en tres fases,
y el modelo de comunidades de aprendizaje digital intermitente constituyen aportes
originales al campo. La articulacion especifica entre limitaciones infraestructurales y
oportunidades pedagogicas representa una contribucion inédita a la literatura sobre

tecnologia educativa en contextos vulnerables.
4.3.5 Cambio en el Estado del Problema

La implementacion del Modelo de Hibridacion Tecnopedagogica
Contextualizada "MOVILECTO+" en la Institucion Educativa San Jos¢ del Citara
genero transformaciones significativas en el estado del problema de la comprension
lectora. Los resultados pre-post evidenciaron mejoras estadisticamente significativas en
los tres niveles evaluados: comprension literal (incremento del 23%), inferencial

(incremento del 31%), y critica (incremento del 28%). Mas alla de los indicadores
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cuantitativos, se observaron cambios cualitativos sustanciales en las actitudes hacia la
lectura, la motivacion estudiantil, y las practicas pedagogicas docentes. La estrategia
demostrd que las limitaciones tecnologicas no constituyen obstaculos insalvables cuando
se disefian intervenciones contextualizadas que aprovechan creativamente los recursos
disponibles y responden a las particularidades socioculturales de la poblacion atendida.
La institucionalizacion exitosa de la propuesta, evidenciada en su incorporacion al PEl y
la formacion de una red de docentes multiplicadores, sugiere la sostenibilidad de las
transformaciones alcanzadas y la viabilidad de su escalamiento a otras instituciones con
caracteristicas similares, contribuyendo asi a la reduccion de brechas educativas en

contextos vulnerables.

CONCLUSIONES

La presente investigacion doctoral se propuso desarrollar y evaluar una estrategia
pedagogica mediada por Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion para
promover la comprension lectora en estudiantes de grado noveno de la Institucion
Educativa San José del Citard, del municipio de Ciudad Bolivar, Antioquia. A través de
un disefio cuasiexperimental con grupo control y experimental, que involucrd 50

estudiantes durante un periodo de implementacion de ocho semanas, se logro no solo
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responder a la pregunta de investigacion planteada, sino también generar aportes
significativos al conocimiento cientifico sobre la integracion de tecnologias educativas
en contextos con limitaciones infraestructurales. Los hallazgos obtenidos confirman la
hipoétesis inicial y evidencian el cumplimiento satisfactorio de los objetivos propuestos,
aportando evidencia empirica sobre la efectividad de estrategias pedagogicas hibridas
que combinan componentes tecnologicos y analdgicos para el desarrollo de

competencias lectoras en poblaciones estudiantiles vulnerables.

El objetivo general de proponer una estrategia pedagdgica innovadora para
contribuir a la mejora de la comprension lectora fue alcanzado plenamente a través del
disefio, implementacion y validacion del Modelo de Hibridacion Tecnopedagogica
Contextualizada "MOVILECTO+". Este modelo constituye una contribucion original al
campo de la didactica de la lectura mediada por tecnologia, al integrar principios
constructivistas actualizados con enfoques pragmaticos que responden a las realidades
especificas de instituciones educativas con limitaciones tecnoldgicas. La estrategia
desarrollada trasciende aproximaciones meramente instrumentales hacia las TIC para
configurar un sistema integral que articula dimensiones tecnologicas, pedagogicas y

socioculturales en funcion del mejoramiento de la comprension lectora.

La propuesta pedagdgica demostro su efectividad mediante mejoras
estadisticamente significativas en los tres niveles de comprension evaluados. Los
estudiantes del grupo experimental evidenciaron incrementos del 23% en comprension
literal, 31% en nivel inferencial, y 28% en competencias criticas, superando
sustancialmente el desempeno del grupo control. Estos resultados validan el enfoque de
hibridacion tecnopedagogica como alternativa viable para contextos educativos que no
pueden acceder a tecnologias avanzadas, pero que pueden maximizar el potencial
pedagdgico de recursos tecnologicos basicos mediante disefios didacticos

fundamentados y contextualizados.

En relacion con los objetivos especificos, el primero de ellos, orientado a la
identificacion de gustos, intereses y recursos tecnologicos, fue cumplido

satisfactoriamente mediante la aplicacion del Cuestionario TIC 2021 a la totalidad de la
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muestra, generando un diagnostico integral que orient6 el disefio contextualizado de la
intervencion. Los hallazgos mostraron que el 78% de estudiantes pertenecen al estrato
socioeconomico 1, el 52% son mujeres, y aproximadamente el 50% se encuentran en
condicion de extra-edad. En términos tecnologicos, se identifico que el 85% posee
acceso a dispositivos méviles basicos, aunque con conectividad limitada e intermitente.
Estos datos fueron fundamentales para adaptar la estrategia a las caracteristicas
especificas de la poblacion, incorporando elementos culturalmente relevantes y
disefiando actividades que funcionaran con las limitaciones infraestructurales

identificadas.

El segundo objetivo especifico, relativo al andlisis del desempefio lector antes y
después de la intervencion, se materializé mediante la aplicacion sistematica de pruebas
estandarizadas tipo Saber de Lenguaje en momentos pre y post-intervencion. Los
resultados evidenciaron transformaciones significativas en las competencias lectoras del
grupo experimental, con tamaios del efecto considerados moderados a altos segun los
estandares interpretativos convencionales (d de Cohen entre 0.52 y 0.76). Los datos
muestran que las mejoras fueron mas pronunciadas en estudiantes con niveles iniciales
mas bajos, sugiriendo que la estrategia contribuye a la reduccion de brechas internas en
el desempefio lector. El analisis diferencial por niveles mostr6 que la intervencion fue
especialmente efectiva para desarrollar competencias inferenciales y criticas,

tradicionalmente las mas desafiantes en contextos educativos vulnerables.

La implementacion de la estrategia pedagogica basada en TIC, correspondiente
al tercer objetivo especifico, se realizd exitosamente durante ocho semanas,
completando 16 sesiones de 90 minutos cada una con una asistencia promedio del 87%.
La estrategia integré herramientas tecnoldgicas de bajo umbral de acceso (aplicaciones
moviles basicas, plataformas gratuitas, recursos offline) con metodologias pedagdgicas
activas que promovieron el protagonismo estudiantil y la construccion colaborativa de
significados. Los componentes mas valorados por los estudiantes fueron las actividades
gamificadas (valoracion promedio 3.7/4.0), los textos multimodales con referentes

culturales locales (3.6/4.0), y los debates digitales estructurados (3.5/4.0). La
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implementacién demostro la viabilidad de desarrollar experiencias tecnoeducativas

significativas incluso en contextos con severas limitaciones infraestructurales.

El cuarto objetivo especifico, enfocado en la evaluacion del impacto mediante
cuestionario con escala de Likert, fue cumplido mediante la aplicacion del Cuestionario
de Valoracion de Estrategia Pedagdgica Movilecto al grupo experimental, arrojando
percepciones altamente positivas sobre la intervencion implementada. E1 92% de
estudiantes evaluo la estrategia como "util" o "muy util" para su aprendizaje, el 89% la
considero "facil" o "muy facil" de usar, y el 94% manifesto interés en continuar
utilizando herramientas similares. Los indicadores de satisfaccion general alcanzaron
una media de 3.8/4.0, evidenciando el alto grado de aceptacién y compromiso generado
por la propuesta. Estos resultados confirman la importancia de disefiar intervenciones
que consideren no solo aspectos cognitivos sino también motivacionales y

socioafectivos del proceso de aprendizaje.

El primer capitulo, dedicado a la proyeccion de la investigacion, permitio
identificar la brecha existente entre el reconocimiento tedrico de la importancia de las
TIC en educacion y las realidades especificas de implementacion en contextos con
limitaciones infraestructurales. Este capitulo aport6 la fundamentacion empirica
necesaria para justificar la pertinencia de la investigacion y orientar el disefio
metodoldgico hacia enfoques que priorizaran la contextualizacion y adaptabilidad sobre
la sofisticacion tecnolodgica. El segundo capitulo, centrado en los fundamentos tedricos,
contribuy¢ al desarrollo del concepto de "hibridacion tecnopedagdgica contextualizada"
como alternativa a enfoques dicotomicos que separan artificialmente educacion digital y
analogica. La integracion de perspectivas constructivistas, socioculturales y de
mediacion tecnoldgica proporciono las bases conceptuales para disenar intervenciones
que trascienden limitaciones infraestructurales mediante innovaciones pedagogicas

fundamentadas.

El tercer capitulo, enfocado en los fundamentos metodologicos, demostrd la
viabilidad de realizar investigacion rigurosa en contextos educativos reales, generando

evidencia confiable sobre efectividad de intervenciones pedagogicas. La combinacion de
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instrumentos validados con técnicas de analisis robusto (ANCOVA, bootstrapping,
analisis de sensibilidad) aporté metodologias replicables para la evaluacion de
estrategias tecnoeducativas en entornos con caracteristicas similares. El cuarto capitulo,
que presenta la propuesta de transformacion, constituye el aporte mas significativo de la
investigacion, proporcionando un marco conceptual y operativo para la implementacion
de estrategias tecnopedagdgicas en contextos con limitaciones. Los cinco principios
operativos (gradualidad, contextualizacion cultural, diferenciacion, evaluacion
formativa, sostenibilidad) y las cuatro fases de implementacion (diagnostico, disefio
participativo, implementacion piloto, consolidacidon) ofrecen orientaciones practicas para

instituciones educativas similares.

La hipdtesis de investigacion que establecia que "la promocién de la
comprension lectora en estudiantes de secundaria esta influenciada por el tipo de
estrategia pedagogica utilizada en el proceso de ensefianza y aprendizaje" fue
confirmada plenamente por los resultados obtenidos. Las diferencias estadisticamente
significativas entre el grupo experimental y el grupo control (p < 0.05 en todos los
niveles de comprension) evidencian que las estrategias pedagodgicas mediadas por TIC
generan impactos diferenciados y superiores en el desarrollo de competencias lectoras
comparado con metodologias tradicionales. La magnitud de los efectos observados
(tamanos del efecto entre 0.52 y 0.76) confirma no solo la significancia estadistica sino

también la relevancia practica de las diferencias encontradas.

La muestra de 50 estudiantes distribuidos equitativamente entre grupo
experimental y control proporciono potencia estadistica suficiente para detectar efectos
de magnitud practica relevante. Los criterios de inclusion y exclusion garantizaron
homogeneidad inicial entre grupos, mientras las medidas de control metodolégico
minimizaron amenazas a la validez interna del estudio. La utilizacion de instrumentos
validados por expertos y la implementacion de protocolos estandarizados aseguraron la

confiabilidad de los datos recolectados.

Esta investigacion aporta evidencia empirica sobre la efectividad de modelos

hibridos de integracion tecnoldgica que responden a limitaciones infraestructurales
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tipicas de contextos educativos vulnerables en América Latina. La conceptualizacion de
"hibridacion tecnopedagogica contextualizada" constituye una contribucion tedrica
original que supera enfoques tradicionales centrados en la disponibilidad tecnolédgica
para enfocarse en la calidad de la mediacion pedagdgica. Metodologicamente, la
investigacion demuestra la viabilidad de implementar disefios experimentales rigurosos
en contextos educativos complejos, proporcionando protocolos replicables para la
evaluacion de intervenciones tecnoeducativas. Practicamente, el Modelo
MOVILECTO+ ofrece orientaciones concretas para instituciones educativas que buscan

integrar TIC sin depender de inversiones significativas en infraestructura tecnolédgica.

La presente investigacion doctoral logré demostrar que las limitaciones
tecnoldgicas no constituyen obstaculos insalvables para el mejoramiento de la
comprension lectora cuando se disefian estrategias pedagdgicas fundamentadas,
contextualizadas y participativas. Los resultados obtenidos confirman que la calidad de
la mediacion pedagdgica resulta mas determinante que la sofisticacion de las
herramientas tecnolodgicas utilizadas, aportando evidencia valiosa para la toma de
decisiones en politica educativa y practica docente en contextos similares. La
sostenibilidad institucional alcanzada y la transferibilidad de la propuesta a otros
contextos sugieren que los aportes de esta investigacion pueden contribuir
significativamente a la reduccion de brechas educativas en poblaciones vulnerables de

América Latina y otras regiones con caracteristicas similares.

Los resultados de esta investigacion demuestran que el desarrollo de estrategias
tecnopedagogicas contextualizadas apoyadas en metodologias activas e innovadoras y
valoraciones formativas favorecen de manera significativa al mejoramiento de la
comprension lectora, la cual es una situacion critica en Colombia por los bajos niveles
de desempeiios observados en las pruebas SABER y PISA. Los resultados historicos de
las pruebas SABER 11 de 2022, revelan que el area con menor crecimiento fue lectura

critica y el 46% de los evaluados se ubico en los niveles mas bajos de comprension

lectora (ICFES, 2022).
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Aquellas interpretaciones pueden servir para que se actualicen los planes de area
y el Proyecto Educativo Institucional del San José del Citard, impulsando procesos que
respondan a las necesidades reales de los estudiantes en contextos con limitaciones. Con
relacion a las Politicas Publicas, los hallazgos de esta investigacion podrian favorecer el
impulso de programas educativos y de formacion pedagogica que promueva los procesos
de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la disposicion de recursos para la
implementacion de procesos de lectura tanto en zonas rurales como urbanas, en
conformidad con los objetivos del Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-2026 y la

Politica Nacional de lectura, Escritura y Oralidad.

En sintesis, este estudio, ayuda tedricamente al mejoramiento de los procesos
lectores como practicas integrales y participativas. Desde lo metodologico, presenta una
estrategia tecnopedagogica contextualizada apoyada en actividades ludicas e
interactivas, asi como apreciaciones pedagdgicas que conllevan al aprendizaje
significativo. Con respecto a lo practico, facilita orientaciones especificas para la
implementacion de propuestas pedagogicas en contextos educativos con limitaciones

similares, que favorezca la participacion de los estudiantes y asegure su sostenibilidad.

RECOMENDACIONES

En este apartado se presentan las recomendaciones encaminadas a acciones
concretas en el campo de investigacion, abordadas desde los componentes
metodoldgico, académico, institucional y practico, agrupadas en categorias tematicas
como investigaciones futuras, escalabilidad y cooperacion, implementacion institucional

y politica publica con la intencion de potenciar el impacto de los resultados obtenidos.
Investigaciones Futuras

o Promover la implementacion de disefos longitudinales que permitan evaluar la
sostenibilidad de los efectos de las estrategias tecno pedagogicas en la mejora de

la comprension lectora, a través de metodologias activas e innovadoras.
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o Explorar metodologias mixtas que combinen la robustez estadistica de los
enfoques cuantitativos con la riqueza interpretativa de métodos cualitativos,
incorporando técnicas como estudios de caso multiples, andlisis narrativo de
trayectorias estudiantiles, y etnografia educativa para capturar dimensiones del
proceso que escapan a la medicion cuantitativa.

o Adaptar el disefio cuasi experimental para evaluar estrategias tecno pedagogicas
en areas como matematicas, ciencias naturales, o competencias ciudadanas,
especialmente en contextos rurales y periurbanos con limitaciones similares.

o Profundizar en la investigacion sobre hibridacion tecnopedagodgica en contextos
vulnerables, valorandolo como campo emergente con significativas

implicaciones para la reduccion de brechas educativas.
Escalabilidad y Cooperacion

o Establecer redes de investigacion colaborativa entre instituciones educativas que
permita el intercambio de experiencias, recursos didacticos, materiales
pedagogicos de la propuesta tecnopedagogica.

o Disefiar mecanismos para replicar y adoptar la propuesta en otros contextos
geograficos con limitaciones, considerando las diferencias culturales de cada
region.

o Proporcionar la conformacion de comunidades de aprendizaje que, a través del
intercambio de experiencias, promuevan la resolucion colaborativa de
dificultades pedagdgicas y el desarrollo continuo de competencias

tecnopedagogicas.
Implementacion Institucional

o Incorporar la estrategia pedagdgica en los planes de area de Lenguaje y en el
Proyecto Educativo Institucional para asegurar su sostenimiento y apropiacion
institucional.

o Generar espacios para dar a conocer la propuesta a la comunidad educativa y

garantizar el compromiso de todos y su apropiacion a nivel institucional.
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o Reservar recursos econdmicos y financieros para la adquisicion gradual de
dispositivos tecnoldgicos basicos, la formacion continua de docentes en
metodologias hibridas.

o Establecer alianzas con organizaciones locales y regionales, ptblicas y privadas
que puedan contribuir a la sostenibilidad de la propuesta.

1. Politica Publica

o Incorporar en las politicas educativas la integracion de las TIC en contextos con
limitaciones infraestructurales.

o Implementar programas piloto en redes de instituciones educativas similares,
acompanados de procesos de evaluacion rigurosa que permitan generar evidencia
sobre la escalabilidad y adaptabilidad de la propuesta.

o Crear sistema de financiamiento para proyectos de investigacion de estrategias
educativas en contextos con limitaciones tecnoldgicas.

o Apoyar procesos de formacion docente en el desarrollo continuo de
competencias tecnopedagogicas hibridas.

o Integrar en el pensum académico y en los planes de estudio institucionales
asignaturas de mediacion tecnologica contextualizada, apropiacion tecnologica
progresiva, y evaluacion de intervenciones educativas, con el fin de preparar a

futuras generaciones de docentes en estos temas.

En sintesis, los resultados y hallazgos que arrojaron este estudio demuestran que
la implementacion de estrategias tecnopedagdgicas contextualizadas con metodologias
activas y, evaluaciones formativas promueven significativamente la comprension
lectora, lo cual es una situacion critica en poblaciones con alto indice de vulnerabilidad y
grandes brechas educativas. Por ende, las recomendaciones que se plantean de manera
categorica orientan los pasos a seguir para la transformacion de las practicas
pedagogicas en los entornos educativos. Su implementacion organizada permitird que
los procesos lectores produzcan aprendizajes significativos y ecuanime que favorezca el
mejoramiento de la comprension lectora y ayude a cerrar las brechas de la desigualdad

educativa en comunidades vulnerables.
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ANEXOS

Anexo A. Consentimiento Informado a Padres de Familia o Acudientes

Ciudad Bolivar, 25 de marzo de 2021

Sefores:

Padres de familia y acudientes de los estudiantes de grado noveno
I.E San José del Citara

La docente Luz Damaris Mosquera Mosquera, esta realizando un estudio, junto con la
Universidad de Investigacion e Innovacion — UIIX de México con el objetivo de proponer una
estrategia pedagdgica mediada por las TIC que promueva la lectura comprensiva en los
estudiantes de grado noveno de la L.LE. San José del Citara del municipio de Ciudad Bolivar,
Antioquia.

El proposito de este documento es solicitar el consentimiento para la participacion de su hijo (a)
o acudido (a) en este proyecto de investigacion. La participacion es voluntaria y tanto Usted
como su hijo(a) estan en la libertad de negarse a participar o de retirar su participacion de este en
cualquier momento.

No hay un beneficio directo por la participacion en el estudio; no obstante, si usted acepta que su
hijo (a) participe, estara colaborando con el mejoramiento de su desempefio académico y el de la
institucion educativa. Toda la informacion que su hijo (a) nos proporcione para este estudio sera
de caracter estrictamente confidencial, y utilizada inicamente por la autora del proyecto, por lo
que no estara disponible para ninglin otro proposito. Su hijo (a) serd identificado (a) con un
codigo y no con su respectivo nombre. Los resultados que se obtengan de este estudio seran
publicados con fines cientificos, pero se mostraran con identificacion alguna.

Si usted entiende la informacion que le ha sido brindada en este formato, se le pide el favor de
marcar SI NO estd de acuerdo y firmar, junto con los datos solicitados.
jGracias!

Nombre del Padre/Madre de familia o acudiente:

Firma:

Relacion con el estudiante:

Nombre completo del estudiante:

Nombre de quien solicita el consentimiento: Luz Damaris Mosquera Mosquera

Firma:




231
Anexo B. Carta para validacion de instrumento 1
CARTA PARA VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Sefiores:

Jestis Maria Villa Arenas

Maribel Osorio Rojo

Magister en Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion - TIC

Es grato dirigirme a ustedes para extenderles un cordial saludo y, dado a su experiencia
profesional y académica, solicitar su valiosa colaboracion en la validacion del contenido
de los items que conforman el instrumento de medicion (anexo), el cual sera aplicado a
una muestra selectiva de estudiantes para la recoleccion de datos de la investigacion
titulada: Estrategia Pedagdgica para Promover la Lectura Comprensiva en Estudiantes
de Secundaria de la Institucion Educativa san José del Citara, con la finalidad de obtener

el titulo de Doctorado en Investigacion e Innovacion.

Para realizar la validacion del instrumento, ustedes deben leer muy cuidadosamente su
contenido, detallando cada enunciado y las alternativas de respuestas. Luego en la
plantilla de valoracion, ustedes deberan seleccionar SI/NO cumple con los criterios de

claridad, pertinencia y validez de acuerdo con su percepcion personal y profesional.
Para responder basta con marcar una equis (X).
Se agradece cualquier sugerencia relacionada con la claridad, la pertinencia y la validez.

Atentamente,

A

Luz Damaris Mosquera Mosquera
Email: luzdamosqueram@gmail.com



mailto:luzdamosqueram@gmail.com
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Anexo C. Instrumento 1

Nombre de instrumento: Cuestionario TIC 2021 para conocer gustos y preferencias de
herramientas y recursos TIC de los estudiantes de secundaria de la IE San José del

Citara.

Instrucciones

Apreciado estudiante (a) a continuacion, realizaré un conjunto de preguntas acerca del
uso cotidiano que haces de la tecnologia en tu hogar, en tu colegio y en tu quehacer
diario. Me interesa conocer tu opiniébn y experiencia y, por lo tanto, no existen

respuestas correctas ni incorrectas.

Toda la informacion que entregues en este cuestionario serd analizada de forma
confidencial. En ningln caso y en ninguna circunstancia, se revelara el nombre de algun
estudiante. Por favor, responde con total honestidad las preguntas que haré a
continuacion porque tus respuestas son secretas y no las conoceran ni tus profesores, ni

tus compafieros, ni tus padres.

Lee atentamente cada pregunta y presta atencion a la instruccion que brinda cada una de

ella; revisa si debes marcar s6lo una o mas de una alternativa en cada caso.
jGracias por tu colaboracion!

PARTE 1

Informacion sociodemografica.

Este apartado tiene como propdsito recabar informacion relacionada con algunos datos

sociodemograficos del estudiante.

1. (Con cual género te identificas?
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= Hombre

=  Mujer

2. (Tu edad esta entre?

= 10y 12 afos

= 12y 14 anos

* 14y 16 afios

Mais de 16 afios

3. (En cudl zona vives?

= Urbana

=  Rural

4. (Cual es la ocupacion de tu madre o acudiente?

= Ama de casa

* Profesor (a)

= Comerciante

* Vendedor (a) de chance y loteria

= Secretario (a) de oficina

= Recolector (a) de café
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» Empleada doméstica

=  Otro

PARTE II

Esta segunda parte tiene como objetivo identificar los distintos dispositivos

tecnologicos que poseen los alumnos y el uso que les dan a estos en su cotidianidad.

5. Indica cuél de los siguientes dispositivos hay en tu casa. Marca s6lo UNA opcion en

cada fila.

Dispositivos SI NO
Computadores
Teléfono celular
Internet
Xbox
Television
Radio

6. Indica ;Cual de estos dispositivos utilizas con mayor frecuencia?

* Computador

= Radio
= Celular
= LaTV

7. Indica, con qué frecuencia usas el computador en los siguientes lugares. Marca sélo

UNA opcion en cada fila.

Espacios Todos los Algunas veces Pocasveces Nunca
dias en
la semana
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En tu hogar

En tu colegio

En un café internet

En bibliotecas publicas

En casa de familiares o
amigos

En el trabajo de uno de tus
padres

8. En tu formacion académica, ;con qué frecuencia usas el computador y tu celular

durante las clases de las siguientes asignaturas? Marca s6lo UNA opcidon de cada

fila.

. Todos los Algunas Pocas veces unca
Asignaturas .
dias veces
Matematicas
Lenguaje

Ciencias naturales
Sociales
Tecnologia
Artistica

Inglés

9. Indica con qué frecuencia usas el computador y tu celular para cada una de las

siguientes actividades. Marca s6lo una opcion en cada fila.

Todos Alguna  Alguna Nunc
los S [ a
dias veces veces

Actividades

Buscar informacion en Internet para
estudiar o hacer trabajos escolares
Acceder a wikis o enciclopedias
en-linea para estudiar o hacer trabajos
escolares

Crear o editar documentos (ejemplo:
escribir informes o tareas para el
colegio)

Colaborar con otros estudiantes para
estudiar o

hacer trabajos

Usar una hoja de calculo para hacer
calculos o hacer graficos
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Crear una presentacion multimedia
(con sonido, imagenes, video)

Crear o editar una pagina web

Usar programas de dibujo, edicién de
fotos o disefio

Opinar sobre tu experiencia personal
de aprendizaje (ejemplo: a través de
redes sociales como Facebook,
WhatsApp, YouTube)

10. En tu casa, ;con qué frecuencia usas el computador y tu celular para realizar las
siguientes actividades? Si no tienes computador ni celular en tu hogar, pasa a la

siguiente pregunta. Marca sélo una opcion en cada fila.

Todos  Alguna Alguna Nunc
Actividades los S sveces a
dias veces

Revisar y enviar correos electrénicos
Chatear con amigos y familiares

Navegar en Internet como entretencién
(por ejemplo, ver videos, leer diarios o
revistas)

Bajar musica, peliculas, juegos o
programas desde Internet

Revisar un sitio Web donde tienes una
cuenta personal (por ejemplo, sitios de
redes sociales)

Ingresar a paginas de Internet donde
puedas dar tu opiniéon (por ejemplo, blogs
y foros)

Jugar solo (por ejemplo, videojuegos)
Jugar en linea con otras personas

Enviar mensajes a través de redes
sociales (WhatsApp, Facebook,
Instagram, etc.)

11. Indica quién fue la persona que te ensefi6 a... Marca sélo una opcion en cada fila.

Apren Mis Mi Mis No sé
Actividades disolo profesor familia amigo hacerl
(a) es s o]

Usar palabras claves para buscar
informacioén en Internet

Seleccionar los resultados mas
Utiles de una busqueda en Internet
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Verificar si la informacion que se
entrega en un sitio web es segura y
confiable

Organizar los archivos que tienes
en tu computador de forma que
sean faciles de encontrar cuando
los necesites

Escribir y mandar un mensaje de
correo electronico con un archivo
adjunto

Usar una hoja de calculo para
hacer calculos o crear graficos
Decidir qué informacion debieras
subir y no subir a Internet

Armar una presentacion de modo
que sea facil de entender para
otros

12. Indica qué tan facil te resulta realizar las siguientes acciones usando tu celular o el

computador. Marca sélo una opcion en cada fila.

Muy Faci Dificil Muy No sé
Acciones facil | dificil hacerl
o

Escribir documentos (ej. escribir informes o
tareas escolares)

Enviar un archivo adjunto por correo
electrénico

Editar fotografias digitales u otras
imagenes

Archivar documentos electronicos en
carpetas y subcarpetas en el Computador
Usar un programa de hojas de calculo para
hacer un calculo o armar un grafico
Compartir ideas, conocimientos vy
experiencias con otros amigos o0
compaferos en un foro de discusion

Usar un software para encontrar o limpiar
virus de tu computador

Crear una presentacion multimedia (con
sonido, fotos y videos)

Construir o editar una pagina web

Cambiar la configuracion en tu computador
para mejorar la forma como esta operando
0 para arreglar problemas

Colaborar con otros amigos o compafieros



238

(por ejemplo, utilizando documentos
compartidos en linea)

Subir textos, imagenes o videos a un sitio
en-linea

Cambiar la configuracion de la impresora
(por ejemplo, imprimir por ambos lados de
una pagina o seleccionar numero de
copias)

Usar palabras claves para buscar
informacién en Internet

Verificar si la informacion que encuentras
en Internet es confiable

Verificar si la informacién que se entrega
en un sitio web es segura

Organizar los archivos que tienes en tu
computador de forma que sean faciles de
encontrar cuando los necesites

Decidir qué informacién debieras subir y no
subir a Internet

Armar una presentacién de modo que sea
facil de entender para otros

13. Sefala tu posicién con relacion a las siguientes afirmaciones. Marca s6lo UNA

opcion en cada fila.

Muy De En Muy en
. . de acuerd desacuerd desacuer
Afirmaciones
acuerd o o do
o

Es muy importante para mi trabajar
con un computador.

Considero que es entretenido jugar
en un computador.

Es mas entretenido hacer mis
trabajos con computador que sin
computador.

Utilizo un computador porque me
interesa mucho la tecnologia.
Pierdo la nocion del tiempo cuando
uso un computador.

Me gusta aprender a hacer cosas
nuevas con un computador.
Comunmente busco nuevas formas
de hacer las cosas con un
computador.

Disfruto buscar informacion usando
Internet.



Siempre he sido buena/o para usar
el computador.

Me pongo nerviosa/o cuando tengo
que realizar tareas en el
computador.

Sé mas de computadores que la
mayoria de la gente de mi edad.
Puedo aconsejar a otros cuando
tienen problemas con el
computador.

Puedo entender facilmente nuevas
ideas en tecnologia.

Me pongo nerviosa/o cuando tengo
que aprender a usar una nueva
herramienta o programa en el
computador.
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Anexo D. Validacion 1 del instrumento 1
VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Juicio de experto sobre el cuestionario que se aplicara al universo de estudio de la
investigacion
Nombre del instrumento: Cuestionario TIC 2021 para conocer gustos y preferencias de
herramientas y recursos TIC de los estudiantes de secundaria de la IE San José del

Citara.

Objetivo: 1. Identificar los gustos, intereses y recursos tecnologicos que los estudiantes
de la Institucion Educativa San José del Citara utilizan en su quehacer diario.

Instrucciones:

Apreciado experto, se le solicita evaluar los items marcando una equis (X) en cada
casilla de acuerdo con el criterio redactado. Los criterios para valorar son tal como se
describen a continuacion:
o0 Claridad: la pregunta es comprensible, concreta y sin ambigiiedad.
0 Pertinencia: el item es significativo para la poblacion de estudio y la pregunta
tiene relacion con las variables que se pretenden medir.

o Validez: la pregunta guarda relacion con el objetivo del instrumento y realmente

mide lo que se pretende.

Criterios para evaluar
items Claridad Pertinencia Validez Observacion

Sl NO Sl NO Sl NO

Ninguna en particular

WN -
X X X
X X X

X
X
X
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4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
11 X X X
12 X X X
13 X X X
Aspectos generales Si No Observacién
El instrumento posee instrucciones claras y X
precisas para que el estudiante pueda responder
el cuestionario
Las preguntas permiten alcanzar el objetivo dela X
investigacion
Las preguntas estan distribuidas de manera X
secuencial
El numero de preguntas es suficiente para X
recabar la informacién
Las preguntas estan exentas de errores de X

ortografia

En consecuencia, el instrumento puede ser aplicado

Firma de experto:

Jestus Maria Villa Arenas

SIX NO

14 afios como Docente de Tecnologia e Informatica en Basica Secundaria y 1 afio como

Directivo Docente (Coordinador). Nivel Académico: Magister en Tecnologia de la

Informacion y las Comunicaciones de la Universidad Pontificia Bolivariana de

Colombia. Fecha: 01/05/2021.
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Observaciones en general: Dar una revisada a la redaccion en algunas partes de los dos

cuestionarios.

Anexo E. Validacion 2 del instrumento 1
VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Juicio de experto sobre el cuestionario que se aplicara al universo de estudio de la
investigacion

Nombre del instrumento: Cuestionario TIC 2021 para conocer gustos y preferencias de
herramientas y recursos TIC de los estudiantes de secundaria de la IE San José del

Citara.

Objetivo: 1. Identificar los gustos, intereses y recursos tecnologicos que los estudiantes
de la Institucién Educativa San José del Citaré utilizan en su quehacer diario.

Instrucciones:

Apreciado experto, se le solicita evaluar los items marcando una equis (X) en cada
casilla de acuerdo con el criterio redactado. Los criterios para valorar son tal como se
describen a continuacion:

0 Claridad: la pregunta es comprensible, concreta y sin ambigiiedad.

0 Pertinencia: el item es significativo para la poblacion de estudio y la pregunta
tiene relacion con las variables que se pretenden medir.

o Validez: la pregunta guarda relacion con el objetivo del instrumento y realmente

mide lo que se pretende.
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Criterios para evaluar

items Claridad Pertinencia Validez Observacion
SI NO Sl NO Sl NO
1 X X X Ninguna en particular
2 X X X
3 X X X
4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
11 X X X
12 X X X
13 X X X
Aspectos generales Si No Observacion
El instrumento posee instrucciones claras y X
precisas para que el estudiante pueda responder
el cuestionario
Las preguntas permiten alcanzar el objetivo dela X
investigacion
Las preguntas estan distribuidas de manera X
secuencial
El numero de preguntas es suficiente para X
recabar la informacién
Las preguntas estan exentas de errores de X

ortografia

En consecuencia, el instrumento puede ser aplicado

Firma de experto:

Pjaﬁbe? Osorio Rofo

SIX NO
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Maribel Osorio Rojo

18 afios como docente de Bésica Primaria. Nivel Académico: Magister en Tecnologia de
la Informaciéon y la Comunicacion de la Universidad Pontificia Bolivariana de

Colombia. Fecha: 22/04/2021.

Observaciones en general: Revisar la escritura porque algunas palabras tienen errores de

teclequeo.

Anexo F. Carta para validacion del instrumento 2
CARTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Seforas:

Diana Patricia Quiceno Garcés
Vanessa Lenis Torres Moreno
Magister en Literatura

Es grato dirigirme a ustedes para extenderles un cordial saludo y, dado a su experiencia
profesional y académica, solicitar su valiosa colaboracion en la validacion del contenido
de los items que conforman el instrumento de medicion (anexo), el cual sera aplicado a
una muestra selectiva de estudiantes para la recoleccion de datos de la investigacion
titulada: Estrategia Pedagogica para Promover la Lectura Comprensiva en Estudiantes
de Secundaria de la Institucion Educativa san José del Citara, con la finalidad de obtener

el titulo de Doctorado en Investigacion e Innovacion.

Para realizar la validacion del instrumento, ustedes deben leer muy cuidadosamente su

contenido, detallando cada enunciado y las alternativas de respuestas. Luego en la
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plantilla de valoracion, ustedes deberan seleccionar SI/NO cumple con los criterios de

claridad, pertinencia y validez de acuerdo con su percepcion personal y profesional.
Para responder basta con marcar una equis (X).
Se agradece cualquier sugerencia relacionada con la claridad, la pertinencia y la validez.

Atentamente,

Luz Damaris Mosquera Mosquera
Email: luzdamosqueram@gmail.com

Anexo G. Instrumento 2. Prueba Estandarizada
Nombre del instrumento: Prueba SABER de Lenguaje del Grado 9°

Apreciado (a) estudiante, a continuacién, encontrards una prueba que contiene 15
preguntas de selecciéon multiple con unica respuesta, tomada de la prueba de Lenguaje,
Saber 9° de 2017. Lee cuidadosamente cada enunciado y pregunta, antes de marcar tu
respuesta. La informacidon que se obtenga es confidencial, cuyo uso es exclusivamente

académico como fuente de informacidn y no se revelard nombre de ningun alumno.


mailto:luzdamosqueram@gmail.com

RESPONDE LA PREGUNTA 1 DE ACUERDO COM EL SIGUIENTE TEXTD

EL PELIGRO VIVE EN CASA

Los accidentes en csa Son mas comunes de b gue imaginamos. Lo
mas importante es actues rapidamente y de |2 foma mds adenuada
en fundidn de la eventualidad que se ha producido.
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1. Observa la siguiente grafica:

Grafica
La estructura del texto corresponde a:

A. (1) Clasificacion; (2) descripcion; (3) andlisis.

B. (1) Argumentacion; (2) analisis; (3) descripcion.

C. (1) Introduccién; (2) instruccion; (3) explicacion.

D. (1) Identificacion; (2) clasificacion; (3) argumentacion.

Responde la pregunta 2 de acuerdo con el siguiente texto:

La superacion que les regalo la bicicleta

A Dos jovenes son campeones nacionales de ciclismo de pista, a pesar de tener lesiones

en sus piernas.

Diego Duefias es un joven bogotano que hace cinco afos perdié la movilidad y la
sensibilidad en su pierna izquierda debido a una caida cuando corria en una pista de

patinaje. Mayra Sanchez tuvo un accidente de transito a los 11 afios, que hizo que
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perdiera sus piernas. Sin embargo, actualmente ambos son campeones nacionales de

ciclismo de pista.

“Al principio fue dificil estar bien y luego adquirir una discapacidad, es una gran prueba.
Pero hoy siento que, de no haberse presentado eso, no seria campedn”, dijo Diego

Dueiias.

Mayra, por su parte, considera que esta es una prueba que le dio la vida para demostrarse
que podia ser mejor cada dia. “No solo he recibido premios, también siento que la

madurez y la alegria son cosas inmensas que he podido darle a mi familia”.

Pero ellos no solo usan la bicicleta para competir, ambos la utilizan para movilizarse a
sus lugares de estudio. Estos dos deportistas consideran que la mejor amiga de una
persona debe ser su bicicleta, no solo como instrumento de transporte, sino porque
brinda todo lo necesario para tener una buena salud y un 6ptimo desempeio en las
labores cotidianas. “Montar la bicicleta no debe ser motivado tinicamente por la pasion,

debe ser un compromiso que la gente debe adquirir para su vida”, dijo Diego.

Actualmente, Diego y Mayra son competidores de alto rendimiento en la Federacion

Nacional de Ciclismo.
(Qu¢ es la superacion?

Mayra afirma que la superacion no es solamente salir de una depresion o enfrentarse a
un problema; es un deber que se tiene todos los dias, en el que no se puede bajar la
guardia. “La superacion no es algo que se da una sola vez en la vida, es un compromiso
con el dia a dia. Yo siento que me he superado, pero no por la lesion que afronté, sino

porque encontré el camino que debia seguir y porque lo he recorrido bien”, dijo.

Tomado de:
http://'www.eltiempo.com/colombia/bogota/la-superacion-que-les-regalo-la-bici_ 130736

53-4R

2. En el texto se encuentran, principalmente,
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A. descripciones de las vidas de los protagonistas.

B. testimonios de superacion personal de los jovenes.

C. indicaciones para el proceso de recuperacion.

D. explicaciones sobre los accidentes que sufrieron.

3. Lorena debe elaborar un cartel para convencer a sus compaiieros de que se inscriban
en el campeonato de atletismo. El tema del cartel deberia ser:
A. La indumentaria necesaria en el atletismo.

B. Las diferentes disciplinas del atletismo.

C. Las ventajas de practicar el atletismo.

D. La historia mundial del atletismo.

4. El profesor Alberto escribe el siguiente texto:

Desde nifios nos han enseiado gue la soledad no es buena, v por eso

¥

estar solox tiene su ladoe positive. La soledad ocasional afianza
nuestros recuerdos y los hace mias duraderos; ademds nos ayuda o
establecer el control sobre la forma en gue ntilizamos el trempo,

La idea que permite cerrar o concluir el texto del profesor Alberto es:

A. Por eso la soledad es necesaria para llevar una vida sin estrés.

B. Entonces debemos estar siempre solos para sentirnos bien.

C. Por tanto, es bueno y util estar solos de vez en cuando.

D. En consecuencia, la soledad solo nos aleja del mundo.

5. Juana escribe una carta al personero del colegio quejandose de uno de sus profesores;
hasta el momento tiene las siguientes ideas:

1. Quedo muy agradecida por su atencion y colaboracion.

2. La presente es para solicitarle que dialogue con el maestro de Biologia.

3. 'Y no me parece justo que por las fallas de algunos paguemos todos.

4. Debido a que cuando algunos faltan con las tareas todos quedamos sin recreo.
El orden en el que deben estar las ideas en la carta es

A.2,3,1y4.

B.2,4,3yl.
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C.3,4,1y2.
D.3,1,2y4.

6. Ta y tus compaileros han organizado un evento para invitar a los habitantes del
municipio a que participen en el “Dia del Abuelito”, y asi darles un dia de alegria a los

ancianos de la comunidad.
Para lograr que las personas asistan al evento, ti escribirias una invitacion que diga:

‘“ . 14
A. “Este evento es para recoger dinero, asi que por favor venga preparado para hacer

su donacion”.

B. “La tercera edad es la etapa mas dificil en la vida de las personas. Muchos de ellos

estdan enfermos”.

C. “Los abuelitos necesitan de nuestra ayuda y compariiia; vengan y compartamos un

dia en familia”.

D. “El evento para los abuelitos ha sido organizado por los estudiantes de noveno, los

mads pilos del colegio”.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 7 A9 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO

Réquiem

Resuita
qgue ya nada es igual, nada es lo mismo,
que algo se ha muerto aqui
sin llanto,
sin sepulcro,
sin remedio,
que otro aire se respira ahora en el alma,
patio oloroso a humo donde cuelgan
tantos locos afectos de otros dias.
Tendria que decir
que ha liovido ceniza tanto tiempo
que ha tiznado por siempre las magnolias,
pero es puel la imagen y me aburro.
Me aburro dacilmente, blandamente,
como cuando era nina y me tiraba
a ver pasar las nubes,
y la vida
ea larga como una carilera.
Ahora el tren da la vuelta y unos rostros
borrosos me saludan desde lejos:
yo amé a aquel hombre gue va hablando solo.
Aguel otro me amd y no s su nombre.
La tarde se silencia y todos parten.
Soy yo la que hace tiempo ya se ha ido.

Tomada de: Medad Bonnett Vélez (1898}, Trmbor en Lo sombra. Poesia Colombiana del siglo ¥Y. Méxdco: Verdshalaga.
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7. En el texto, cuando la voz dice “y la vida / era larga como una carrilera” pretende

representar

La mirada atenta e inquieta de los nifios.

Lo interminable que aparece la vida cuando se es nifio.

0w

La lejania de los recuerdos.
D. Eltedio que provoca el paso de las horas cuando se es viejo.
8. En los versos “borrosos me saludan desde lejos: /yo amé a aquel hombre que va

hablando solo”, los dos puntos (:) se usan para

Indicar un cambio en la voz que habla.

Introducir una numeracion.

a w >

Sefialar una consecuencia de lo afirmado antes.
D. Introducir una explicacion de loa anotado anteriormente.

9. De los siguientes versos el que mas se acerca a la vision de la autora es.

A. También otro animal entristecido / dirda tu nombre en medio de la tarde
(Fernando Herrera Gomez).

B. Tu el amor. Yo la vida solidaria / que se abre hacia una vida imaginaria
(German Pardo).

C. Observo los dias de ayer con el corazon seco / libre de pena, en libertad y sin
miedo (Ricardo Cuesta).

D. Y la nostalgia de tu amor mitiga / mi duelo, que al olvido se resiste (Guillermo

Valencia).
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 10 A 12 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO

Texto 1
éCual es el afan?

Unir |as palabras sexualidad y jovenes se ha con-
vertido para |65 adultas en sindnimo de proble-
mas. El verdadero inconveniente es no hablar del
embarazo adolescente y seguirke consideranda
uni tabi,

De acuerdo con la Encuesta Nacional de Dema-
grafia de 2010, una de cada dinco adolescentes en
el paig, con edades entre los 15 y 19, ya es madre
o esta esperando su primer hijo. Caro indicio de
la falta de educaciin sexual.

Aungue evitar el embarazo adolescente es una
tarea de las familias, las escuelas y la sociedad,
es fundamental que la prevencion parta desde
los jovenes, cualquiera puede tener dudas y cu-
riosidad, pero ya no hay excusa para no prégun-
tar e informarse.

Texto 2
Embarazo adolescente: otra mirada

Un embarazo adolescente no puede tratarse como
un problema y el bebe y la mama deben recibir el
apoyo por parte de los futuros abuelos. La situa-
cidn antes de ser una fatalidad, es una posibilidad
para que los adalescentes maduren y se plantean
varias decisiones que marcaran su vida.

En otros momentos de la historia resultaba normal
tener hijos a tempranas edades, como se apreda
en Romeo y Julieta de Shakespeare, por ejemplo
alli Julieta abn no tenia catorce afos cuando su
madre le dice: *Otras més jovenes que b, aqui en
Verana, sefioras de gran estima, ya son madres”
(T, D).

5i en otros tiempos eran aceptados los embarazos
tempranos, por qué no podemos apoyar a nues-
tros jovenes antes de hablar de su irmesponsabili-

dad y precariedad econdmica?
Adaghady de: Neviria Semana Jr Octubre 2012, Bogath:
Publicaciones Semar. Panamericana Formas e Impnses. | by o Bioyal, Lok, {2006) £ embaraza de adolescen.
Pgina 6. tes. Bebads y mis. Biog sobre smbarazs, infancia, paps v

mamas. Dispanible én: hige: i hehenymaes comviatros il
entharza=de-ima-gdolescenie

10. La idea que defiende el autor del texto 1 es:

A. “Laescuelay las instituciones oficiales deben garantizar la educacion sexual”.

B. “Es extrafio que las inquietudes sobre sexualidad no se les comenten a los
padres”.

C. “Ningtn discurso deberia hablar de adolescentes y sexualidad al mismo tiempo™.

D. “Para evitar el embarazo adolescente es necesario dejar de considerarlo un tabu”.

11. De acuerdo con el texto 1 el embarazo adolescente debe concebirse como un

problema reprobable. Por el contrario, para el autor del texto 2 el embarazo adolescente:

A. Es un problema que deben solucionar los futuros padres sin la ayuda de los
futuros abuelos.
B. Es un asunto que requiere ayuda del Estado porque los jovenes siempre viven en

precariedad econdmica.
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C. Es un proceso que se ha desnaturalizado en las sociedades contemporaneas, pero
es normal.

D. Es un hecho que debe ser analizado por la sociedad, en cuanto al papel que
esperan del adolescente.

12. En el segundo parrafo del texto 2 el autor habla desde una vision:

A. Normativa, pues busca reglamentar el comportamiento de los jovenes con base
en lo dicho por las autoridades.

B. Historica, porque compara la posicion actual con la de tiempos pasados frente al
embarazo.

C. Literaria, pues pretende embellecer la percepcion que se tienen frente al
embarazo juvenil.

D. Pesimista, porque indica que no se podria esperar nada mejor de la poblacion
joven.

13. Has escrito el siguiente texto que explica lo ocurrido en un conflicto con otro

companero:

Juan tomo mi cuaderno sin pedir permiso porque él no habia hecho la
tarea, yvo le pedi gue me lo devolviera y en vez de hacerlo le arranco unas
hojas, por esa razon vo le grite v lo empuje.

Antes de presentarlo al coordinador, notas que tu escrito tiene problemas ortograficos

con:

A. El uso de la tilde.
B. Elusodela“b” y la “v”.
C. La concordancia de namero.

D. La concordancia de género.

14. Quieres participar en un congreso juvenil de emprendimiento empresarial. Para ello
debes enviar al director del congreso una carta de presentacion en la que expliques por

qué quieres asistir a tal evento.
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En la carta debes emplear un Iéxico

Coloquial, para demostrar familiaridad.

Refinado, para simular intelectualidad.

0w »

Formal, para evidenciar cortesia.
D. Informal, para indicar que eres joven.
15. Para la clase de Biologia, los estudiantes deben redactar la descripcion del parque

natural que visitaron en la reciente salida ecoldgica.
Tu compaiiero redact6 este parrafo y pide tu opinion sobre el escrito:

“Los parques naturales constituyen una riqueza ecolodgica y ecosistémica por la
diversidad de especies, muchas de ellas nativas, que se encuentran en los habitats
naturales. Es necesario cuidar nuestros parques naturales”. Luego de leer el escrito, le

dices a tu compafiero que el contenido del parrafo:

A. No es pertinente con la tarea solicitada, ya que se orienta mas a la opinioén que a
la descripcion.

B. Es totalmente pertinente, porque describe algunas opiniones personales sobre el
tema propuesto.

C. Espoco pertinente, porque se limita a narrar la experiencia de visitar el parque.

D. Es pertinente, porque describe detalladamente las caracteristicas y los rasgos de

las especies.
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Anexo H. Validacion 1 del instrumento 2
VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Juicio de experto sobre el cuestionario que se aplicara a la poblacidon de estudio de la
investigacion

Nombre del instrumento: Prueba Estandarizada tipo Saber de Lenguaje (2017) del Grado

Noveno.

Objetivo 2: Analizar el desempefio de los estudiantes de grado noveno de la Institucion
Educativa San José del Citara, en el municipio de Ciudad Bolivar, Antioquia, antes y
después de una intervencion pedagdgica, mediada por la aplicacién de una Prueba tipo
Saber de Lenguaje.

Instrucciones:

Apreciado experto, se le solicita evaluar los items marcando una equis (X) en cada
casilla de acuerdo con el criterio redactado. Los criterios para valorar son tal como se
describen a continuacion:
0 Claridad: la pregunta es comprensible, concreta y sin ambigiiedad.
0 Pertinencia: el item es significativo para la poblacion de estudio y la pregunta
tiene relacion con las variables que se pretenden medir

o Validez: la pregunta guarda relacion con el objetivo del instrumento y realmente

mide lo que se pretende.

Criterios para evaluar
items Claridad Pertinencia Validez Observacion

Sl NO Sl NO Sl NO No hay observaciones

AON -
X X X X
X X X X
X X X X
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5 X X X

6 X X X

7 X X X

8 X X X

9 X X X

10 X X X

11 X X X

12 X X X

13 X X X

14 X X X

15 X X X
Aspectos generales Si No Observacion

El instrumento posee instrucciones claras y X

precisas para que el estudiante pueda responder

el cuestionario

Las preguntas permiten alcanzar el objetivo dela X

investigacion

Las preguntas estan distribuidas de manera X

secuencial

El numero de preguntas es suficiente para X

recabar la informacién

Las preguntas estan exentas de errores de X

ortografia

En consecuencia, el instrumento puede ser aplicado

Firma de experto:

Validado por Diana Patricia Quiceno Garcés

NO

SI
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17 afios como docente de Bésica Primaria. Nivel Académico: Magister en Literatura de

la Universidad Pontifica Bolivariana de Medellin. Fecha: septiembre 12 de 2022.

Anexo L. Validacion 2 del instrumento 2
VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Juicio de experto sobre el cuestionario que se aplicara a la poblacion de estudio de la
investigacion
Nombre del instrumento: Prueba Estandarizada tipo Saber de Lenguaje (2017) del Grado

Noveno.

Objetivo 2: Analizar el desempefio de los estudiantes de grado noveno de la Institucion
Educativa San José del Citara, en el municipio de Ciudad Bolivar, Antioquia, antes y
después de una intervencion pedagdgica, mediada por la aplicacion de una Prueba tipo
Saber de Lenguaje.

Instrucciones:

Apreciado experto, se le solicita evaluar los items marcando una equis (X) en cada
casilla de acuerdo con el criterio redactado. Los criterios para valorar son tal como se
describen a continuacion:
0 Claridad: la pregunta es comprensible, concreta y sin ambigiiedad.
0 Pertinencia: el item es significativo para la poblacion de estudio y la pregunta
tiene relacion con las variables que se pretenden medir

o Validez: la pregunta guarda relacion con el objetivo del instrumento y realmente

mide lo que se pretende.

Criterios para evaluar

items Claridad Pertinencia Validez Observacion
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Si NO SI NO S NO No hay observacion
1 X X X
2 X X X
3 X X X
4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
11 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X

Aspectos generales Si No Observacién
El instrumento posee instrucciones claras y X
precisas para que el estudiante pueda responder
el cuestionario
Las preguntas permiten alcanzar el objetivo dela X
investigacion
Las preguntas estan distribuidas de manera X
secuencial
El numero de preguntas es suficiente para X
recabar la informacién
Las preguntas estan exentas de errores de X
ortografia

SI NO

En consecuencia, el instrumento puede ser aplicado X

Firma de experto:

a .
é’!'-‘t’-\ Zli‘“ Jorrer foreqm
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Vanessa Lenis Torres Moreno

13 afios como docente de Legua Castellana y Literatura en educacion Basica Secundaria

y Media. Nivel Académico: Maestria en Literatura. Fecha: 15 de septiembre de 2022.

Anexo J. Carta para validacion de instrumento 3
CARTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Sefiores:

Jests Maria Villa Arenas

Claudia Maribel Osorio Rojo

Magister en Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion - TIC

Es grato dirigirme a ustedes para extenderles un cordial saludo y, dado a su experiencia
profesional y académica, solicitar su valiosa colaboracion en la validacion del contenido
de los items que conforman el instrumento de medicidn (anexo), el cual sera aplicado a
una muestra selectiva de estudiantes para la recoleccion de datos de la investigacion
titulada: Estrategia Pedagogica para Promover la Lectura Comprensiva en Estudiantes
de Secundaria de la Institucion Educativa san José del Citara, con la finalidad de obtener

el titulo de Doctorado en Investigacion e Innovacion.

Para realizar la validacion del instrumento, ustedes deben leer muy cuidadosamente su
contenido, detallando cada enunciado y las alternativas de respuestas. Luego en la
plantilla de valoracion, ustedes deberan seleccionar SI/NO cumple con los criterios de

claridad, pertinencia y validez de acuerdo con su percepcion personal y profesional.
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Para responder basta con marcar una equis (X).
Se agradece cualquier sugerencia relacionada con la claridad, la pertinencia y la validez.

Atentamente,

Luz Damaris Mosquera Mosquera
Email: luzdamosqueram@gmail.com

Anexo K. Instrumento 3. Cuestionario

Nombre del cuestionario: Cuestionario de Valoracion de Estrategia Pedagogica

“Movilecto”

Apreciado (a) estudiante, a continuacion, presentaré un conjunto de preguntas acerca de tu
uso y desempefio de la Estrategia Pedagogica MOVILECTO. Me interesa conocer tu
opinidn y experiencia; por lo tanto, no existen respuestas correctas o incorrectas. Toda la
informacion que entregues en este cuestionario sera analizada de forma confidencial. En

ningun caso se revelard el nombre de algin estudiante.
Lee atentamente cada pregunta y debes marcar s6lo una opcion en cada caso.

Escala de valoracion: de 1 a 4. 1= Nunca / 2= A veces / 3= Casi siempre/ 4=

Siempre
jGracias por tu colaboracion!

PARTE I

1. Datos generales:

a. Nombre


mailto:luzdamosqueram@gmail.com

b.
c.
d.
PARTE II

Correo electronico
Sexo

Edad

1. Preguntas del cuestionario
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items

Preguntas

Nunca

A veces

Escala de valoracién

Casi siempre

Siempre

10

11

éConsideras que es facil y sencillo
acceder al aplicativo?

¢Crees que las actividades
desarrolladas en la estrategia han
generado comunicacién y
participacién en el aula de clases?
¢Consideras que la estrategia
pedagdgica es una herramienta util
para el aprendizaje?

éCrees que con este aplicativo
puedes interactuar con otros
compafieros?

éConsideras que el contenido de las
actividades es claro y pertinente
para los estudiantes?

éCrees que los colores e imagenes
de la pagina son adecuado para tu
gusto?

éConsideras que las actividades
que realizaste en la estrategia
pedagogica te aportaron
conocimientos nuevos?

¢Crees que la informacion obtenida
en el desarrollo de las actividades
fue util e interesante para tu
proceso de aprendizaje?
éConsideras que el aplicativo es
atractivo para desarrollar las
actividades?

éConsideras que la estrategia
pedagégica es adecuada para
cualquier estudiante?

éCrees que al usar dicha estrategia
pedagdgica te sentiste interesado y
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te generd confianza para mejorar
tus procesos de aprendizaje?

12 éConsideras que las actividades del
aplicativo te ayudaron a interpretar
situaciones a nivel general vy
especifico?

13 ¢Crees que los recursos de
multimedia (texto e imagenes)
fueron adecuados para el
aprendizaje?

14 ¢Consideras que esta estrategia
pedagégica te ha ayudado a
interpretar mejor y a relacionar

conceptos, definiciones Y
contenidos de ambito cultural?
15 éCrees que te sientes satisfecho

haber comprendido los contenidos
de la estrategia pedagogica?

Fuente de elaboracion propia.
Anexo L. Validacion 1 del instrumento 3
VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Juicio de experto sobre el cuestionario que se aplicara a la muestra de estudio de la
investigacion

Nombre del instrumento: Cuestionario de Valoracion de Estrategia Pedagogica

“Movilecto”

Objetivo: 4: Evaluar el impacto de una estrategia pedagogica mediada por las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, a través de un cuestionario con escala
de Likert.

Instrucciones:

Apreciado experto, se le solicita evaluar los items marcando una equis (X) en cada
casilla de acuerdo con el criterio redactado. Los criterios para valorar son tal como se
describen a continuacion:

o Claridad: la pregunta es comprensible, concreta y sin ambigiiedad.
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o Pertinencia: el item es significativo para la poblacion de estudio y la pregunta
tiene relacion con las variables que se pretenden medir
o Validez: la pregunta guarda relacion con el objetivo del instrumento y realmente

mide lo que se pretende.

Criterios para evaluar

{tems Claridad Pertinencia Validez Observacion
SI NO SI NO SI NO
1 X X X
2 X X X
3 X X X
4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
11 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X
Aspectos generales Si No Observacion

El instrumento posee instrucciones claras y X
precisas para que el estudiante pueda responder el

cuestionario
Las preguntas permiten alcanzar el objetivo de la X
investigacion
Las preguntas estan distribuidas de manera X
secuencial
El niimero de preguntas es suficiente para recabar X
la informacion
Las preguntas estan exentas de errores de X
ortografia
En consecuencia, el instrumento puede ser aplicado SI NO
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Firma de experto:

ﬁ?am’be? Osorio Qc?j‘o

Maribel Osorio Rojo

18 afios como docente de Basica Primaria. Magister en Tecnologia de la informacion y
la comunicacion de la universidad Pontificia Bolivariana de Colombia. Fecha:

23/10/2022.

Observaciones en general: Es importante tener en cuenta las recomendaciones en cuanto
al publico que se quiere evaluar y la informacion que se quiere recolectar con las

mismas, para definir cuantas y como hacerlas.

Anexo M. Validacion 2 del instrumento 3
VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Juicio de experto sobre el cuestionario que se aplicara a la muestra de estudio de la
investigacion

Nombre del instrumento: Cuestionario de Valoraciéon de Estrategia Pedagogica

“Movilecto”

Objetivo: 4: Evaluar el impacto de una estrategia pedagodgica mediada por las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, a través de un cuestionario con escala
de Likert.

Instrucciones:
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Apreciado experto, se le solicita evaluar los items marcando una equis (X) en cada
casilla de acuerdo con el criterio redactado. Los criterios para valorar son tal como se

describen a continuacion:

0 Claridad: la pregunta es comprensible, concreta y sin ambigiiedad.

0 Pertinencia: el item es significativo para la poblacion de estudio y la pregunta

tiene relacion con las variables que se pretenden medir

o Validez: la pregunta guarda relacion con el objetivo del instrumento y realmente

mide lo que se pretende.

Criterios para evaluar

items Claridad Pertinencia Validez Observacion
Sl NO Sl NO Sl

1 X X X

2 X X X

3 X X X

4 X X X

5 X X X

6 X X X

7 X X X

8 X X X

9 X X X

10 X X X

11 X X X

12 X X X

13 X X X

14 X X X

15 X X X
Aspectos generales Si No Observacion

El instrumento posee instrucciones claras y X

precisas para que el estudiante pueda responder

el cuestionario

Las preguntas permiten alcanzar el objetivo dela X

investigacion

Las preguntas estan distribuidas de manera X

secuencial

El numero de preguntas es suficiente para X

recabar la informacion

Las preguntas estan exentas de errores de X

ortografia




En consecuencia, el instrumento puede ser aplicado

Firma de experto:

Jestus Maria Villa Arenas
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SI

NO

14 afios como Docente de Tecnologia e Informatica en basica secundaria y 1 afio como

Directivo Docente (Coordinador). Nivel Académico: Magister en Tecnologia de la

informacién y la comunicacion de la universidad Pontificia Bolivariana de Colombia.

Fecha: 20/10/2022.

Observaciones en general: Es importante tener en cuenta al publico que se quiere evaluar

al momento de formular las preguntas.
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