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Resumen.

Este estudio presenta una propuesta pedagdgica orientada al fortalecimiento de las competencias
ambientales en estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Winnipeg, ubicada en el
municipio de Pitalito, Huila. EI planteamiento del problema parte de la necesidad urgente de
articular contenidos curriculares con acciones formativas que promuevan una conciencia
ambiental critica, especialmente en contextos rurales donde el vinculo con el entorno es directo
pero las practicas educativas tradicionales resultan insuficientes. Se planteé como hipétesis que la
implementacion de una estrategia didactica basada en metodologias activas y contextualizadas
puede incidir significativamente en el desarrollo de dichas competencias. Para ello, se adopt6 un
enfoque cuantitativo con disefio no experimental, de alcance correlacional, aplicando
instrumentos validados a una muestra de estudiantes seleccionados por muestreo intencional. Los
resultados mas relevantes evidencian una correlacion positiva entre la estrategia pedagdgica
aplicada y el fortalecimiento de dimensiones clave como la conciencia ambiental, la sensibilidad
ecologica y la accion participativa. Se identificaron ademas debilidades en la formacion docente
y barreras institucionales que limitan la sostenibilidad de este tipo de iniciativas. Las
conclusiones del estudio destacan la pertinencia de vincular el aprendizaje con el contexto
sociocultural y ambiental, asi como la necesidad de politicas escolares que favorezcan la
transversalizacion de la educacion ambiental en todos los niveles del sistema educativo
colombiano. Esta experiencia ofrece una base sélida para futuras investigaciones e intervenciones
educativas con enfoque en sostenibilidad, participacion activa y formacion integral del
estudiantado.

Palabras clave: educacién ambiental, estrategias pedagdgicas, competencias, metodologia

cuantitativa, estudiantes de secundaria



Abstract.

This study presents a pedagogical proposal aimed at strengthening environmental competencies
among ninth-grade students at the Winnipeg Educational Institution, located in Pitalito, Huila.
The problem statement arises from the urgent need to align curricular content with formative
actions that promote critical environmental awareness, particularly in rural contexts where the
relationship with the environment is direct, but traditional educational practices are insufficient.
The hypothesis proposed that implementing a didactic strategy based on active and
contextualized methodologies would significantly impact the development of such competencies.
A quantitative approach was adopted with a non-experimental, correlational design, applying
validated instruments to a sample of students selected through purposive sampling. The most
relevant results show a positive correlation between the applied pedagogical strategy and the
strengthening of key dimensions such as environmental awareness, ecological sensitivity, and
participatory action. Weaknesses were also identified in teacher training and institutional barriers
that limit the sustainability of such initiatives. The study concludes that it is essential to link
learning with sociocultural and environmental contexts and to promote school policies that
support the mainstreaming of environmental education at all levels of the Colombian educational
system. This experience provides a strong foundation for future research and educational
interventions focused on sustainability, active participation, and comprehensive student
development.

Keywords: environmental education, pedagogical strategies, competencies, quantitative

methodology, secondary school students
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INTRODUCCION

Las competencias ambientales son fundamentales, ya que vinculan al ser humano con su
entorno, lo que otorga al sistema educativo la responsabilidad de promover acciones que
fomenten la conciencia ambiental en los estudiantes, permitiéndoles participar activamente en la
conservacion y preservacion de los recursos naturales. Bajo esta perspectiva, la presente
investigacion tiene como tema central el analisis de la estrategia pedagdgica implementada en la
institucién y su relacion con las competencias ambientales exigidas a los estudiantes, de acuerdo
con los estandares establecidos por el sistema educativo colombiano. Se resalta la importancia del
desarrollo de competencias ambientales en los estudiantes, tomando en consideracion su
desempefio académico en las aulas.

En general, se observa que el nivel de conocimiento ambiental entre los estudiantes es
bajo; sin embargo, presentan una actitud positiva hacia el cuidado y proteccion del medio
ambiente. A pesar de esta disposicion, no se evidencia un fomento adecuado de estas actitudes en
el quehacer docente, aspecto que requiere ser reforzado para garantizar el desarrollo integral de
las competencias ambientales. Es necesario implementar un enfoque interaccionista que propicie
un aprendizaje significativo, favoreciendo la interpretacion y atencion del entorno como parte
esencial del proceso formativo.

Asi mismo, la educacion ambiental obliga a las personas a desarrollar ciertas cualidades y
habilidades a través del aprendizaje, para lograr las competencias ambientales, y darse cuenta de
la importancia del cuidado del medio ambiente. Razén por la que este instinto de proteccion hacia
el entorno debe ser fomentado desde las aulas de clase, tanto el docente como el estudiante,
deben asumir un compromiso y responsabilidad hacia el desarrollo de las competencias
ambientales para una vida en sociedad sostenible. De esta manera, se da reconocimiento de la
importancia de que se desarrollen y fomenten aptitudes positivas hacia los estudiantes, para el
desarrollo de las competencias. De lo anterior, se determina asi que, existe necesidad de
implementar estrategias para crear interés por la ciencia y en este mismo sentido las
competencias ambientales entre los estudiantes y con la sociedad. Lo cual es objeto de estudio en
esta investigacion, de forma que para su desarrollo se plantea la pregunta ; Como una estrategia

pedagdgica contribuye a la mejora del desarrollo de las competencias ambientales mediante la

10
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integracidn de acciones formativas en estudiantes de noveno grado de la Institucién Educativa
Winnipeg en Pitalito, Huila, Colombia, durante el afio 2024?

En este contexto, el objetivo principal de la presente investigacion consiste en proponer
una estrategia pedagogica orientada a fortalecer el desarrollo de las competencias ambientales, a
través de la integracidn de acciones formativas dirigidas a los estudiantes de grado noveno de la
Institucion Educativa Winnipeg, ubicada en el municipio de Pitalito, Huila, Colombia, durante el
afio 2024. Para alcanzar dicho proposito, se plantean tres objetivos especificos que guian el
proceso investigativo. En primer lugar, describir el nivel actual de las competencias ambientales
en los estudiantes, mediante un analisis sistematico de sus conocimientos, habilidades y actitudes
frente a las problemaéticas ambientales de su entorno. En segundo lugar, disefiar una estrategia
pedagdgica que articule componentes tedricos y practicos, con base en enfoques didacticos
contemporaneos, que favorezcan la apropiacién de contenidos y la reflexion critica en torno al
ambiente. Finalmente, se busca determinar la incidencia de la implementacion de dicha estrategia
en el fortalecimiento de las competencias ambientales de los estudiantes, especialmente en el area
de Ciencias Naturales, contribuyendo asi a una formacion integral con enfoque en sostenibilidad
y responsabilidad ecoldgica. Para lograr estas metas, se utilizaron dos instrumentos: una prueba y
un cuestionario, proporcionados a los estudiantes. Es crucial subrayar que estos instrumentos se
evaluaron y validaron mediante el coeficiente alfa de fiabilidad de Cronbach.

La investigacion abarca un estudio teorico de las variables implicadas, con el objetivo de
entender su importancia tanto en el ejercicio educativo como en las tacticas pedagdgicas
aplicadas por los profesores, quienes juegan un papel crucial en el fomento del aprendizaje,
proporcionando a los alumnos una variedad de posibilidades educativas. En cuanto a las
competencias ambientales, estas se conciben como las capacidades de los individuos conscientes
de los cambios en su entorno y comprometidos con la modificacion de sus estilos de vida para
prevenir problemas ambientales presentes y futuros. Por tanto, la educacion ambiental integra el
conocimiento de estudiantes y docentes en un proceso orientado a la comprension de la calidad
del medio ambiente, con el fin de evitar su degradacidén de manera responsable y sostenible.

Finalmente puede mencionarse que esta investigacion se desarrolla en cuatro capitulos.
Los cuales comprenden, Capitulo 1. Proyeccidn de la investigacion. Este capitulo inicial
establece las bases que sustentan el desarrollo del estudio. Se inicia con la descripcion de la linea

de investigacion a la cual se adscribe el trabajo, destacando su pertinencia en relacion con el
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contexto educativo y el objeto de estudio abordado. A continuacion, se formula el planteamiento
del problema, contextualizando la situacion problematica que motiva la investigacion, para luego
delimitarla a través de la pregunta de investigacion. Posteriormente, se desarrolla la justificacion,
en la que se argumenta la relevancia cientifica, social y educativa del estudio, asi como su
impacto potencial. Seguidamente, se precisan el objeto de estudio y el campo de accion,
clarificando los conceptos clave y el escenario de aplicacion. El apartado continta con la
exposicion de los objetivos general y especificos, los cuales guian el desarrollo investigativo.
Asimismo, se plantea la hip6tesis, como una respuesta tentativa al problema formulado, y se
explicitan el alcance tematico y la delimitacion espacial y temporal, necesarios para acotar el
estudio.

El Capitulo 2. Fundamentos tedricos referenciales, presenta los marcos tedricos que
sustentan conceptualmente la investigacion. Inicia con el estado del arte, que expone un analisis
histdrico y actual de estudios previos relacionados con el tema, lo cual permite identificar vacios
tedricos y avances relevantes. Posteriormente, se desarrolla el marco tedrico, compuesto por
teorias y postulados de autores contemporaneos que sirven de soporte a las variables
investigadas. EI marco conceptual define y operacionaliza los principales conceptos que articulan
el estudio, permitiendo una interpretacion clara y rigurosa. El marco contextual describe las
caracteristicas socioculturales, institucionales y geograficas del escenario donde se desarrolla la
investigacion. Finalmente, el marco legal y normativo revisa las disposiciones juridicas y
politicas educativas que regulan o impactan el objeto de estudio, a nivel local, nacional e
internacional.

En el Capitulo 3. Fundamentos metodoldgicos y resultados de investigacion, expone el
disefio metodoldgico que orienta la recoleccion y analisis de los datos. Comienza con el cuadro
de operacionalizacion de variables, en el cual se traducen los conceptos tedricos en indicadores
observables y medibles. Luego, se describe el disefio metodoldgico, especificando el enfoque
epistemoldgico, tipo y disefio de investigacion adoptados. A continuacién, se detallan los
métodos, técnicas e instrumentos empleados para obtener la informacion, y se explica el proceso
de elaboracion y validacion de los instrumentos. Se incluye también la definicion y
caracterizacion de la muestra, justificando el criterio de seleccion. El capitulo continta con el
trabajo de campo, describiendo la aplicacion de los instrumentos y el procesamiento de la

informacion recolectada. Finalmente, se presenta el analisis de los resultados, donde se
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interpretan los hallazgos y se contrastan con la teoria, seguidos de la redaccién de los resultados y
discusion, que profundiza en la comprension del fenémeno estudiado.

Finalmente, el Capitulo 4. Propuesta de transformacién, tiene un caracter propositivo e
innovador. Inicia con la fundamentacion de la propuesta de transformacién, sustentada tedrica y
metodoldgicamente en los hallazgos de la investigacion, asi como en enfoques pedagdgicos
actuales. Luego, se presenta la estructura de la propuesta, detallando sus objetivos, principios
orientadores, fases operativas y acciones estratégicas. Finalmente, se plantea la valoracién,
evaluacion o validacién de la propuesta, a través de criterios que permiten medir su pertinencia,
aplicabilidad y proyeccidn futura en contextos similares. Este capitulo culmina con una mirada

reflexiva sobre el impacto potencial de la propuesta en la mejora del proceso educativo analizado.
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CAPITULO 1. PROYECCION DE LA INVESTIGACION.

El presente capitulo constituye el punto de partida de la investigacion y tiene como
finalidad delimitar, justificar y contextualizar el problema objeto de estudio. A través de la
proyeccién de la investigacion, se establece la linea institucional a la que se adscribe el trabajo,
asi como el ambito tematico en el cual se inscribe. Se expone el planteamiento del problema que
motiva la indagacion, seguido por la formulacién de la pregunta central que orienta el proceso
investigativo. Asimismo, se presenta la justificacion que respalda la pertinencia y relevancia del
estudio desde una perspectiva cientifica, educativa y social. El capitulo también incluye la
definicién del objeto de estudio y el campo de accion, precisando el escenario en el cual se
desarrollara la investigacion. Igualmente, se formulan los objetivos general y especificos, se
plantea la hipdtesis de trabajo y se define el alcance tematico, junto con las delimitaciones
espaciales y temporales que acotan el estudio. En conjunto, estos elementos configuran el marco
inicial que orienta la comprension, desarrollo y proyeccion de la investigacion en las etapas

subsiguientes.

1.1. Linea de investigacion y su ambito de estudio.

La presente investigacion se adscribe a la linea de Innovacion educativa y perspectivas
tecnoldgicas, establecida por la Universidad de Innovacion e Investigacion de México (Ul1X)
como uno de los ejes fundamentales del Doctorado en Educacion e Innovacion. Esta linea
propone la generacion de conocimiento orientado a la transformacion de los procesos
pedagdgicos mediante el disefio de estrategias didacticas innovadoras, el uso pertinente de
recursos tecnoldgicos y la articulacion de modelos educativos flexibles que respondan a los retos
contemporaneos de la educacion. Su ambito de estudio incluye la innovacion curricular, la
autogestion del aprendizaje, la inclusion educativa, el desarrollo de propuestas pedagogicas
sostenibles y el analisis de enfoques que integren tecnologia, creatividad e interaprendizaje.

En este contexto, la investigacion plantea una estrategia pedagdgica que promueve el
desarrollo de competencias ambientales en estudiantes de educacion bésica, desde una

perspectiva de innovacién metodoldgica. La propuesta integra acciones formativas
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contextualizadas que buscan fomentar la conciencia ecoldgica y la participacion activa de los
estudiantes frente a las problematicas ambientales, articulando elementos tedricos, practicos y
tecnoldgicos que favorecen un aprendizaje significativo y transformador. De esta manera, el
estudio no solo responde a los objetivos de esta linea de investigacion, sino que también aporta a
la consolidacion de una educacion con sentido ambiental, critica y adaptada a los desafios del
siglo XXI.

1.2. Planteamiento del problema.

El término competencias fue propuesto por White (1959), un psic6logo de Estados
Unidos, quien sostuvo que estas estan vinculadas con la habilidad de las personas para
relacionarse eficazmente con su entorno. White propone que los individuos con competencias
suelen mostrar ciertos comportamientos hacia el entorno, los cuales se definen por las habilidades
mentales del sujeto. Desde este punto de vista, se deben comprender las competencias basandose
en la interaccion entre el individuo y su entorno.

En el contexto de la educacion ambiental, las habilidades ambientales aluden a las
actitudes, saberes y principios que una persona cultiva en relacién con la conservacion del
entorno natural y los recursos naturales. Estas habilidades estan fuertemente relacionadas con la
conciencia ambiental, definida como la habilidad del individuo para identificar la relevancia de
su vinculo con el medio ambiente y la urgencia de salvaguardarlo. De acuerdo con Guevara
(2020), tanto el profesor como el alumno deben tomar un rol proactivo en el fomento de una
conciencia ecoldgica, con el objetivo de impulsar un modo de vida sustentable que promueva la
coexistencia social.

No obstante, varias investigaciones han indicado que, aungue los alumnos tienden a
exhibir actitudes favorables hacia la proteccion y preservacion del medio ambiente, su
entendimiento sobre temas ambientales es restringido (Jiménez et al., 2021; Guevara, 2020).
Como indica Guevara (2020), "a pesar de que los participantes en la encuesta muestran actitudes
positivas hacia la preservacion del medio ambiente, sus conductas proambientales son limitadas,
lo que indica una brecha entre el entendimiento ambiental y las acciones especificas". Este
descubrimiento resalta la relevancia de elaborar e instaurar estrategias educativas que no solo
incrementen el entendimiento del medio ambiente, sino que también fomenten conductas

sustentables y responsables.
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Las investigaciones mas recientes respaldan este concepto, insinuando que las tacticas
educativas deben no solo enfocarse en transmitir informacion, sino en provocar un auténtico
cambio en las actitudes y conductas hacia el entorno. Diaz y Martinez (2022) indican que "la
educacion ambiental debe ser completa, centrandose tanto en la obtencién de saberes como en el
fomento de competencias practicas y valores ecoldgicos, para que los alumnos puedan
desempefarse eficazmente en sus ambientes”. En este contexto, se deben interpretar las
competencias ambientales como un conjunto de habilidades que posibilitan al individuo no solo
entender y apreciar el entorno, sino también comportarse de forma consciente y responsable para

su preservacion.

1.2.1 Contextualizacion del problema

En afios recientes, valorar el rendimiento académico de los alumnos ha sido una prioridad
tanto a escala global como a nivel nacional. Exdmenes como PISA, que evalla areas
fundamentales como la lectura, las matematicas y las ciencias, proporcionan una visién
comparativa del desempefio académico entre naciones, facilitando la identificacion de fortalezas
y debilidades en los sistemas de educacion. Estos hallazgos contribuyen a orientar mejoras en la
instruccidn y el aprendizaje.

En Colombia, el examen Saber 11° (ICFES) desempefia un rol parecido a nivel nacional,
evaluando a los alumnos al concluir la secundaria en habilidades como la lectura critica, las
matematicas y las ciencias. Los hallazgos de este examen se utilizan para evaluar el grado de
conocimientos de los alumnos y guiar politicas educativas, ademas de capacitar a los jévenes para
la educacion universitaria.

A escala local, los profesores realizan evaluaciones especificas para identificar los retos
de sus alumnos y ajustar las tacticas de ensefianza a sus requerimientos. En este contexto, el
Ministerio de Educacion Nacional “MEN” enfatiza la relevancia de fomentar habilidades en
ciencia y medio ambiente. Estas Gltimas, enfocadas en el saber y la accidn ecoldgica, necesitan
una perspectiva especifica que incorpore tanto el aprendizaje cognitivo como el compromiso

ético y préactico hacia la sostenibilidad.

Internacional.
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La prueba PISA es una prueba que se aplica cada tres afios y solo evalUan tres
competencias que son lectura critica, Matematicas y Ciencia en la cual se basa este estudio, en la
Ciencias se evalUa las competencias cientificas en donde observan la apropiacion de la
informacion, dando conceptos claros y especificos de los temas a evaluar como lo son los
nombres de los animales y las plantas o temas sobre la biodiversidad o la energia, cabe resaltar
que esta prueba se aplica para evaluar el nivel de desempefio de los estudiantes en torno a la

tematica de Ciencias.

Figura 1
Resultados de rendimiento en Ciencias en la prueba PISA.
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Nota. Obtenido de la base de datos PISA (2022).

La figura 1 muestra los resultados derivados de la base de datos PISA, que evidencian una
tendencia general de aumento en las habilidades de ciencias naturales a través del tiempo. En
2006, la media se situd en 388 puntos, en cambio, en la siguiente evaluacion, llevada a cabo en
2009, se registro un aumento a 402 puntos, lo que implica una diferencia de 14 puntos. No

obstante, durante la evaluacion de 2012, hubo una caida, llegando a un promedio de 399 puntos.
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Pese a este descenso, los hallazgos de las pruebas subsiguientes evidenciaron un avance,
alcanzandose 415 puntos en 2015 y 413 puntos en 2018.

. Derivado de lo anterior, se identifica que a nivel internacion el rendimiento en el area de
las ciencias naturales no se encuentra en un estado tan critico porque como desciende asi mismo
asciende, en la cual se puede deducir que los estudiantes no pierden el interés a si entorno. A esto
Diaz y Fuentes (2018) mencionan que para el desarrollo de una conciencia ambiental de los
estudiantes es necesario que se implemente un aprendizaje significativo mediante un método de
interaccionismo para lograr tener una interpretacion y una preocupacion por el entorno. Por lo
que se evidencia que es necesario implementar estrategias para que los estudiantes se interesen

por las ciencias naturales para gque esto conlleve a la conciencia ambiental.

Nacional.

La prueba Saber 11° o prueba ICFES se aplica a nivel nacional en los municipios de
Colombia, para diagnosticar como se encuentran los estudiantes en cuanto sus capacidades en el
aprendizaje, ademas esta prueba evalua los niveles de desempefio en donde 1 es el nivel mas
inferior y 4 es el nivel superior si los estudiantes alcanzan este nivel es porque se encuentran en la
capacidad de usar conceptos, leyes, procedimientos, teorias, habilidades, lenguaje propio de las
competencia cientificas y conocimientos, a continuacion se muestran los resultados obtenidos en

los ultimos 5 afios, de los estudiantes del calendario Ay B:

Figura 2

Resultados de desemperio en el area de Ciencias Naturales
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Nota. Obtenido de la base de datos ICFES (2018).

En la presente figura se muestran los resultados obtenidos en la prueba Saber ICFES del
calendario A correspondientes a los ultimos cinco afios. Se observa una tendencia descendente en
los promedios de desempefio en el area de Ciencias Naturales. En 2017, el promedio fue de 52
puntos, el mas alto en comparacion con los afios siguientes. En 2018, el puntaje disminuy6 a 51
puntos, reflejando una diferencia de un punto. Posteriormente, en 2020 y 2021, el resultado fue
similar, con un promedio de 49 puntos en ambos afios.

Este descenso en los niveles de desempefio es motivo de preocupacion, ya que puede
afectar la capacidad de los estudiantes para desarrollar una conciencia ambiental sélida. Tal como
lo sefialan Avila y Rodriguez (2019), la disminucion en el rendimiento académico en ciencias
naturales puede limitar la comprension de los estudiantes sobre los problemas ambientales,
afectando su capacidad para actuar de manera responsable en relacién con el entorno. Por
consiguiente, es fundamental implementar estrategias pedagdgicas que despierten el interés por
las ciencias naturales y fomenten un aprendizaje significativo, permitiendo que los estudiantes
adquieran competencias clave para la proteccidn y conservacion del medio ambiente. Esto
refuerza la necesidad de fortalecer el vinculo entre la ensefianza de las ciencias y la educacion

ambiental en el curriculo escolar.
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Figura 3

Resultados de desemperio en el area de Ciencias Naturales
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Nota. Obtenido de la base de datos ICFES.

La Figura 3 muestra los grados de rendimiento obtenidos por los alumnos en las pruebas Saber 11,
mostrando que el porcentaje mas alto de los estudiantes se situd en el nivel 2. Durante los afios 2018,
2019, 2020 y 2021, se registro que mas del 50% de los alumnos estaban en este nivel. Por otro lado, el
porcentaje de alumnos en la educacion superior no ha excedido el 3% en los Ultimos cinco afios. Aunque
una minoria se situd en los niveles 1 y 5, la mayoria de los alumnos se enfoco en los niveles 2, 3y 4, lo
gue evidencia una tendencia moderada en su rendimiento escolar.

Es vital incentivar a los alumnos para incrementar su desempefio en el examen ICFES, ademés de
gue sean capaces de utilizar sus saberes de forma relevante en situaciones de la vida diaria. Como sefialan
Avila, Camacho y Nifio (2021), el progreso de las ciencias naturales y la educacion en medio ambiente
debe estar en sintonia con las circunstancias del ambiente en el que residen los alumnos. En este contexto,
el saber cientifico es esencial no solo para lograr un rendimiento académico éptimo, sino también para
fomentar una conciencia ecoldgica en los alumnos. Esto no solo influye de manera positiva en su
desempefio en examenes como el ICFES, sino que también promueve un mayor compromiso con la

proteccion del medio ambiente y su comunidad.
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Figura 4

Resultados de desemperio en el drea de Ciencias Naturales
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Nota. Obtenido de la base de datos ICFES.

La Figura 4 presenta los hallazgos del examen Saber 11° en el campo de Ciencias Naturales de los
alumnos del Calendario B durante tres afios seguidos: 2017, 2018 y 2019, en los que se registro un
promedio de 63 puntos. No obstante, durante los afios 2020 y 2021, se registr6 una reduccion de 3 puntos,
con un promedio final de 60 puntos. A pesar de esta pequefia reduccion, los resultados contindan siendo
favorables, puesto que se mantienen por encima de los 50 puntos, lo que evidencia un desempefio
aceptable durante este periodo.

Estos hallazgos subrayan la relevancia de mantener a los alumnos motivados en la investigacion
de las ciencias naturales, dado que este campo es esencial para el fomento de una conciencia ecolégica. De
acuerdo con Araoz, Uchasara y Loayza (2020), "el cuidado del medio ambiente demanda promover una
conciencia ambiental en los alumnos, lo que significa estimular su interés y motivacion por adquirir
conocimientos en ciencias naturales y poner esos saberes en practica en su ambiente"(p. 11).

Esta perspectiva no solo asiste a los alumnos en la comprension de la relevancia de su vinculo con
el entorno, sino que también fomenta el crecimiento de sus habilidades cognitivas y destrezas efectivas
para un rendimiento académico superior. Por lo tanto, es esencial continuar promoviendo el interés por las
ciencias naturales como un medio para desarrollar la conciencia ambiental, lo que a su vez fomenta un

desempefio académico positivo y un compromiso activo con la proteccién del entorno.
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Figura 5

Resultados de desemperio en el area de Ciencias Naturales prueba.
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Nota. Obtenido de la base de datos ICFES

La Figura 5 muestra los resultados obtenidos en el campo de Ciencias Naturales durante las
pruebas Saber ICFES, evidenciando resultados positivos. Con el paso del tiempo, la mayoria de los
alumnos se ha situado entre los niveles 3 y 4, que simbolizan las calificaciones mas altas. Por ejemplo, en
2017, el 54% de los alumnos llegé al nivel 3, mientras que el 23% consigui6 el nivel 4. Ademas,
Unicamente un 2% de los alumnos alcanzé el nivel 1, un porcentaje parecido al del afio previo.

Estos hallazgos resaltan la relevancia de alcanzar un rendimiento éptimo en las pruebas ICFES,
pues esto facilita a los alumnos la conexion entre el aprendizaje académico y su vida diaria. De acuerdo
con Valdiviezo, Girén, Armijos y Freire (2019), resulta crucial aplicar estrategias que no solo fomenten el
aprendizaje de las ciencias naturales, sino que también vayan mas alla del aula, propiciando que los
alumnos adquieran una conciencia ambiental y sean capaces de elaborar sus propios argumentos en torno
a asuntos cientificos. Esto resalta la importancia de emplear técnicas que fomenten el razonamiento
cientifico, facilitando que los alumnos se adhieran a los temas y obtengan habilidades fundamentales para

su crecimiento académico y social.

Local.
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En un estudio realizado por Samboni (019) a nivel local en Pitalito Huila en la institucion
educativa José Eustasio Rivera en el corregimiento de Bruselas tuvo como objetivo llevar una actividad
pedagogica para evaluar y analizar el estado en que se encuentran los estudiantes de esta institucion
buscando la manera de fortalecer competencias en el &rea de ciencias naturales para desarrolle una
conciencia ambiental. Luego de implementar las estrategias en las actividades se pretendio llenar de
conciencia a los estudiantes para que observen que hay que cuidar nuestro entorno para una mejor calidad

de vida por otro lado también tuvo como proposito de esta actividad llenan de conciencia los estudiantes.

Tabla 1

Desempefio de los estudiantes en pruebas institucionales

Niveles Desempeiio de los estudiantes 2023

Periodo 1 Periodo 2 Periodo 3 Periodo 4
Alto 23 5 12 4
Superior 21 33 6 22
Basico 15 22 16 35
Bajo 6 5 31 4

Nota. Niveles de los estudiantes desde el periodo 1 al 4

Como se ilustra en la Tabla 1, se realizaron evaluaciones a los estudiantes de noveno grado a
través de examenes institucionales en cada uno de los periodos. De los 65 alumnos que tomaron parte en
el estudio, 23 lograron el nivel alto durante el primer periodo, mientras que en el segundo periodo
alcanzaron el nivel superior. Durante el tercer periodo, la mayor cantidad de alumnos se situ6 en el nivel
bajo, lo que evidencia problemas en la gestion de las habilidades ambientales. Finalmente, durante el
cuarto periodo, la mayoria de los estudiantes se situaron en el nivel basico. Estos hallazgos indican que
durante el primer periodo, los alumnos exhibieron un rendimiento superior en las habilidades ambientales

y los conceptos de Ciencias Naturales, mientras que en el tercer periodo se observaron mas deficiencias.

1.3. Formulacion del problema (Pregunta de investigacion).

En el marco de los desafios contemporaneos que enfrenta la educacion ambiental en las
instituciones escolares, surge la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas que no solo
sensibilicen a los estudiantes frente a las problematicas ecologicas, sino que también contribuyan
activamente a la construccion de competencias ambientales desde una perspectiva formativa,

critica y contextualizada. La Institucion Educativa Winnipeg, ubicada en el municipio de Pitalito,
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Huila, Colombia, no es ajena a este desafio. A pesar de los esfuerzos curriculares, se evidencia
una débil apropiacion de conocimientos, habilidades y actitudes relacionadas con el cuidado del
entorno, especialmente en los estudiantes del grado noveno, quienes requieren procesos
formativos significativos que integren teoria y practica, y que promuevan un aprendizaje

comprometido con la sostenibilidad.

Frente a esta realidad, se formula la siguiente pregunta de investigacion, que orienta el
presente estudio: ,COomo una estrategia pedagdgica contribuye a la mejora del desarrollo de las
competencias ambientales mediante la integracion de acciones formativas en estudiantes de
noveno grado de la Institucion Educativa Winnipeg en Pitalito, Huila, Colombia, durante el afio
20247

Esta pregunta principal se desglosa en una serie de interrogantes secundarias que permiten
abordar los distintos componentes del problema investigativo, proporcionando una guia
estructurada para el logro de los objetivos especificos:

¢ Como describir el nivel de las competencias ambientales en los estudiantes del grado
noveno de la Institucion Educativa Winnipeg, mediante un analisis de sus conocimientos,
habilidades y actitudes frente a las problematicas ambientales del entorno?

¢ Como disefar una estrategia pedagdgica que integre elementos tedricos y practicos
para favorecer el desarrollo de competencias ambientales en los estudiantes de noveno grado,
respondiendo a los principios de pertinencia, contextualizacién e innovacion educativa?

¢ Como determinar la incidencia de la implementacion de dicha estrategia pedagogica en
el fortalecimiento de las competencias ambientales de los estudiantes del grado noveno, en

relacion con el aprendizaje en el area de Ciencias Naturales?

Estas preguntas permiten delimitar el problema en funcién del contexto geogréafico,
temporal y poblacional, al tiempo que fundamentan la pertinencia de la propuesta investigativa
como una posible soluciéon al bajo desarrollo de competencias ambientales detectado en el
diagndstico institucional. La investigacion, por tanto, se propone contribuir al mejoramiento del
proceso formativo ambiental, desde una perspectiva innovadora, situada y con sentido

pedagdgico.
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1.4. Justificacion.

La finalidad del estudio se encuentra enfocada hacia la aplicacion de una estrategia
pedagdgica basada en la generacion del pensamiento complejo para el desarrollo de las
competencias ambientales en estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Winnipeg
del municipio de Pitalito Huila puesto que, direcciona al entendimiento de los elementos
bioldgicos, sociales, cognitivos y formativos que influyen significativamente en los métodos que
son empleados en los ambientes formativos. De igual forma, con la argumentacion del problema
investigativo los sujetos participantes pueden originar aprendizajes novedosos a través de la
asimilacion, acomodacion y adaptacion transformando a los alumnos en los protagonistas de su
propio conocimiento y aprendizaje de modo que, el docente se convierte en un facilitador de
conocimientos y elementos en cada area del saber.

Esta investigacion se fundamenta en tres grados: tedrico, metodolégico y practico. Cada
uno de estos métodos ayuda a destacar la importancia y contribuciones del estudio en el contexto
académico y a optimizar las tacticas pedagdgicas utilizadas en el fortalecimiento de habilidades
ambientales en alumnos de noveno grado. La investigacion aporta al progreso tedrico en el area
de la educacion ambiental y el pensamiento complejo, cubriendo un hueco significativo en la
bibliografia existente acerca de como estas habilidades pueden incorporarse eficazmente en el
curriculo escolar a través de estrategias pedagdgicas especificas (Vergara, 2019). Aunque el
constructivismo y el pensamiento complejo, de acuerdo con autores como Piaget y Morin, han
sido extensamente investigados, no hay suficientes trabajos que traten la aplicacion de estos
métodos en la préactica.

Asi pues, este estudio satisface un hueco tedrico al sugerir un esquema conceptual que
fusiona el razonamiento complejo con la instruccién de habilidades ambientales. Este método
promueve una perspectiva integral del saber, en la que los alumnos no solo obtienen datos, sino
que también adquieren un entendimiento detallado de su ambiente y de su funcién en la
conservacion del medio ambiente (Escorcia et al., 2020). Ademas, el estudio ayuda a establecer la
conexion entre la estrategia educativa y el desarrollo de habilidades ambientales, proporcionando
claridad en la interrelacion de estas variables en entornos educativos.

Desde una perspectiva metodoldgica, la investigacion brinda un aporte relevante al

sugerir un modelo de recopilacion y estudio de datos enfocado en la evaluacién del efecto de



26

estrategias pedagdgicas en el fomento de habilidades ambientales. Este analisis, mediante la
creacion de un test y un cuestionario validados con el coeficiente alfa de Cronbach, posibilita no
solo la medicion confiable de las habilidades ambientales, sino también la valoracion de la
efectividad de las tacticas pedagdgicas utilizadas.

Este método puede ser reproducido y ajustado en otros entornos educativos, lo que
permite la generacion de nuevos instrumentos para la recopilacion y analisis de datos en
investigaciones parecidas. Ademas, el estudio ofrece directrices para experimentar de manera
maés efectiva con variables vinculadas a la educacion ambiental, sugiriendo una propuesta de una
educacion ambiental ambientalista eficiente de medir tanto el nivel de conciencia ambiental de
los estudiantes como la efectividad de las estrategias pedagdgicas utilizadas.

Igualmente, el metodo cuantitativo y correlacional empleado propone nuevas maneras de
analizar la conexion entre el entorno educativo y el progreso de habilidades en otras areas. Esto
podria funcionar como fundamento para futuros estudios que intenten mejorar las técnicas de
ensefianza segun el contexto y las demandas particulares de los alumnos, fomentando un enfoque
mas ajustado a la realidad de las instituciones educativas.

En términos préacticos, este analisis es de gran importancia en el actual entorno educativo,
particularmente en la formacion de habilidades ambientales en los alumnos. La aplicacion de una
estrategia de ensefianza fundamentada en el pensamiento complejo no solo fomenta un
entendimiento mas detallado de los fendmenos del medio ambiente, sino que también fomenta el
desarrollo de habilidades esenciales en los alumnos, como la toma de decisiones conscientes
frente a problemas ambientales. De acuerdo con Diaz y Allexei (2021) la educacion ambiental
debe incorporar elementos cognitivos, emocionales y éticos, facilitando a los alumnos no solo
adquirir conocimientos acerca del entorno, sino también tomar medidas proactivas para su
conservacion.

Ademas, la investigacion influye directamente en el crecimiento profesional de los
maestros, dado que sugiere un método innovador para la instruccion de las habilidades
ambientales. Esto conlleva que los profesores asuman la funcion de facilitadores, orientando a los
alumnos en el proceso de formacion del saber y promoviendo su independencia y responsabilidad
hacia el medio ambiente. Este método puede resultar muy beneficioso en la elaboracion de
futuras estrategias educativas que se ajusten a las demandas emergentes de las sociedades
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actuales, favoreciendo la formacién de ciudadanos conscientes y comprometidos con el medio

ambiente.

1.4.1 Punto de vista tedrico.

Las teorias educativas se consideran como modelos sistematicos y dinamicos del proceso
de aprendizaje cada una fundamentada investigativa y teéricamente, permiten comprender
aspectos relacionados con el aprendizaje y los factores que inciden en él. Ante esto Figueroa, et
al, (2017) mencionan que el constructivismo es una de las principales teorias del aprendizaje,
fundamentadas segun los estudios de epistemélogos como Jean Piaget, Lev Vygotsky, David
Ausubel y Jerome Bruner, quienes con sus aportes han contribuido a uno de los paradigmas mas
influentes en el siglo XXI.

El constructivismo plantea un aprendizaje que se da a partir de la interaccion que se tiene
con el contexto, pues esta permite reconocer reglas, normas y simbolos que le permiten al sujeto
incorporarse y adaptarse a la sociedad, en este sentido Figueroa, et al., (2017) plantean que el
aprendizaje solo se da si se enfrenta al estudiante al uso real y contextualizado de estas
herramientas. En este sentido la inmersion del constructivismo al aula de clase implica para el
docente promover el desarrollo de actividades que le permitan al alumno explorar y resolver
problemas del contexto, siendo un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje del

estudiante.

1.4.2 Aspectos précticos

Durante las experiencias en el entorno, propias de la interaccion social, los seres humanos
reciben influencias de los objetos y fendmenos del medio que, a su vez, puede ser alterado de
diversas maneras mediante esta relacion. Massé y Segura (2020) aluden a la necesidad de realizar
acciones educativas encaminadas al desarrollo de competencias ambientales que permitan
comprender la interdependencia de los sujetos y el entorno, que puede ser entendida como la
posibilidad de recibir afectaciones y, de manera inversa, ocasionarlas en el medio ambiente, tal
como se ha visto durante los procesos civilizatorios, que impulsan el desarrollo social,
repercutiendo de manera negativa en el ambiente. Las acciones humanas pueden generar efectos
negativos en el ambiente, haciendo necesario el desarrollo de competencias que vinculen el saber

cognitivo con las acciones responsables con la naturaleza.
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1.4.3 Aspecto Social.

En el ambito social, la conciencia ambiental juega un rol crucial, dado que ayuda
directamente a elevar el nivel de vida de los habitantes. Al cuidar su entorno, los individuos
también resguardan su salud, lo que se refleja en una mayor posibilidad de vivir en condiciones
ideales. De acuerdo con Acebal (2010), el fomento de esta conciencia promueve la adaptacion a
diferentes circunstancias y contextos, mostrando un interés creciente por el entorno natural. Asi,
resulta crucial instruir y comunicar a la poblacion acerca de la relevancia de la conciencia
ambiental, ya que impacta de forma determinante en el bienestar general y en la perdurabilidad

de la calidad de vida.

1.4.4. Punto de vista metodoldgica.

Entre los diferentes postulados que fundamentan el constructivismo Jean Piaget plantea la
existencia de un conjunto de estructuras donde el ser humano logre interpretar y relacionarse en
el contexto social, buscando un equilibrio. A partir del aprendizaje significativo, el estudiante se
relacionara en un entorno que incentive su formacion, pues el propdsito del aprendizaje es la
adaptacion, al igual como lo plantea Guerra (2020) que el desarrollo de las competencias
ambientales debe establecerse desde la relacion inmediata entre el estudiante y el medio ambiente
desde el desarrollo de actividades pedagdgicas, puesto que, el estudiante de esa forma se

motivara.

1.4.5. Punto de vista personal

Las condiciones dptimas presentes en el habitat humano permiten que las actividades
cotidianas basicas se ejecuten de manera sustentable y plena, contribuyendo con el desarrollo
social e individual. Las adecuaciones del entorno social deben estar en constante sintonia con las
condiciones del medio ambiente, por lo que se requiere de acciones periddicas que garanticen la
calidad ambiental, como la conservacién del patrimonio natural, la recuperacién de ambientes
afectados y la articulacion de la accion gubernamental y ciudadana hacia el desarrollo sostenible,
de tal manera que tanto los ecosistemas sociales como los naturales brinden a los seres humanos
la posibilidad de desarrollarse de manera integral, para lo que debe articularse la accion politica,

la gestion econdmica, empresarial y educativa (Constanzo, 2020). La capacidad de reconocer el
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valor de los entornos sociales y naturales requiere del desarrollo de criterios afectivos, cognitivos
y éticos que se construyen a través procesos formativos en torno a las competencias ambientales,
los cuales se logran de manera integral mediante la ejecucion de experiencias pedagdgicas
estructuradas y contextualizadas a la realidad socioambiental de los estudiantes.

En este capitulo se ha tratado la relevancia de las habilidades ambientales en el &mbito
educativo, ademas del papel que desempefian las tacticas pedagdgicas en su evolucion. Mediante
el estudio de diversas perspectivas tedricas y metodoldgicas, se ha determinado que las
habilidades estan directamente vinculadas con la habilidad de las personas para interactuar
eficazmente con su entorno. Es crucial que los alumnos adquieran no solo saberes cientificos,
sino también actitudes y conductas favorables al medio ambiente. Este enfoque holistico es
crucial para fomentar una sélida conciencia ambiental que habilite a los estudiantes a
comportarse de forma responsable ante los retos ecoldgicos presentes.

La informacion recabada a partir de evaluaciones internacionales, como la PISA, y
examenes nacionales, como el ICFES, demuestra la necesidad de potenciar el rendimiento de los
alumnos en el campo de las ciencias naturales. A pesar de que los resultados presentan algunas
variaciones, se nota una tendencia decreciente en varios afios, lo que sugiere la necesidad de
aplicar estrategias mas eficaces que estimulen el interés de los alumnos por este campo de
estudio. Como se ha sefialado en el capitulo, el desarrollo de habilidades ambientales no solo
demanda una educacion fundamentada en la imparticion de conocimientos, sino en la generacion
de experiencias educativas relevantes que conecten el conocimiento cientifico con el compromiso
ético y préctico hacia la sostenibilidad.

Igualmente, el entorno local y las vivencias de los profesores en entidades concretas, tal
como se demostré en el andlisis de la Institucion Educativa José Eustasio Rivera, resaltan la
relevancia de ajustar las tacticas pedagogicas a las circunstancias especificas de los alumnos. La
puesta en marcha de acciones que fomenten el desarrollo de habilidades ambientales ha probado
ser un avance crucial para concienciar a los alumnos acerca de la relevancia de preservar el
medio ambiente. Los hallazgos indican que los alumnos que han sido sometidos a estas
estrategias muestran avances en sus capacidades y saberes, aunque también se identifican
aspectos a mejorar, particularmente en periodos donde el desempefio ha disminuido.

Para finalizar, este capitulo demuestra que para generar un verdadero efecto en el

desarrollo de habilidades ambientales, no solo se deben valorar los resultados académicos de los
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alumnos, sino también aplicar métodos educativos innovadores que vinculen la instruccion en
ciencias naturales con la accion ecologica. Las tacticas de ensefianza fundamentadas en el
razonamiento complejo y en la interaccion entre la persona y su ambiente son esenciales para
preparar a los alumnos no solo para examenes académicos, sino también para afrontar los

desafios ambientales de forma critica y comprometida.

1.5. Objeto de estudio.

El objeto de estudio de esta investigacion se sitda en el campo de la educacion ambiental
dentro del area de Ciencias Naturales, especificamente en lo relacionado con el desarrollo de
competencias ambientales mediante estrategias pedagdgicas en el nivel de educacion basica
secundaria. Este objeto se configura como un punto de convergencia entre el saber cientifico, la
conciencia ecologica y las practicas didacticas, permitiendo analizar como el disefio e
implementacion de propuestas educativas estructuradas y contextualizadas puede contribuir al
fortalecimiento de actitudes, conocimientos y habilidades orientadas a la sostenibilidad
ambiental. En este sentido, la investigacion centra su atencion en la construccion de procesos
formativos significativos que trasciendan la instruccién memoristica y promuevan el compromiso
activo de los estudiantes frente a los desafios ambientales contemporéneos.

De manera precisa, el objeto de estudio se manifiesta en la relacién entre la estrategia
pedagogica aplicada y el desarrollo de competencias ambientales en estudiantes de noveno grado,
abordando tanto la dimension cognitiva como la actitudinal y procedimental del aprendizaje.
Como lo sefiala Morales (2023), el objeto de una investigacion educativa debe reflejar un campo
del conocimiento dindmico, en el que confluyen las necesidades sociales, las exigencias del
curriculo y las transformaciones epistemologicas del saber pedagogico. En coherencia con ello,
este estudio se enfoca en analizar, disefiar e intervenir pedagdgicamente una dimension especifica
del proceso educativo —Ila formacion ambiental— desde un enfoque integral, interdisciplinario y

critico.

1.6. Campo de accion.
El campo de accion de la presente investigacion se ubica en el area de las précticas
pedagdgicas en Ciencias Naturales, con énfasis en la educacién ambiental, dentro del nivel de

educacion basica secundaria. Esta area constituye un nacleo fundamental en la formacién de
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competencias cientificas y ecoldgicas, pero también representa una de las dimensiones mas
afectadas por enfoques didacticos poco contextualizados y escasamente integradores. En
particular, se evidencia que las estrategias de ensefianza tradicionales no logran fomentar de
manera efectiva una conciencia critica y activa frente a las problematicas ambientales actuales.
En este contexto, el estudio se centra en los procesos formativos desarrollados con estudiantes de
grado noveno de la Institucion Educativa Winnipeg, en el municipio de Pitalito, departamento del
Huila, Colombia, durante el afio 2024. El objetivo es intervenir pedagdgicamente mediante el
disefio, aplicacion y evaluacion de una estrategia que articule elementos tedricos y practicos para
fortalecer las competencias ambientales desde un enfoque innovador. Como lo sostiene
Castellanos (2022), el area de Ciencias Naturales, cuando es mediada por metodologias activas y
propuestas contextualizadas, se convierte en un escenario privilegiado para el desarrollo de
competencias ambientales, al permitir que los estudiantes vinculen el conocimiento con su
realidad ecoldgica, potenciando su compromiso con la sostenibilidad. En este sentido, el campo
de accidn de la investigacion no solo delimita el espacio de intervencion educativa, sino que
proyecta una transformacién significativa de las practicas docentes en clave de educacion para el

desarrollo sostenible.

1.7. Objetivos.

Los objetivos constituyen la guia estructural del proceso investigativo, ya que orientan las
acciones que se deben ejecutar para dar respuesta al problema de investigaciéon formulado. A
través de ellos se define con claridad qué se pretende alcanzar con el desarrollo del estudio, en
coherencia con el planteamiento del problema, la justificacidn y la hipétesis propuesta. En este
sentido, los objetivos delimitan el alcance del trabajo, precisando tanto la finalidad general como
los propdsitos especificos que orientan la intervencion pedagdgica y el andlisis de sus efectos en
el contexto escolar seleccionado. La presente investigacion tiene como propdsito general
proponer una estrategia pedagdgica que contribuya al desarrollo de las competencias ambientales
mediante la integracion de acciones formativas en estudiantes de noveno grado de la Institucion

Educativa Winnipeg, en Pitalito, Huila, durante el afio 2024.



1.7.1. Objetivo General.
Proponer una estrategia pedagogica que contribuya a la mejora del desarrollo de las

competencias ambientales mediante la integracion de acciones formativas en estudiantes de
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noveno grado de la Institucion Educativa Winnipeg en Pitalito, Huila, Colombia, durante el afio

2024

1.7.2. Objetivos especificos.

— Describir el nivel de las competencias ambientales en los estudiantes del grado noveno de

la Institucion Educativa Winnipeg, mediante un analisis de sus conocimientos, habilidades

y actitudes frente a problematicas ambientales.

— Disefiar una estrategia pedagogica que integre elementos tedricos y practicos para el

desarrollo de las competencias ambientales en los estudiantes de noveno grado de la

Institucion Educativa Winnipeg.

— Determinar la incidencia de la implementacion de una estrategia pedagogica en el desarrollo

de las competencias ambientales en los estudiantes de noveno grado de la Institucion

Educativa Winnipeg, a fin de fortalecer el aprendizaje en el area de Ciencias Naturales.

1.8 Hipdtesis.
En el marco del paradigma cuantitativo y del enfoque correlacional que guia esta

investigacion, se plantea una hipdtesis de trabajo que orienta el analisis de la relacion entre la

estrategia pedagdgica implementada y el desarrollo de competencias ambientales en el contexto

escolar definido. La hipétesis principal propone que una estrategia pedagogica contribuye a la

mejora del desarrollo de las competencias ambientales mediante la integracion de acciones

formativas en estudiantes de noveno grado de la Institucién Educativa Winnipeg en Pitalito,

Huila, Colombia, durante el afio 2024. Esta hipotesis parte del supuesto tedrico de que el disefio e

implementacion de estrategias didacticas estructuradas, contextualizadas y fundamentadas en

principios constructivistas y ambientales, permite generar aprendizajes significativos y

transformar actitudes y practicas estudiantiles frente a su entorno natural. En concordancia con lo

sefialado por Martinez y Rodriguez (2021), las estrategias pedagdgicas activas y situadas tienen
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un efecto positivo en el desarrollo de competencias ambientales, ya que integran el conocimiento
cientifico con la dimension ética y practica de la educacién para la sostenibilidad. Asi, la presente
hipotesis busca ser verificada empiricamente a traves del analisis estadistico de los resultados
obtenidos en los instrumentos aplicados, lo cual permitira establecer el grado de incidencia de la

estrategia propuesta sobre las competencias ambientales de los estudiantes.

1.9. Alcance tematico.

El alcance tematico de la presente investigacion delimita de manera precisa los
componentes tedricos, metodologicos y practicos que orientan el estudio, permitiendo establecer
con claridad el cuerpo de conocimientos que sera abordado, asi como el enfoque de aplicacion en
el contexto educativo analizado. Desde el plano teorico, la investigacion se fundamenta en el
enfoque constructivista del aprendizaje, sustentado en los postulados de Piaget, Ausubel y
Vygotsky, quienes destacan la importancia de los saberes previos, la interaccion social y la
construccion activa del conocimiento. Esta perspectiva se complementa con los aportes de
autores contemporaneos como Restrepo (2021), quien resalta la necesidad de vincular los
contenidos escolares con los contextos reales de los estudiantes, favoreciendo el aprendizaje
significativo y la formacion de una conciencia ambiental critica.

En cuanto al alcance metodoldgico, el estudio se inscribe en un paradigma cuantitativo, de
disefio no experimental y enfoque correlacional, lo que permite establecer relaciones entre las
variables implicadas sin manipularlas directamente, a través del uso de instrumentos
estructurados como pruebas diagndsticas y cuestionarios validados. Esta estrategia metodoldgica
permite obtener datos objetivos sobre el nivel de competencias ambientales antes y después de la
intervencion pedagdgica, garantizando la rigurosidad del analisis estadistico.

Finalmente, el alcance préctico se materializa en el disefio, implementacion y evaluacion
de una estrategia pedagogica dirigida a fortalecer las competencias ambientales en estudiantes de
noveno grado, integrando acciones formativas que vinculen teoria y practica en el area de
Ciencias Naturales. Dicha estrategia se aplicara en la Institucion Educativa Winnipeg, en Pitalito,
Huila, y busca ser replicable y ajustable a otros contextos educativos rurales con caracteristicas
similares. De este modo, el alcance tematico orienta no solo la delimitacion del objeto de estudio,
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sino también el impacto formativo y transformador que se espera alcanzar en el contexto escolar

intervenido.

1.10. Delimitacion Espacial y Temporal.

La presente investigacion se delimita espacialmente al entorno geografico y educativo de
la Institucion Educativa Winnipeg, ubicada en el municipio de Pitalito, departamento del Huila,
Colombia. Este establecimiento educativo, de caracter oficial y con proyeccion comunitaria en
una zona de marcada ruralidad, ofrece los niveles de bésica secundaria y media. La eleccion de
esta institucion obedece a su pertinencia para el estudio, dado que se ha identificado una
necesidad formativa relacionada con el fortalecimiento de las competencias ambientales en
estudiantes de grado noveno. El contexto ecologico, social y educativo de la zona permite
desarrollar una propuesta pedagdgica con alto nivel de contextualizacion, promoviendo un
aprendizaje significativo frente a los desafios ambientales locales. Ademas, la comunidad
educativa ha mostrado apertura y disposicion para participar activamente en procesos de
investigacion pedagdgica con enfoque ambiental.

En cuanto a la delimitacion temporal, la investigacion se planifico y desarrollé durante el
afio académico 2024, comprendiendo las fases de diagndstico, disefio, implementacion y
evaluacion de la estrategia pedagogica. El periodo temporal definido abarca el calendario lectivo
de dicho afio, permitiendo la recoleccion de datos en distintos momentos del proceso formativo,
con el fin de evaluar los efectos de la estrategia en el desarrollo progresivo de las competencias
ambientales. Esta delimitacion garantiza la coherencia entre la temporalidad institucional, los
objetivos del estudio y la aplicacién de los instrumentos disefiados para medir las variables objeto

de analisis.
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Capitulo 2. Fundamentos Teoricos Referenciales.

El presente capitulo tiene como propdsito establecer los referentes conceptuales, tedricos,
contextuales y normativos que sustentan la investigacion. A partir de una revision rigurosa y
actualizada, se construyen los fundamentos que permiten comprender de manera integral el
objeto de estudio, enmarcando la estrategia pedagogica propuesta y su impacto en el desarrollo de
competencias ambientales. En este sentido, se abordan, en primer lugar, los antecedentes
histdricos y las investigaciones recientes en el estado del arte, lo cual permite delimitar los
avances Yy vacios existentes en torno a la educacion ambiental en secundaria. Posteriormente, el
marco tedrico reune los postulados de las corrientes pedagogicas y enfoques metodoldgicos que
orientan la intervencion educativa. EI marco conceptual aclara las categorias centrales del
estudio, definiendo sus dimensiones y relaciones. A continuacion, el marco contextual describe
las caracteristicas socioeducativas y geograficas del escenario de aplicacion. Finalmente, el
marco legal y normativo compila las disposiciones juridicas nacionales e institucionales que
legitiman la propuesta investigativa. En conjunto, estos fundamentos constituyen la base
argumentativa desde la cual se articula el proceso investigativo con una vision critica, coherente y

sustentada.

2.1. Estado del arte (Marco Histérico y Actual).

La creciente urgencia por abordar los problemas ambientales desde la educacion ha
motivado multiples investigaciones que exploran como las estrategias pedagdgicas pueden
fomentar competencias ambientales en estudiantes de secundaria. En los ultimos cinco afios, el
interés por fortalecer la conciencia y accion ecolégica en el ambito escolar ha evidenciado
avances significativos, aunque también se mantienen retos estructurales y metodolégicos. Tal
como lo sefialan Valencia y Garcia-Noguera (2024), la formacion en competencias ambientales
debe trascender el plano informativo y orientarse a la transformacion de actitudes y practicas
escolares sostenibles. En este sentido, el presente estado del arte revisa estudios empiricos y
conceptuales recientes que delimitan el objeto de estudio en términos espaciales (contextos

educativos formales de nivel secundario) y temporales (2020-2024), identificando enfoques,
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metodologias y hallazgos clave para comprender el estado actual del conocimiento sobre esta
tematica.

Potosi Estrada (2022), al realizar un metaanalisis de investigaciones sobre ensefianza de la
educacion ambiental en Colombia, encontré que los temas mas abordados han sido la conciencia
ambiental, la integracion curricular y la sostenibilidad. Sin embargo, su estudio revel6 que aln
persiste una débil articulacion entre el curriculo y las practicas de aula en muchas instituciones
educativas, lo que impide consolidar competencias ambientales desde un enfoque sistémico. Esta
debilidad curricular también ha sido reportada por Hurtado Loaiza (2024), quien destaca la
necesidad de una educacion ambiental situada, especialmente en contextos rurales, para potenciar
aprendizajes significativos que respondan a las realidades locales. A partir de estos estudios, se
observa un vacio en cuanto al disefio de estrategias pedagogicas contextualizadas que generen
impactos medibles en el desarrollo de dichas competencias, lo cual justifica la pertinencia del
presente estudio.

Diversos autores coinciden en sefialar que la educacion ambiental en secundaria debe
incluir componentes criticos, éticos y practicos que movilicen la participacion activa del
estudiantado. Cruz (2022) enfatiza la importancia de la ecopedagogia como marco teérico-
operativo para promover aprendizajes transformadores que articulen el saber con la accion. Desde
esta perspectiva, la estrategia pedagdgica no solo transmite contenidos, sino que estructura
experiencias que invitan a reflexionar, cuestionar y actuar frente a las problematicas ambientales
del entorno. A pesar de su potencial, muchas de las propuestas ecopedagdgicas analizadas
carecen de evaluaciones sistematicas que permitan medir su efectividad, lo cual constituye un
area de oportunidad para el desarrollo de estudios con enfoque empirico y orientaciones
metodoldgicas claras.

El contexto colombiano ha sido particularmente fértil para el desarrollo de programas
institucionales que buscan fortalecer la educacion ambiental en las escuelas. EI Ministerio de
Ambiente y Desarrollo Sostenible (2023) report6 que mas de 5.000 instituciones educativas han
sido beneficiadas por el Programa Nacional de Educacion Ambiental, evidenciando un interés
creciente del Estado por integrar la sostenibilidad en la agenda escolar. Sin embargo, segun
Gonzéalez Barajas y Martinez Garcia (2023), estos esfuerzos se han visto limitados por la falta de
capacitacion docente, la escasa disponibilidad de materiales pedagogicos contextualizados y la

ausencia de mecanismos de seguimiento y evaluacion. Esto refuerza la idea de que es necesario
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disefiar propuestas pedagdgicas innovadoras que respondan a las condiciones locales y que
permitan evaluar de manera rigurosa su impacto en el desarrollo de competencias ambientales.

En términos metodoldgicos, las investigaciones recientes han optado por enfoques mixtos
que combinan analisis cuantitativos y cualitativos para comprender tanto el nivel de apropiacién
conceptual como los cambios en las actitudes y practicas ambientales de los estudiantes. Tal es el
caso del estudio realizado por Daza y Ramirez (2021), quienes evaluaron una estrategia didactica
en estudiantes de secundaria y concluyeron que la integracion de actividades practicas, como
proyectos escolares y salidas de campo, tiene un efecto positivo en la consolidacién de valores
ecologicos. Aun asi, los autores advierten sobre la necesidad de disefiar instrumentos de medicién
mAas robustos, que permitan establecer relaciones causales entre la intervencion pedagogica y los
niveles de competencia alcanzados. En consecuencia, el presente estudio se propone llenar este
vacio metodoldgico mediante un disefio correlacional que permita explorar dicha relacion.

Martinez y Castafieda (2020) realizaron una investigacion en instituciones rurales del
Valle del Cauca, donde se aplicé una estrategia pedagdgica basada en el aprendizaje-servicio para
promover practicas ecoldgicas en jovenes de secundaria. Sus resultados evidenciaron un aumento
en la capacidad reflexiva de los estudiantes frente a los problemas ambientales de su comunidad.
Sin embargo, los autores resaltaron que estas transformaciones solo se sostienen en el tiempo si
se integran con un curriculo transversal y el compromiso institucional. Este hallazgo sugiere que
el desarrollo de competencias ambientales exige un enfoque integral que vincule los contenidos
de diferentes areas con experiencias vivenciales y proyectos de accion local.

En otro estudio, Torres y Rojas (2023) analizaron la efectividad de las metodologias
activas en la educacion ambiental urbana, encontrando que técnicas como el aprendizaje basado
en proyectos y la gamificacion potencian la participacion y la conciencia ambiental en
adolescentes. A pesar de los beneficios evidentes, también identificaron barreras relacionadas con
la formacion docente y la resistencia al cambio metodolégico. Esta conclusion reafirma la
necesidad de acompafiar las estrategias pedagdgicas con programas de desarrollo profesional
docente, de modo que las transformaciones en el aula puedan sostenerse a largo plazo y no se
limiten a iniciativas puntuales.

El uso de las tecnologias digitales como herramienta para la educacion ambiental ha
cobrado importancia en los dltimos afios. Segin Rodriguez y Pérez (2021), la implementacion de

recursos digitales interactivos puede incrementar el interés de los estudiantes y favorecer la
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apropiacién critica de contenidos ambientales. No obstante, advierten que la brecha digital en
muchas instituciones publicas representa un obstaculo para la equidad en el acceso a estas
herramientas. Por tanto, proponen modelos hibridos que integren recursos tecnol6gicos con
practicas pedagogicas contextualizadas y centradas en la realidad sociocultural del estudiantado.

La articulacion entre los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) y las estrategias
pedagdgicas en el aula sigue siendo un desafio clave en el contexto colombiano. Restrepo y
Cifuentes (2022) argumentan que los PRAE, aunque obligatorios por ley, a menudo son tratados
como actividades extracurriculares sin conexion con el curriculo formal. Esta desconexion
impide que las competencias ambientales se desarrollen de manera progresiva y significativa. En
respuesta, los autores proponen una reestructuracion de los PRAE basada en el enfoque por
competencias, donde se disefien indicadores claros de logro y se promueva la participacion activa
de la comunidad educativa en todas las fases del proyecto.

En un estudio comparativo entre Colombia y Peru, Jiménez y Arteaga (2023) analizaron
los avances normativos y pedagogicos en educacién ambiental, concluyendo que, aunque ambos
paises han desarrollado marcos legales robustos, la implementacion efectiva depende de factores
como el liderazgo escolar, la voluntad politica local y la formacion inicial docente. En el caso
colombiano, se evidencié una mejor disposicion institucional, pero también una mayor
fragmentacion en las estrategias de seguimiento. Este contraste aporta elementos valiosos para
contextualizar la investigacion dentro de un marco regional, permitiendo identificar buenas
practicas y lecciones aprendidas.

Bermudez y Vega (2020) propusieron una estrategia didactica de intervencion
comunitaria para fortalecer competencias ambientales desde el enfoque de justicia ambiental. La
propuesta se aplico en un colegio publico de Bogota, involucrando tanto a estudiantes como a
actores comunitarios en el diagndstico y solucion de problematicas locales. Los resultados
mostraron una mejora en la sensibilidad ecoldgica y en la capacidad para trabajar en equipo en
contextos diversos. Esta investigacion reafirma el valor del enfoque territorial y participativo en
la formacion ambiental, asi como la necesidad de incluir actores externos a la escuela en los
procesos educativos.

En términos de evaluacién, Suarez y Camacho (2022) desarrollaron una rdbrica analitica
para medir competencias ambientales en el nivel basico secundario. La herramienta fue validada

a través de un estudio cuasiexperimental que demostré su efectividad para evaluar dimensiones
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como el pensamiento sistémico, la toma de decisiones ambientales y la accion participativa. Este
tipo de instrumentos representa un avance importante en la medicion de resultados de
aprendizaje, permitiendo que las intervenciones pedagdgicas puedan ser monitoreadas y ajustadas
en funcién de evidencias claras y objetivas.

Un aspecto poco explorado en la literatura reciente es la relacion entre competencias
socioemocionales y competencias ambientales. Castellanos y Ledn (2023) sugieren que el
desarrollo de la empatia, la autorregulacion y el pensamiento critico son fundamentales para
formar ciudadanos ambientalmente responsables. Su investigacion, desarrollada en una
institucién educativa de Santander, demostrd que los talleres integradores que combinan
educacion emocional con tematicas ambientales favorecen una comprensién mas profunda de la
interdependencia entre los seres humanos y la naturaleza. Este enfoque integrador ofrece nuevas
posibilidades para enriquecer las estrategias pedagdgicas en este campo.

La inclusién de estudiantes con necesidades educativas especiales en los programas de
educacion ambiental también ha sido abordada por autores como Paez y Molina (2022). Su
estudio, realizado en una institucion rural del Tolima, desarroll6 una estrategia de educacion
ambiental accesible basada en la multisensorialidad y el aprendizaje cooperativo. Los resultados
fueron alentadores, mostrando mejoras significativas en la participacion, el compromiso y la
apropiacién del contenido por parte de todos los estudiantes. Esta investigacion evidencia la
importancia de disefiar estrategias inclusivas que no excluyan a ningln grupo poblacional en la
formacién ambiental.

En la region amazonica, Andrade y Montealegre (2023) abordaron el problema del
deterioro ambiental mediante una estrategia pedagdgica intercultural que integré saberes
ancestrales con conocimientos cientificos. El enfoque permitio no solo fortalecer las
competencias ambientales, sino también revalorizar la identidad cultural de los estudiantes
indigenas. Esta experiencia demuestra el potencial de los enfoques interculturales para fomentar
una educacién ambiental significativa y pertinente en contextos de alta diversidad étnica y
ecologica.

Finalmente, Rincon y Salazar (2024) subrayan que uno de los retos mas urgentes de la
educacion ambiental en Colombia es su institucionalizacion real en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI). A través de un estudio documental en 25 instituciones educativas,

identificaron que en la mayoria de los casos la educacion ambiental aparece como un componente
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accesorio o complementario, sin integracion efectiva en los objetivos pedagogicos institucionales.
Por tanto, abogan por una reforma curricular que articule la sostenibilidad como eje transversal y
que promueva la investigacion pedagdgica como base para el desarrollo de nuevas propuestas

educativas.

2.2. Marco Teodrico.

La construccion de competencias ambientales en el &mbito escolar ha sido ampliamente
discutida en el marco de teorias educativas contemporaneas, especialmente desde el enfoque
constructivista. Esta teoria, reconocida por su énfasis en el aprendizaje significativo, sostiene que
los estudiantes construyen activamente su conocimiento a partir de la interaccion con su entorno.
Guerra (2020) afirma que las competencias ambientales solo emergen cuando los estudiantes
enfrentan situaciones reales que los desafian a pensar y actuar ecolégicamente. En este sentido,
las estrategias pedagogicas deben vincular el contenido cientifico con problemas del contexto, lo
gue genera conciencia y accion transformadora. El aprendizaje ambiental, desde este enfoque, no
es un proceso lineal, sino una experiencia compleja y situada, donde se articulan saberes,
emociones y valores. Esto permite entender que formar competencias ambientales implica
también educar para la vida, promoviendo el pensamiento critico, la autonomia y la participacion.

El modelo del aprendizaje significativo, retomado por Escorcia, Romero y Quintero
(2020), sustenta que los conocimientos se interiorizan de manera mas efectiva cuando se
relacionan con estructuras cognitivas previas. En el contexto de la educacion ambiental, esto
implica reconocer que los estudiantes llegan al aula con representaciones mentales sobre el medio
ambiente, que deben ser exploradas, confrontadas y enriquecidas. Las estrategias didacticas, por
tanto, deben incorporar actividades que activen estos saberes previos y los reorienten hacia
comprensiones mas profundas. Ademas, los contenidos deben contextualizarse para cobrar
sentido en la realidad del estudiante, lo que favorece una apropiacion critica del conocimiento.
Este modelo resulta util para el desarrollo de competencias ambientales, al promover aprendizajes
duraderos, con un alto grado de implicacién personal. De este modo, la estrategia pedagogica se
convierte en un puente entre lo que el estudiante ya sabe y lo que necesita saber para actuar
responsablemente frente al entorno.

Desde el enfoque por competencias, se entiende que educar ambientalmente no es solo

transmitir informacidn sobre temas ecoldgicos, sino desarrollar en los estudiantes la capacidad de
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actuar frente a problemas reales. Segun Aldaz, Morales y Galindo (2022), una competencia
ambiental integra saberes conceptuales, habilidades practicas y actitudes responsables, orientadas
a la sostenibilidad. Esta definicion amplia requiere metodologias que promuevan el analisis
critico, la resolucion de problemas y la toma de decisiones en escenarios auténticos. Las
estrategias pedagdgicas deben articular estos componentes de manera coherente, facilitando
experiencias de aprendizaje integradoras. Ademas, la evaluacion de competencias no puede
centrarse Unicamente en el conocimiento tedrico, sino que debe considerar el desempefio del
estudiante en contextos reales. Por tanto, el marco tedrico de esta investigacion adopta esta
perspectiva, considerando las competencias ambientales como procesos dindmicos que se
desarrollan en interaccién con el entorno y que deben ser cultivadas intencionalmente desde la
escuela.

La ecopedagogia, como corriente tedrica y practica de la educacion ambiental critica,
ofrece fundamentos esenciales para la presente investigacion. Gadotti, uno de sus exponentes,
considera que educar para la sostenibilidad requiere una pedagogia emancipadora que cuestione
el modelo de desarrollo dominante. En esta linea, Cruz (2022) actualiza los postulados
ecopedagdgicos para el contexto latinoamericano, resaltando la necesidad de una educacién
ambiental que sea politica, ética y transformadora. Esta perspectiva propone una pedagogia que
no solo transmite contenidos ecoldgicos, sino que forma sujetos criticos capaces de transformar
su realidad. Las estrategias pedagdgicas, desde este enfoque, deben generar experiencias que
vinculen el aprendizaje con la accion, promoviendo la justicia ambiental y la participacién social.
En el aula, esto implica problematizar la relacién sociedad-naturaleza y fomentar la reflexion
colectiva sobre el futuro comun. Asi, la ecopedagogia se constituye en un marco potente para
disefiar intervenciones pedagdgicas con sentido ético y compromiso social.

La interdisciplinariedad es un principio clave en la formacidn de competencias
ambientales, dado que los problemas ecoldgicos no pueden abordarse desde una sola disciplina.
Hernandez, Pineda y Salazar (2021) sostienen que los enfoques interdisciplinares permiten
integrar saberes cientificos, sociales y éticos, facilitando una comprension mas compleja de la
realidad. En este sentido, los proyectos pedagogicos que articulan diferentes areas del curriculo
alrededor de una problematica ambiental comun son especialmente efectivos. Estos proyectos no
solo enriquecen el aprendizaje, sino que fortalecen el trabajo colaborativo y el sentido de

responsabilidad compartida. La estrategia pedagogica que aqui se propone retoma este enfoque,
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proponiendo actividades que vinculan Ciencias Naturales con Educacion Etica, Tecnologia y
Ciencias Sociales. Esta integracion curricular permite que los estudiantes desarrollen una vision
sistémica del ambiente, comprendiendo las interacciones entre los distintos factores que
configuran los problemas ambientales.

Otra teoria relevante es el aprendizaje basado en proyectos (ABP), el cual promueve el
desarrollo de competencias a través de la investigacion y la resolucion de problemas
significativos. Este modelo, aplicado a la educacién ambiental, permite a los estudiantes construir
conocimientos mientras disefian soluciones para problematicas reales de su entorno. Torres y
Rojas (2023) encontraron que el ABP aumenta la motivacion, la participacion activa y la
conciencia ambiental en estudiantes de secundaria. Al involucrar a los estudiantes en todas las
fases del proyecto, desde la identificacion del problema hasta la evaluacion de los resultados, se
fortalece su sentido de agencia y compromiso con el cambio. En este marco, las estrategias
pedagdgicas deben facilitar experiencias auténticas que desafien a los estudiantes a pensar
criticamente, investigar y colaborar. Este tipo de aprendizaje vivencial contribuye
significativamente al desarrollo de competencias ambientales, al promover la accion
transformadora desde la escuela.

La perspectiva del pensamiento sistémico aporta una comprension integradora de las
relaciones entre los elementos que conforman los sistemas naturales y sociales. Segun Suarez y
Camacho (2022), ensefiar a pensar en términos de sistemas es fundamental para la formacion
ambiental, pues permite entender las causas y consecuencias de los problemas ecolégicos de
manera holistica. Esta habilidad resulta crucial en el contexto educativo, ya que facilita la toma
de decisiones responsables y la anticipacidn de impactos. Las estrategias pedagdgicas deben
entonces disefiarse para fomentar esta capacidad, a través de actividades que promuevan la
identificacion de relaciones, ciclos y redes de interdependencia. EI pensamiento sistémico
también favorece la comprension de la complejidad, evitando reduccionismos y soluciones
simplistas. En consecuencia, la incorporacién de esta perspectiva en el aula fortalece la
competencia ambiental y prepara a los estudiantes para enfrentar los desafios ambientales con
una mirada critica y global.

La educacion ambiental desde la perspectiva de la justicia ambiental considera las
desigualdades sociales y econdmicas que agravan los problemas ecoldgicos. Bermudez y Vega

(2020) argumentan que es necesario formar a los estudiantes no solo como sujetos
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ecologicamente responsables, sino también como ciudadanos que comprenden las relaciones de
poder que configuran los conflictos ambientales. Desde este enfoque, las estrategias pedagogicas
deben promover la reflexion sobre los derechos ambientales, el acceso equitativo a los recursos
naturales y los impactos diferenciados del deterioro ambiental. Esta perspectiva critica permite
ampliar el campo de las competencias ambientales, incorporando elementos de participacion
politica, analisis ético y accion comunitaria. En contextos escolares, esto puede traducirse en
proyectos de intervencién social, debates sobre justicia climatica o actividades que promuevan la
solidaridad ambiental. Asi, la justicia ambiental se convierte en un componente clave del marco
tedrico, al enriquecer la comprension de los fendmenos ecoldgicos desde una dimensién ética y
social.

El enfoque de educacion para el desarrollo sostenible (EDS), promovido por la UNESCO,
constituye otro pilar tedrico importante. Este enfoque propone una educacién orientada a la
transformacion de valores, actitudes y comportamientos, con el fin de formar ciudadanos
comprometidos con la sostenibilidad. De acuerdo con la Oficina Regional de Educacion para
Ameérica Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO, 2021), la EDS debe integrarse de manera
transversal en el curriculo, abordando dimensiones ambientales, sociales y econémicas del
desarrollo. Las estrategias pedagdgicas, en este marco, deben facilitar aprendizajes
interdisciplinarios, participativos y orientados a la accidén. Asimismo, la evaluacion debe
centrarse en procesos, no solo en productos, considerando indicadores que den cuenta del
compromiso, la creatividad y la capacidad critica de los estudiantes. Esta orientacion fortalece el
enfoque competencial y aporta criterios concretos para el disefio de la intervencién pedagdgica,
especialmente en contextos escolares donde la sostenibilidad se presenta como un horizonte ético
y pedagdgico.

La teoria del aprendizaje situado, desarrollada por Lave y Wenger, y retomada en el
contexto ambiental por autores como Castellanos y Ledn (2023), destaca la importancia del
contexto en la construccién del conocimiento. Segun esta perspectiva, el aprendizaje ocurre de
manera mas efectiva cuando esta vinculado a situaciones reales y practicas sociales significativas.
En el campo de la educacién ambiental, esto implica que los contenidos deben abordarse desde
las problematicas locales, permitiendo a los estudiantes vincular lo aprendido con su entorno
inmediato. Esta conexion entre teoria y practica favorece la apropiacion del conocimiento y

fortalece el compromiso con el cambio. Las estrategias pedagdgicas, por tanto, deben disefiarse
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considerando las particularidades del contexto, las experiencias previas de los estudiantes y las
dindmicas comunitarias. El aprendizaje situado aporta asi un marco teorico que legitima la
necesidad de contextualizar las propuestas educativas y de integrar los saberes escolares con la
vida cotidiana de los estudiantes.

El rol del docente es una categoria central en la construccion de competencias
ambientales, ya que su mediacion didactica es determinante para activar procesos de reflexion y
transformacion en el aula. Paez y Molina (2022) sostienen que los docentes deben asumir un
papel activo como facilitadores del cambio, comprometidos con la formacion ética, critica y
ambiental de sus estudiantes. Esta vision requiere un cambio de paradigma respecto al modelo
tradicional de ensefianza, donde el profesor ya no es un transmisor de informacion, sino un
orientador de experiencias significativas. Las estrategias pedagdgicas, por tanto, deben considerar
también la formacion continua del profesorado en temas ambientales y metodologias activas. Una
intervencion educativa exitosa implica que el docente domine tanto el contenido como las
habilidades didacticas para provocar aprendizajes reflexivos. En este sentido, fortalecer las
competencias pedagogicas del docente se convierte en una condicion indispensable para lograr
transformaciones sostenibles en la préctica educativa.

La dimension afectiva del aprendizaje ha cobrado especial relevancia en el campo de la
educacion ambiental, al reconocerse que el vinculo emocional con la naturaleza es un factor clave
para la accion responsable. Castellanos y Ledn (2023) argumentan que la empatia, la sensibilidad
ecoldgica y el apego al territorio influyen en la toma de decisiones ambientales tanto como el
conocimiento técnico. Esta vision es congruente con la educacion socioemocional, que propone
integrar emociones, valores y actitudes en los procesos educativos. Desde esta perspectiva, las
estrategias pedagdgicas deben disefiarse para generar experiencias estéticas, sensoriales y
afectivas, que permitan a los estudiantes conectar emocionalmente con su entorno. Las salidas de
campo, los relatos literarios, el arte ambiental y las actividades vivenciales se convierten asi en
herramientas didacticas de alto valor. Incluir la dimensién emocional en la formacion ambiental
permite consolidar un enfoque integral de las competencias, donde el saber, el hacer y el sentir se
entrelazan.

La formacién de una ciudadania ambiental critica también exige desarrollar habilidades
de pensamiento reflexivo y deliberativo. De acuerdo con Daza y Ramirez (2021), es necesario

fomentar en los estudiantes la capacidad de analizar diferentes perspectivas, argumentar
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éticamente y tomar decisiones informadas frente a dilemas ambientales. Esta competencia
ciudadana es fundamental para enfrentar los desafios del siglo XXI, donde los problemas
ambientales se entrecruzan con cuestiones sociales, econdémicas y politicas. Las estrategias
pedagdgicas deben entonces incorporar metodologias como el estudio de casos, los debates
argumentativos y los simulacros de participacion ciudadana. Estas actividades permiten que los
estudiantes no solo comprendan los problemas, sino que ejerciten su capacidad de intervenir en
ellos. De esta manera, se amplia el horizonte de la educacion ambiental, incorporando una
dimension democrética y participativa que fortalece la autonomia moral y el compromiso civico
de los estudiantes.

El curriculo oculto constituye otro factor relevante en la educacion ambiental, ya que
transmite valores y actitudes que no siempre estan explicitos en los contenidos formales. Rincon
y Salazar (2024) advierten que en muchas instituciones educativas, aunque se incluyen
contenidos ambientales en los programas oficiales, las practicas cotidianas contradicen dichos
principios. Por ejemplo, la gestion inadecuada de residuos, el uso excesivo de papel o la falta de
espacios verdes transmiten mensajes que deslegitiman el discurso ambiental. En este sentido, las
estrategias pedagogicas deben ir mas alla de los contenidos y proyectarse en la cultura escolar,
promoviendo la coherencia entre lo que se ensefia y lo que se vive. Esto implica transformar no
solo las préacticas del aula, sino también la organizacion institucional y la participacién
comunitaria. Asi, la educacion ambiental se consolida como un proceso integral que atraviesa
todas las dimensiones de la escuela, desde lo curricular hasta lo simbdlico.

El uso de recursos tecnolégicos en la educacion ambiental ha demostrado ser una
herramienta poderosa para la innovacion didactica. Rodriguez y Pérez (2021) sefialan que
plataformas digitales, simuladores ambientales y herramientas multimedia pueden enriquecer el
aprendizaje y favorecer la apropiacion critica de los contenidos. No obstante, también advierten
sobre la necesidad de una implementacidn contextualizada, que considere las condiciones de
acceso y las competencias digitales del profesorado. Las estrategias pedagdgicas que integran
TIC deben disefiarse desde un enfoque pedagdgico claro, que priorice el aprendizaje activo y
significativo. La tecnologia no debe sustituir la experiencia con el entorno, sino complementarla
y potenciarla. Ademas, permite generar espacios de aprendizaje colaborativo, intercambio
intercultural y participacion juvenil en redes globales de accion ambiental. Por tanto, la educacion



46

ambiental mediada por tecnologias representa una oportunidad para conectar a los estudiantes
con el mundo y fomentar su protagonismo en la construccién de futuros sostenibles.

La educacion ambiental inclusiva ha sido abordada por estudios recientes que buscan
garantizar el derecho a una formacion ecoldgica a todos los estudiantes, sin importar sus
condiciones fisicas, cognitivas o sociales. Paez y Molina (2022) desarrollaron una estrategia
multisensorial para estudiantes con necesidades educativas especiales en contextos rurales,
demostrando que es posible disefiar actividades accesibles y significativas. Esta perspectiva
demanda una planificacion didactica flexible, que contemple adaptaciones curriculares,
materiales diversificados y apoyos personalizados. Las estrategias pedagogicas deben promover
la participacion activa de todos los estudiantes, valorando la diversidad como un recurso
pedagogico. Ademas, la inclusion implica también reconocer las multiples formas de relacion con
la naturaleza, propias de distintas culturas y territorios. De este modo, una educacion ambiental
inclusiva no solo amplia el acceso, sino que enriquece las practicas educativas con nuevas formas
de comprensién y vinculo con el entorno.

La evaluacion en el marco de la educacion ambiental debe orientarse al aprendizaje y la
transformacion, mas que al control o la certificacion. Suarez y Camacho (2022) proponen el uso
de rabricas formativas que permitan valorar dimensiones como el pensamiento sistémico, la
accioén ambiental y la participacidn colaborativa. Este tipo de instrumentos, ademas de ofrecer
criterios claros de desempefio, favorecen la autorregulacion del aprendizaje y la reflexion
metacognitiva. Las estrategias pedagdgicas deben incluir momentos de evaluacion continua,
retroalimentacion constructiva y coevaluacién entre pares. De este modo, se fomenta una cultura
de la evaluacion al servicio del crecimiento personal y colectivo. Evaluar competencias
ambientales exige herramientas que vayan mas alla del examen tradicional, permitiendo observar
procesos, actitudes y practicas en contextos reales. Por ello, el marco teérico de esta investigacion
incorpora una vision amplia de la evaluacion, coherente con los fines formativos y
transformadores de la educacion ambiental.

La articulacion entre escuela y comunidad es fundamental para el desarrollo de
competencias ambientales contextualizadas. Hurtado Loaiza (2024) propone una educacion
ambiental transformadora basada en la participacion activa de la comunidad educativa en
proyectos que respondan a las problematicas del territorio. Esta perspectiva rompe con la idea de

una escuela cerrada en si misma y promueve una educacion situada, relevante y pertinente. Las
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estrategias pedagdgicas que involucran actores comunitarios fortalecen el sentido de pertenencia
y la responsabilidad social de los estudiantes. Ademas, permiten rescatar saberes locales,
tradiciones culturales y practicas ecoldgicas ancestrales que enriquecen el curriculo. La relacion
escuela-comunidad es entonces un eje clave para la sostenibilidad, ya que vincula el aprendizaje
escolar con procesos de transformacion social. Desde este enfoque, la competencia ambiental no
es solo una meta educativa, sino una herramienta para fortalecer el tejido comunitario y la justicia
ecoldgica.

La perspectiva intercultural en la educacién ambiental reconoce la diversidad de visiones
del mundo y formas de relacion con la naturaleza. Andrade y Montealegre (2023) demostraron
que integrar saberes ancestrales con conocimientos cientificos potencia la comprension y
valoracion del medio ambiente, especialmente en contextos de alta diversidad étnica. Las
estrategias pedagogicas interculturales fomentan el respeto, el didlogo y la reciprocidad,
superando visiones homogeneizantes y colonizadoras. En el aula, esto puede traducirse en
actividades que promuevan el conocimiento de cosmovisiones indigenas, el uso de lenguas
originarias y la realizacion de practicas tradicionales vinculadas al cuidado del territorio. Esta
integracion contribuye al desarrollo de competencias ambientales criticas, que reconocen la
pluralidad de conocimientos y promueven la equidad. La interculturalidad, por tanto, no es solo
una cuestion de inclusion, sino una clave epistémica y pedagogica para construir una educacion

ambiental mas justa y contextualizada.

2.3. Marco Conceptual.

El marco tedrico conceptual de esta investigacidn se estructura a partir de la relacion entre
dos categorias fundamentales: las estrategias pedagdgicas y las competencias ambientales. Estas
se analizan como variables interdependientes cuya interaccién permite abordar el fenémeno
educativo en contextos escolares, especificamente en el grado noveno de secundaria. Segun
Paniagua y Vélez (2022), una estrategia pedagogica es un conjunto organizado de métodos,
recursos y acciones deliberadas que buscan alcanzar aprendizajes especificos, adaptados al
contexto sociocultural del estudiante. En esta l0gica, la conceptualizacion de la estrategia no
puede ser general, sino contextualizada, intencional y flexible. La relevancia de definir este

concepto radica en su funcion mediadora entre los contenidos curriculares y la experiencia de
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aprendizaje, por lo que su disefio debe responder a fines formativos, incluyendo la promocién de
la conciencia y accion ambiental.

Por su parte, las competencias ambientales se entienden como un conjunto integrado de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores que permiten a los individuos comprender,
enfrentar y transformar problematicas socioambientales. De acuerdo con Castellanos y Rojas
(2023), el desarrollo de estas competencias implica un proceso educativo que trasciende la
transmision de informacion, demandando experiencias de aprendizaje activo y situado. Estas
competencias se agrupan en tres dimensiones: conciencia ambiental, sensibilidad ambiental y
calidad ambiental, lo que permite una evaluacion mas integral y especifica. Su importancia en la
formacion escolar radica en que fortalecen el pensamiento sistémico, el compromiso ético y la
capacidad de accion responsable. En este sentido, la variable competencias ambientales
constituye no solo un contenido educativo, sino un proposito transversal que guia el disefio e
implementacion de estrategias didacticas con enfoque en sostenibilidad.

La asociacidn entre ambas variables no es meramente instrumental, sino estructural, ya
que las estrategias pedagogicas actian como medios para el desarrollo intencionado de
competencias ambientales. Alvear y Salazar (2020) identifican que las estrategias que integran
metodologias activas, como el aprendizaje basado en proyectos, la investigacion accion o el
estudio de casos, generan mayores niveles de apropiacion y compromiso ambiental en los
estudiantes. Esto se debe a que permiten movilizar conocimientos en contextos reales,
promoviendo la resolucion de problemas significativos y la toma de decisiones responsables. Asi,
la relacion entre las variables no es lineal, sino dialdgica: una estrategia bien disefiada puede
potenciar competencias, mientras que un entorno rico en practicas ambientales puede
retroalimentar y mejorar las estrategias aplicadas. Esta doble direccionalidad exige una
comprension relacional y sistémica de los conceptos analizados.

En términos epistemoldgicos, esta investigacion se sitla dentro del paradigma
constructivista, que postula que el conocimiento se construye activamente mediante la interaccion
del sujeto con su entorno. Bolafio (2020) argumenta que desde la dptica constructivista, la
realidad educativa se configura como un sistema dindmico donde los estudiantes otorgan
significado a los contenidos a partir de sus experiencias y contextos. Esta postura valida la
necesidad de disefiar estrategias pedagdgicas que partan del saber previo y del contexto local,

vinculando la ensefianza con situaciones concretas. En el marco conceptual, esto permite
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entender que el desarrollo de competencias ambientales no puede ser homogéneo ni prescrito,
sino que debe adaptarse a la realidad sociocultural del grupo estudiantil. Esta perspectiva
epistemoldgica otorga coherencia a la relacion entre estrategia y competencia, al reconocer la
centralidad del sujeto en la construccion del conocimiento ambiental.

Desde la perspectiva didactica, la estrategia pedagdgica se concibe como un dispositivo
que articula teoria, practica y contexto. Andrade (2021) sostiene que una estrategia no es solo una
técnica o actividad aislada, sino una configuracion compleja que integra objetivos formativos,
metodologias activas, recursos adecuados y criterios de evaluacion. En el caso de la educacion
ambiental, esta configuracidn debe responder a los desafios ecoldgicos del entorno y a las
necesidades formativas del estudiantado. La definicion de estrategia como variable en esta
investigacion implica su operacionalizacion a traves de indicadores como planificacion,
contextualizacidn, participacion activa y evaluacion formativa. Esta precision conceptual permite
establecer una base solida para su medicion y analisis, asi como para disefiar propuestas de
intervencion que logren una incidencia efectiva en las competencias ambientales.

A su vez, el concepto de competencia ambiental incorpora una vision holistica del
aprendizaje, integrando dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales. De acuerdo con
Suérez y Camacho (2022), el enfoque por competencias implica movilizar multiples saberes en
funcién de un objetivo comun: la sostenibilidad. Esta definicion supera los modelos educativos
tradicionales basados en la memorizacion, al exigir una puesta en practica del conocimiento en
contextos reales. Las competencias ambientales no solo se manifiestan en el aula, sino en la vida
cotidiana del estudiante, por lo que su desarrollo requiere experiencias auténticas y
transformadoras. Conceptualmente, esto supone que la competencia ambiental debe ser entendida
COmo un proceso continuo, situado y multidimensional, que puede ser cultivado mediante
estrategias pedagogicas coherentes, éticamente orientadas y metodolégicamente sélidas.

En cuanto a la relacion conceptual entre las variables, estudios recientes han demostrado
que existe una correlacion significativa entre el disefio de estrategias pedagogicas participativas y
el nivel de competencias ambientales alcanzadas por los estudiantes. Reyes y Lifian (2018)
destacan que los modelos pedagogicos centrados en el estudiante, como el aprendizaje servicio 0
la indagacion cientifica, potencian el pensamiento critico y la sensibilidad ecoldgica. Esta
evidencia empirica sustenta la hipotesis de la presente investigacion: que una estrategia

pedagdgica bien fundamentada puede incidir positivamente en la mejora de las competencias
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ambientales. Por tanto, desde el punto de vista conceptual, se plantea que la relacion entre las
variables es de tipo causal, pero mediada por factores contextuales como la motivacion del
docente, la participacion estudiantil y la pertinencia de los contenidos abordados.

La operacionalizacion de las variables en este marco conceptual se realiza a partir de
dimensiones e indicadores que permiten su analisis empirico. Para la variable estrategias
pedagogicas, se consideran dimensiones como disefio, implementacion y evaluacion; y para las
competencias ambientales, se retoman las categorias propuestas por Castellanos y Rojas (2023):
conciencia, sensibilidad y calidad ambiental. Estas dimensiones permiten establecer
correspondencias entre lo planificado por el docente y lo desarrollado por el estudiante,
facilitando el analisis correlacional del estudio. Ademas, esta estructura conceptual posibilita el
disefio de instrumentos validos y confiables, orientados a captar la complejidad del fendbmeno
investigado. La claridad conceptual y operativa entre las variables es clave para garantizar la
coherencia metodolégica y la validez de los resultados.

La relacidn entre estrategia pedagdgica y competencia ambiental también se puede
comprender desde la perspectiva de la ecopedagogia, que introduce una dimension ética y
politica en la formacion ambiental. Cruz (2022) plantea que no basta con ensefiar a cuidar el
ambiente, sino que se debe formar sujetos criticos capaces de transformar las estructuras que lo
degradan. Desde esta vision, una estrategia pedagogica efectiva debe promover la reflexion, la
accion comunitaria y el compromiso ético con el territorio. Conceptualmente, esto implica que la
educacién ambiental no es solo un campo de contenidos, sino un proyecto educativo que
involucra valores, derechos y responsabilidades. Esta amplitud conceptual permite comprender
que las competencias ambientales, en tanto expresion de una formacion integral, requieren

estrategias pedagdgicas que movilicen tanto lo cognitivo como lo afectivo y lo politico.

2.4. Marco Contextual.

En el contexto colombiano, la implementacion de estrategias pedagdgicas orientadas al
desarrollo de competencias ambientales ha adquirido una relevancia creciente en los Gltimos
afios. De acuerdo con Mendoza y Salinas (2022), la educacion ambiental ha transitado de ser un
componente marginal a constituirse en una prioridad dentro de los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI), especialmente en instituciones con ubicacién rural. Estas experiencias han

evidenciado que, cuando se integran acciones formativas con pertinencia territorial, los
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estudiantes desarrollan una mayor conciencia sobre su entorno y mejoran sus capacidades de
accion frente a los problemas ecoldgicos. Por ello, el presente estudio se articula con esta
tendencia nacional de fortalecer las practicas pedagogicas para la sostenibilidad, respondiendo a
las condiciones socioculturales de la Institucion Educativa Winnipeg en Pitalito, Huila.

A nivel local, investigaciones como la de Salcedo y Torres (2021) en instituciones rurales
del sur del Huila han demostrado que las estrategias pedagogicas basadas en el trabajo por
proyectos, el aprendizaje-servicio y la integracién curricular son eficaces para fomentar
competencias ambientales en estudiantes de secundaria. Estos estudios resaltan la importancia de
incorporar el conocimiento local y las problematicas del entorno inmediato, como la
deforestacion, la contaminacion de fuentes hidricas y el uso inadecuado de agroquimicos, como
eje articulador del curriculo escolar. La experiencia de la Institucion Educativa Winnipeg puede
enriquecerse con estos antecedentes, adaptando las acciones formativas a las dinamicas
socioambientales del municipio de Pitalito, lo que refuerza la necesidad de un enfoque
pedagdgico situado.

En el &mbito internacional, se han documentado préacticas exitosas en la formacion de
competencias ambientales mediante estrategias pedagogicas activas. Un estudio comparativo
realizado por Reyes y Macias (2020) entre escuelas rurales de Colombia y México encontr6 que
los enfoques pedagogicos centrados en la participacion estudiantil, la investigacion escolar y el
dialogo de saberes aumentan significativamente la comprension y compromiso ecoldgico de los
jovenes. Estos hallazgos confirman que la interaccién directa con el entorno, junto con
metodologias activas como las salidas de campo y los laboratorios al aire libre, son esenciales
para el desarrollo de una conciencia ambiental critica. La experiencia de la Institucién Educativa
Winnipeg puede beneficiarse de estas lecciones, integrando el entorno natural del Huila como
escenario de aprendizaje.

Uno de los aspectos mas relevantes en las experiencias investigativas recientes es la
inclusién de la dimension afectiva y ética en las estrategias pedagdgicas ambientales. Segun
Ramirez y Franco (2023), las emociones, valores y actitudes constituyen un componente central
de las competencias ambientales, y deben abordarse desde una perspectiva formativa. En su
investigacion, implementaron un programa de educacién emocional vinculado a temas
ambientales, observando mejoras en la empatia, la toma de decisiones responsables y el sentido

de pertenencia territorial en estudiantes de educacion media. Este enfoque sugiere que la
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estrategia pedagdgica en la Institucion Educativa Winnipeg debe ir mas alla del contenido
cientifico y promover experiencias significativas que fortalezcan el vinculo emocional con la
naturaleza.

La integracidn de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) en la
educacion ambiental ha sido otra de las tendencias més destacadas en los Gltimos afios. Avila y
Moncada (2021) desarrollaron una estrategia digital para el fortalecimiento de competencias
ambientales en estudiantes rurales, empleando herramientas como blogs, podcasts y plataformas
interactivas. Su estudio evidencié que las TIC, bien contextualizadas, permiten ampliar el acceso
al conocimiento, fomentar la creatividad y promover el trabajo colaborativo. En el caso de la
Institucion Educativa Winnipeg, el uso pedagdgico de tecnologias puede constituir un recurso
estratégico, siempre y cuando se garantice la conectividad, la formacion docente y la adecuacion
cultural de los contenidos digitales.

Las politicas publicas en Colombia también han promovido la articulacion entre curriculo
y sostenibilidad, especialmente a través del fortalecimiento de los Proyectos Ambientales
Escolares (PRAE). Segun el Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible (2022), el pais ha
avanzado en la consolidacion de una politica nacional de educacion ambiental, aunque aln
persisten brechas en su implementacion efectiva a nivel escolar. Investigaciones como la de Parra
y Castafieda (2023) han identificado que la falta de coherencia entre los PRAE y las practicas
pedagdgicas cotidianas limita el desarrollo integral de competencias ambientales. Esta situacion
evidencia la necesidad de propuestas pedagdgicas mas estructuradas y evaluables, como la que
plantea la presente investigacion en el contexto de Pitalito.

Otra contribucion clave proviene del trabajo de Mendoza y Rodriguez (2021), quienes
disefiaron una estrategia pedagogica basada en la indagacion cientifica y la resolucion de
problemas ambientales reales en el aula. Esta experiencia, implementada en una institucion
educativa del Eje Cafetero, logré mejoras significativas en la capacidad argumentativa y en el
nivel de participacion ciudadana de los estudiantes. La pertinencia de esta propuesta radica en su
orientacion a la accion y en su capacidad de integrar contenidos curriculares con desafios del
entorno. Estos hallazgos respaldan la idea de que la estrategia pedagdgica debe promover la toma
de decisiones y la agencia estudiantil como parte del desarrollo de competencias ambientales.

Desde el enfoque intercultural, estudios como el de Moreno y Guarin (2020) han resaltado

el valor de incluir los saberes tradicionales y comunitarios en las estrategias pedagogicas
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ambientales. En territorios con diversidad étnica y cultural, como el sur del Huila, esta
integracion permite no solo un aprendizaje mas significativo, sino también la revalorizacion de
précticas ancestrales de conservacion. En su investigacion, Moreno y Guarin aplicaron una
estrategia didactica que incorporaba la cosmovision indigena sobre la tierra y el agua, logrando
una mayor implicacion de los estudiantes en proyectos ecoldgicos. Este enfoque puede ser
adaptado a la realidad local de la Institucion Educativa Winnipeg, promoviendo el
reconocimiento del conocimiento campesino en el curriculo escolar.

La evaluacion de competencias ambientales también ha sido objeto de innovacion en
recientes experiencias investigativas. Suarez y Camacho (2022) disefiaron una rubrica analitica
para valorar el desarrollo de estas competencias en el nivel basico secundaria, considerando
dimensiones como el pensamiento sistémico, la accion participativa y la toma de decisiones
ambientales. Este instrumento, validado empiricamente, permite una evaluacion mas objetiva y
formativa, superando los modelos tradicionales centrados en la memorizacion. En el caso de la
presente investigacion, la aplicacion de instrumentos validos y confiables contribuird a medir de
manera precisa la incidencia de la estrategia pedagdgica, fortaleciendo la toma de decisiones
pedagogicas basadas en evidencias.

Finalmente, la literatura reciente indica que los contextos rurales, como el de la
Institucion Educativa Winnipeg, presentan condiciones particulares que demandan estrategias
pedagogicas diferenciadas. Estudios como el de Londofio y Ortiz (2024) han demostrado que en
zonas rurales el vinculo con el entorno natural es mas directo, pero también méas vulnerable a
practicas insostenibles. Su investigacion propuso una estrategia basada en la agroecologia
escolar, logrando que los estudiantes comprendieran la interdependencia entre produccién
agricola, salud y ambiente. Estos hallazgos refuerzan la necesidad de contextualizar la
intervencién pedagdgica, aprovechando las particularidades del entorno rural para fomentar
competencias ambientales que respondan a los desafios locales de sostenibilidad.

2.5. Marco Legal y Normativo.

La base normativa que sustenta esta investigacion se encuentra enmarcada en una serie de
politicas y disposiciones legales de caracter internacional, nacional y local, que reconocen a la
educacion como un vehiculo esencial para el desarrollo sostenible. Segin la UNESCO (2017), la

educacion ambiental es un derecho y un instrumento indispensable para transformar las
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sociedades hacia modelos mas sostenibles. A partir de esta premisa, la Organizacion de las
Naciones Unidas (ONU) incorporo en 2015 los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), dentro
de los cuales el ODS 4 enfatiza la importancia de una educacion de calidad que promueva estilos
de vida sostenibles, el respeto por los derechos humanos, la igualdad de género y la promocion de
una cultura de paz y no violencia (ONU, 2015). Este marco se convierte en una guia para los
Estados que, como Colombia, han adoptado estos principios en sus legislaciones educativas.

En el plano nacional, la Constitucion Politica de Colombia (1991) establece en su articulo
67 que la educacion es un derecho de la persona y un servicio publico con funcién social, que
debe formar a los colombianos en el respeto a los derechos humanos, la paz y la democracia.
Asimismo, el articulo 79 reconoce el derecho de todas las personas a gozar de un ambiente sano y
le impone al Estado el deber de proteger la diversidad e integridad del ambiente, asi como
conservar las areas de especial importancia ecoldgica. Estas disposiciones constitucionales dan
sustento juridico a la inclusién de contenidos ambientales en el sistema educativo, asignando a las
instituciones educativas el compromiso de formar ciudadanos ambientalmente responsables y
conscientes de su entorno (Congreso de la Republica de Colombia, 1991).

El Decreto 2811 de 1974, conocido como el Codigo Nacional de Recursos Naturales
Renovables y de Proteccion al Medio Ambiente, es una de las normativas mas antiguas pero ain
vigentes en el pais. En su articulo 14, estipula que las instituciones educativas deben promover la
comprension de las problematicas ambientales y fomentar la participacion de la comunidad en la
proteccion de los recursos naturales. Este decreto constituye la piedra angular del desarrollo de
proyectos ambientales escolares y del fortalecimiento de las competencias ambientales desde la
educacion basica, siendo una herramienta legal clave para la implementacion de propuestas
pedagdgicas como la que aqui se formula.

Posteriormente, la Ley 99 de 1993 cre6 el Ministerio del Medio Ambiente en Colombia y
establecid el Sistema Nacional Ambiental (SINA), reconociendo la necesidad de incluir procesos
educativos en la gestién ambiental. Esta ley articuld la educacion ambiental como una politica
transversal en todos los niveles del sistema educativo, promoviendo la creacion de los Proyectos
Ambientales Escolares (PRAE) y reconociendo a los docentes como agentes estratégicos en la
formacion de una conciencia ambiental colectiva. Segun el Ministerio de Ambiente y Desarrollo
Sostenible (2022), los PRAE deben constituirse en herramientas pedagdgicas que permitan
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integrar el conocimiento ambiental a las dinamicas escolares y comunitarias, fomentando el
pensamiento critico y la accion transformadora.

La Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) también refuerza este marco legal, al
establecer en su articulo 14 que uno de los fines de la educacion es el desarrollo de una
conciencia ecoldgica que propicie la conservacion y defensa del medio ambiente. Asimismo, en
su articulo 23, menciona explicitamente la obligatoriedad de incluir la educacion ambiental como
parte del curriculo en todos los niveles de ensefianza. Este marco normativo habilita a las
instituciones educativas a formular estrategias pedagodgicas innovadoras que promuevan el
desarrollo de competencias ambientales como parte del aprendizaje integral de los estudiantes
(Congreso de la Republica de Colombia, 1994).

En el contexto local, la Alcaldia de Pitalito (2020) ha implementado planes y estrategias
orientadas al fortalecimiento de la sostenibilidad ambiental en el &mbito educativo. Segun su plan
de desarrollo, uno de los objetivos clave es fomentar la participacién ciudadana en proyectos
ambientales, promoviendo una cultura ecoldgica desde las aulas escolares. Esta politica publica
local reconoce la importancia de que las instituciones educativas desarrollen competencias
ambientales en sus estudiantes, articulando sus acciones con los marcos legales nacionales e
internacionales. Asi, se establece una base normativa para la implementacion de estrategias
pedagdgicas contextualizadas en el territorio huilense.

El Departamento Nacional de Planeacion (DNP), mediante el documento CONPES 3918
de 2018, plantea una hoja de ruta para la implementacion de los ODS en Colombia. En dicho
documento, se establece que el fortalecimiento de la educacion ambiental es un componente
estratégico para avanzar hacia el cumplimiento de los objetivos globales, especialmente en lo
concerniente a la educacion inclusiva, equitativa y de calidad. Ademas, resalta la importancia de
generar competencias ciudadanas para la sostenibilidad, lo que implica que los curriculos
escolares deben integrar de forma transversal contenidos ambientales que articulen teoria y
practica (DNP, 2018).

En este sentido, los docentes son actores fundamentales en la concrecién del marco legal
en préacticas pedagdgicas. Tal como lo afirma Gonzélez (2022), los educadores deben actuar
como mediadores entre la politica educativa y la accion pedagogica, implementando estrategias
que no solo informen, sino que transformen el pensamiento y la conducta ambiental de sus

estudiantes. Para ello, requieren formacion continua y apoyo institucional, con el fin de
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desarrollar propuestas innovadoras que respondan a los retos ambientales contemporaneos y a las
necesidades del contexto escolar especifico. El presente estudio se alinea con esta perspectiva, al
proponer una estrategia pedagogica orientada a fortalecer las competencias ambientales desde un
enfoque formativo y practico.

Los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE), reglamentados por el Decreto 1860 de
1994, son otro instrumento legal que respalda esta investigacion. Estos proyectos deben disefiarse
con base en diagndsticos participativos que identifiquen las problematicas ambientales locales,
involucrando a la comunidad educativa en su planificacion, ejecucion y evaluacion. Segun la
Resolucion 196 de 2001 del Ministerio de Educacion Nacional, los PRAE deben desarrollarse en
articulacién con los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) y deben estar orientados a la
formacion de una ciudadania ambientalmente responsable, critica y propositiva (MEN, 2001).

Finalmente, la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental (ENEA), actualizada en
2017, establece lineamientos para el desarrollo de programas y proyectos educativos ambientales
a nivel nacional. Este documento reconoce la necesidad de fortalecer los procesos pedagdgicos
mediante enfoques interdisciplinares, participativos y territoriales. Segun el Ministerio de
Ambiente y Desarrollo Sostenible (2020), la ENEA busca consolidar una cultura ambiental en el
pais, mediante acciones educativas que contribuyan a la sostenibilidad y a la transformacion
social. La estrategia aqui propuesta se inscribe en esta linea, al disefiar una intervencion
formativa que integra teoria y practica, enfocada en el desarrollo de competencias ambientales en

estudiantes de educacion secundaria.
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Capitulo 3. Fundamentos Metodolégicos y Resultados de Investigacion.

Este capitulo expone los fundamentos metodoldgicos que sustentan el disefio, desarrollo y
analisis de la investigacion, orientada a proponer una estrategia pedagdgica para el
fortalecimiento de las competencias ambientales en estudiantes de noveno grado de la Institucién
Educativa Winnipeg, en el municipio de Pitalito, Huila, durante el afio 2024. Se describe
detalladamente el enfoque epistemoldgico adoptado, el tipo de estudio, el disefio metodoldgico,
asi como los métodos, técnicas e instrumentos empleados para la recoleccion y analisis de datos.
Asimismo, se presenta la caracterizacion de la poblacion y la muestra seleccionada, estableciendo
los criterios de inclusion y exclusion. Este capitulo también aborda el proceso de validacion de
los instrumentos, el trabajo de campo realizado, y los procedimientos de procesamiento y analisis
de la informacion obtenida. Finalmente, se presentan los resultados obtenidos, organizados a
partir de las categorias emergentes y sustentados en la evidencia empirica, lo que permite
establecer conclusiones preliminares sobre la incidencia de la estrategia pedagogica propuesta.
Todo lo anterior se articula de manera coherente con los objetivos del estudio, garantizando la

rigurosidad, validez y confiabilidad del proceso investigativo.

3.1. Cuadro Operacionalizacion de variables.



58

Operacionalizacion de Variables

Tema:

Pregunta de

investigacion

Objetivo

general

Objetivos

especificos

Hipotesis

Variables estudiadas

Dimensiones

Indicadores

¢COmo una estrategia
pedagdgica
contribuye a la mejora
del desarrollo de las
competencias
ambientales mediante
la integracion de
acciones formativas
en estudiantes de
noveno grado de la
Institucion Educativa
Winnipeg en Pitalito,
Huila, Colombia,
durante el afio 2024?

Proponer una
estrategia pedagdgica
que contribuya a la
mejora del desarrollo
de las competencias
ambientales mediante
la integracion de
acciones formativas
en estudiantes de
noveno grado de la
Institucion Educativa
Winnipeg en Pitalito,
Huila, Colombia,
durante el afio 2024

Describir el nivel de
las competencias
ambientales en los
estudiantes del grado
noveno de la
Institucion Educativa
Winnipeg, mediante
un analisis de sus
conocimientos,
habilidades y actitudes
frente a probleméticas
ambientales.

Disefiar una estrategia
pedagégica que integre
elementos tedricos y
practicos para el
desarrollo de las
competencias
ambientales en los
estudiantes de noveno
grado de la Institucion
Educativa Winnipeg.

Determinar la
incidencia de la

Una estrategia
pedagdgica contribuye a la
mejora del desarrollo de
las competencias
ambientales mediante la
integracion de acciones
formativas en estudiantes
de noveno grado de la
Institucion Educativa
Winnipeg en Pitalito,
Huila, Colombia, durante
el afio 2024

Variable independiente:

Estrategia pedagdgica

Conciencia ambiental

Reconoce problematicas
ambientales locales y

globales.

Distingue causas y
consecuencias de las

probleméticas ambientales.

Sensibilidad ambiental

Manifiesta preocupacion
frente a la degradacion del

entorno natural.

Muestra empatia con seres

Vivos y ecosistemas.

Calidad ambiental

Identifica factores que afectan
la calidad del aire, el agua y el
suelo.

Aplica criterios sostenibles en

el uso de recursos naturales.

Variable(s) dependiente(s) :

Competencias ambientales

Ejercicios practicos.

Participa activamente en la
planificacion y ejecucion de

actividades ambientales.

Utiliza adecuadamente
herramientas e instrumentos de

observacion ambiental.

Entorno educativo.

El curriculo institucional

incorpora de manera
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implementacion de una
estrategia pedagégica
en el desarrollo de las
competencias
ambientales en los
estudiantes de noveno
grado de la Institucion
Educativa

transversal la educacion

ambiental.

Los Proyectos Ambientales
Escolares (PRAE) estan
articulados al Proyecto

Educativo Institucional (PEI).

Desarrollo integral.

Integra conocimientos
cientificos, valores éticos y
actitudes responsables en torno
al ambiente.

Muestra crecimiento personal
a partir de experiencias

educativas ambientales.




3.2. Disefio metodoldgico.

La presente investigacion se sustenta en un enfoque cuantitativo de carécter correlacional
y disefio no experimental, cuya eleccion responde a la necesidad de examinar la posible relacion
entre la estrategia pedagdgica aplicada y el nivel de desarrollo de las competencias ambientales
en estudiantes de noveno grado. De este modo, el marco metodoldgico garantiza el rigor
cientifico requerido mediante una secuencia ordenada de procedimientos, que inicia con la
definicién de la poblacién y muestra, continta con la validacion y aplicacion de los instrumentos
de medicidn, y culmina con el procesamiento estadistico de los resultados mediante técnicas
descriptivas e inferenciales. Asimismo, se incorporan consideraciones éticas y criterios de validez
y confiabilidad, con el propdsito de fortalecer la solidez y pertinencia de los hallazgos.

En este apartado se exponen, de forma detallada, las decisiones metodoldgicas asumidas,
justificando cada una de ellas en funcion de la coherencia interna del estudio, el marco
conceptual definido y los requerimientos del contexto educativo rural en el que se enmarca la
investigacion. De este modo, el disefio metodoldgico no solo posibilita una comprension objetiva
del fendmeno de estudio, sino que también proporciona las bases necesarias para replicar o

adaptar este estudio en otros escenarios educativos con caracteristicas similares.

3.2.1. Definicion del enfoque, disefio y tipo de investigacion de la tesis.

El enfoque metodoldgico de esta investigacion es de naturaleza cuantitativa,
fundamentado en la necesidad de establecer relaciones objetivas, medibles y verificables entre las
variables estudiadas: la estrategia pedagdgica (variable independiente) y el desarrollo de
competencias ambientales (variable dependiente). Segun Hernandez, Fernandez y Baptista
(2021), el enfoque cuantitativo permite identificar patrones de comportamiento, medir
correlaciones y generalizar resultados a partir del analisis estadistico de datos recolectados de
forma estructurada. En este contexto, se parte de una hipotesis verificable que orienta el disefio y
ejecucion del estudio, buscando comprobar de manera objetiva el impacto de la intervencion
pedagdgica propuesta.

Desde el punto de vista del disefio, se opté por un modelo cuasi experimental con corte

transversal, lo cual resulta adecuado cuando no es posible realizar una asignacion aleatoria de los
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participantes. Como lo sefialan Barrera, Lopez y Rodriguez (2020), los disefios cuasi
experimentales permiten evaluar los efectos de una intervencion especifica sobre una poblacion
delimitada, respetando las condiciones naturales del contexto educativo. En el caso presente, la
intervencion se aplicé a estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa Winnipeg, sin
alterar la distribucion preexistente de los grupos escolares, lo cual garantiza la viabilidad del
estudio y la pertinencia de los resultados obtenidos.

El tipo de estudio es correlacional, en tanto que busca explorar la relacion entre la
estrategia pedagdgica implementada y el nivel de competencias ambientales en los estudiantes.
Este enfoque permite no solo identificar si existe una asociacion significativa entre ambas
variables, sino también determinar la direccion e intensidad de dicha relacion. Tal como explican
Salvador, Jiménez y Arteaga (2019), los estudios correlacionales no implican causalidad directa,
pero son fundamentales para sentar las bases de investigaciones posteriores que requieran mayor
control experimental. En este estudio, el analisis correlacional se realiza mediante la prueba
estadistica de Rho de Spearman, adecuada para variables ordinales o cuando no se cumple la
normalidad en los datos.

La seleccion del enfoque metodoldgico responde también a una postura epistemologica
positivista, la cual privilegia el uso de instrumentos validados, la recoleccion sistematica de datos
y el analisis estadistico riguroso como medios para acceder al conocimiento cientifico. De
acuerdo con Creswell y Creswell (2022), esta postura considera que los fendmenos educativos
pueden observarse, medirse y explicarse mediante procedimientos empiricos, siempre que se
mantenga la objetividad del investigador y se controlen los sesgos durante el proceso. En ese
sentido, la neutralidad y replicabilidad de los resultados constituyen pilares esenciales del
presente estudio.

El desarrollo metodoldgico se estructurd en tres fases: diagndstico, intervencion y
evaluacion. En la fase diagndstica, se aplicaron instrumentos (test y cuestionario) para establecer
el nivel base de competencias ambientales en los estudiantes; en la segunda fase, se ejecutd la
estrategia pedagdgica disefiada; y en la tercera fase se evalud el impacto de dicha intervencion.
Esta secuencia metodoldgica garantiza un analisis comparativo entre las condiciones iniciales y
los resultados obtenidos tras la implementacion, lo cual permite identificar mejoras atribuibles

directamente a la intervencién pedagdgica (Quispe & Mamani, 2018).
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Una de las fortalezas del enfoque cuantitativo es la posibilidad de emplear herramientas
estadisticas para validar las hipdtesis propuestas. En este caso, se utilizé el software SPSS-25
para analizar los datos recolectados, aplicando tanto medidas descriptivas (media, mediana,
moda) como inferenciales (prueba de Spearman). La eleccion de este paquete estadistico
responde a su confiabilidad, versatilidad y uso generalizado en investigaciones educativas, lo cual
asegura la rigurosidad metodoldgica del anélisis (Gonzalez & Ramirez, 2021). Los resultados se
presentan mediante tablas y graficos que facilitan su interpretacion.

La eleccion del enfoque no fue arbitraria, sino resultado de un analisis detallado de los
objetivos y el problema de investigacién. Como afirman Flick y von Kardorff (2021), la
adecuacion entre el enfogque metodoldgico y los propositos del estudio es un criterio
indispensable para garantizar la coherencia interna del disefio. En este caso, la necesidad de
medir el impacto de una estrategia pedagogica concreta justifica el uso de una metodologia que
permita establecer relaciones cuantificables y analizar su significancia estadistica dentro del
contexto educativo seleccionado.

El tipo de investigacion asumido en el presente estudio es explicativo con caracter
propositivo, dado que se orienta a comprender y determinar el efecto de una estrategia
pedagogica en el desarrollo de competencias ambientales en estudiantes de noveno grado. Este
enfoque permite no solo identificar correlaciones entre variables, sino establecer inferencias
sobre las causas que explican determinados fendmenos educativos. De acuerdo con Sampieri,
Collado y Lucio (2021), la investigacion explicativa se enfoca en conocer el porqué de los
hechos, estableciendo relaciones causales entre variables mediante disefios estructurados y
procedimientos estadisticos rigurosos. Esta eleccién metodoldgica resulta pertinente para
evidenciar el impacto que una intervencion educativa tiene sobre el comportamiento ambiental de
los estudiantes, al tiempo que permite disefiar una propuesta pedagdgica fundamentada en los
hallazgos obtenidos. En este sentido, la presente investigacion no se limita a describir una
realidad, sino que busca transformarla, lo que otorga sentido a su caracter propositivo. Segun
Hernandez y Mendoza (2022), este tipo de estudios son fundamentales en educacién, ya que
permiten construir soluciones viables a partir de una comprension profunda del problema

investigado, consolidando asi una practica pedagdgica critica e innovadora.
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A partir del enfoque explicativo adoptado, la investigacion se estructura en torno a la
medicion y analisis de las relaciones entre la variable independiente —estrategia pedagogica—y
la variable dependiente —competencias ambientales—, con el propdsito de identificar en qué
medida y bajo qué condiciones una incide sobre la otra. Esta perspectiva metodoldgica permite
formular hipotesis que son contrastadas empiricamente mediante la aplicacion de instrumentos
validados, y cuyos resultados no solo explican un fendmeno observado, sino que fundamentan la
formulacién de propuestas de mejora. Tal como lo afirman Rojas y Medina (2020), en estudios
explicativos de tipo educativo, la dimension propositiva adquiere especial relevancia, ya que
transforma los hallazgos empiricos en orientaciones practicas para la intervencion pedagogica. En
concordancia con ello, el estudio propone una estrategia pedagdgica contextualizada, orientada a
potenciar el desarrollo integral de los estudiantes en el campo de las ciencias naturales, con base
en la comprension de las dindmicas educativas actuales. Asi, se establece un marco de accion
fundamentado teérica y metodolégicamente, que no solo explica, sino que contribuye
activamente a mejorar la realidad educativa en contextos rurales, como el de la Institucion
Educativa Winnipeg en Pitalito, Huila.

En cuanto a los sujetos de estudio, se establecid una muestra intencionada compuesta por
estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa Winnipeg. Esta seleccion respondio a
criterios de accesibilidad, disponibilidad y representatividad, conforme a lo propuesto por
Sampieri et al. (2021). El enfoque cuantitativo permite trabajar con muestras delimitadas que, si
bien no generalizables en sentido amplio, ofrecen evidencia empirica sélida para la toma de
decisiones pedagdgicas en contextos similares. Ademas, el muestreo fue complementado con
criterios éticos y pedagdgicos, respetando la autonomia de los participantes y su derecho a la
privacidad.

La validacion de los instrumentos aplicados fue realizada mediante jueceo de expertos,
quienes evaluaron la pertinencia de los items y su alineacién con las dimensiones e indicadores
definidos en la matriz de operacionalizacién. El coeficiente alfa de Cronbach fue utilizado para
medir la consistencia interna de los instrumentos, obteniendo niveles aceptables de confiabilidad
estadistica. Segun Morales et al. (2020), esta técnica es ampliamente reconocida por su capacidad
de evaluar la estabilidad y precision de escalas de medicion en estudios de corte cuantitativo,

asegurando la calidad del proceso investigativo.
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Finalmente, el disefio metodoldgico elegido permite aportar evidencia empirica sobre la
efectividad de estrategias pedagogicas aplicadas en el aula para el desarrollo de competencias
ambientales. Este tipo de investigacion resulta esencial en contextos educativos rurales, donde se
requiere generar conocimiento aplicable que oriente las practicas docentes hacia modelos mas
sostenibles y contextualmente pertinentes. En palabras de Chacon y Guerrero (2023), el uso de
metodologias cientificas rigurosas en la evaluacion de intervenciones escolares contribuye a
fortalecer la toma de decisiones basadas en datos, promoviendo asi la mejora continua en la

educacion ambiental.

3.2.2. Definicion de métodos, técnicas e instrumentos de obtencion de datos.

El método de investigacion adoptado en este estudio es de tipo hipotético-deductivo, ya
que parte del planteamiento de una hipotesis sobre la relacion entre la estrategia pedagdgica y el
desarrollo de competencias ambientales en estudiantes de noveno grado, la cual se contrasta
mediante procedimientos empiricos. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2021), este método
permite estructurar el proceso investigativo desde la formulacion de una suposicién teorica hasta
su comprobacion a través de la observacion sistematica y el analisis de datos. En este marco, el
investigador parte de un conocimiento previo —obtenido a través del marco tedrico y del estado
del arte— para derivar consecuencias l6gicas que se traducen en hipotesis comprobables. Esto
proporciona una estructura metodologica clara y replicable que permite validar o refutar con
objetividad la relacion entre las variables. Ademas, al emplear este método, se garantiza que los
procedimientos mantengan coherencia con el enfoque positivista, que privilegia la observacion
objetiva y la medicion cuantificable de los fendmenos sociales y educativos.

Desde esta perspectiva, la seleccién del método no es arbitraria ni técnica, sino
profundamente epistemoldgica, ya que define cdmo se abordara la realidad educativa y ambiental
desde una logica cientifica. Tal como afirman Nufiez y Aguirre (2020), el método es el hilo
conductor que articula las técnicas e instrumentos de investigacion con la naturaleza del
problema. En esta tesis, el método hipotético-deductivo se combina con técnicas estadisticas
como la correlacion de Spearman para analizar la fuerza de asociacion entre la variable
independiente (estrategia pedagogica) y la variable dependiente (competencias ambientales).

Asimismo, se incorporan procedimientos operativos que descomponen el fendbmeno investigado
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en dimensiones especificas —como conciencia ambiental, sensibilidad y calidad del entorno—,
lo cual permite capturar con mayor precision la complejidad del objeto de estudio. Este abordaje
favorece la triangulacion entre los marcos tedricos, los datos empiricos y la reflexién critica,
cumpliendo con los criterios de validez cientifica requeridos en estudios de nivel doctoral (Mora
& Rojas, 2021).

En el marco de la presente investigacion, las técnicas e instrumentos de recoleccion de
datos fueron seleccionados atendiendo a los métodos de obtencién del conocimiento tedrico y
empirico, lo cual permite garantizar el rigor cientifico del estudio. Las técnicas representan
operaciones sistematicas que hacen posible obtener informacidn relevante, mientras que los
instrumentos materializan estas técnicas y permiten recopilar los datos de forma concreta y
organizada. Segun Sampieri, Collado y Lucio (2021), el uso combinado de técnicas e
instrumentos adecuadamente validados posibilita captar informacion precisa sobre las variables
analizadas, optimizando el proceso de medicion y garantizando la fiabilidad de los resultados. En
este caso, se emplearon dos instrumentos principales: una prueba diagndstica y un cuestionario
estructurado, disefiados a partir de la matriz de operacionalizacion de variables. Estos
instrumentos permitieron indagar tanto el nivel de competencias ambientales en los estudiantes
como la percepcion sobre la estrategia pedagogica implementada, facilitando un analisis robusto
desde la dimensidn tedrica y empirica del conocimiento.

En cuanto a los métodos tedricos que fundamentan el disefio de estos instrumentos, se
recurri6 al método analitico-sintético para descomponer las variables en dimensiones e
indicadores, permitiendo su medicion empirica, y al hipotético-deductivo, para contrastar la
hipétesis formulada con los datos obtenidos. Como lo sefiala Morales (2022), el método
analitico-sintético permite fragmentar conceptualmente el objeto de estudio y luego integrar sus
elementos en una vision holistica, mientras que el hipotético-deductivo estructura el proceso
investigativo en torno a una hipotesis central que se valida mediante evidencias observadas. En el
nivel empirico, las técnicas aplicadas incluyeron la administracion de instrumentos en formato
digital, garantizando accesibilidad y anonimato, y el procesamiento estadistico mediante el
software SPSS. El uso de técnicas cuantitativas como el analisis descriptivo y la correlacion de
Spearman fue clave para establecer relaciones entre variables y comprobar el impacto de la

estrategia pedagogica en las competencias ambientales. De esta manera, las técnicas e
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instrumentos elegidos permitieron abordar de forma rigurosa las caracteristicas esenciales y
particulares del fendmeno educativo investigado, en coherencia con el disefio metodoldgico
propuesto.

La obtencidn de datos en el nivel empirico implica el acceso directo a la realidad del
objeto de estudio mediante técnicas que permiten captar las manifestaciones observables de los
fendomenos investigados. En el presente estudio, esta etapa se centro en la aplicacion de dos
instrumentos: una prueba diagnostica y un cuestionario estructurado, ambos disefiados y
validados para medir el nivel de competencias ambientales en estudiantes de noveno grado de la
Institucion Educativa Winnipeg. Como lo sefialan Hernandez, Fernandez y Baptista (2021), en
los estudios con enfoque cuantitativo, la recogida de datos empiricos permite contrastar hipotesis
mediante la medicidn objetiva de las variables implicadas. En coherencia con ello, los datos
fueron recolectados directamente en el escenario natural del aula, bajo condiciones controladas,
respetando la autonomia del participante y asegurando la fiabilidad del proceso. Esta
aproximacion experiencial del conocimiento permite que los resultados emerjan de la interaccion
entre sujeto e instrumento, procesados posteriormente mediante analisis estadisticos que aseguran
su interpretacion cientifica.

De acuerdo con Escobar y Zambrano (2020), la seleccion de métodos empiricos debe
considerar tanto la naturaleza del fendémeno como las condiciones contextuales de aplicacion. Por
ello, se eligieron técnicas accesibles y pertinentes para un contexto educativo rural, lo que
implico la administracion presencial y digital de los instrumentos, segun la disponibilidad de
recursos tecnologicos en la institucion. El uso combinado de estas técnicas garantiz6 una mayor
cobertura y precision en la recoleccién de la informacion, ademas de permitir una triangulacion
de datos que fortalecié la validez interna del estudio. En esta fase, se aplico el principio de
elaboracion racional, ya que los datos empiricos obtenidos fueron previamente estructurados en
categorias derivadas del marco tedrico y de la operacionalizacién de variables. Tal como afirma
Torres (2023), la integracidn coherente entre teoria y experiencia es esencial para generar
conocimientos pertinentes y contextualizados en la investigacion educativa. En este estudio,
dicha integracion permitié no solo describir el estado actual de las competencias ambientales,
sino también establecer relaciones significativas entre las acciones pedagdgicas implementadas y

los aprendizajes logrados por los estudiantes.
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Desarrollo de los instrumentos de obtencion de datos.

El desarrollo metodoldgico de esta investigacion requirio la implementacion de tres
instrumentos principales: un test diagnostico, un cuestionario de evaluacion de la estrategia
pedagdgica y un post-test. Cada uno de estos instrumentos respondi6 a objetivos especificos y se
disefo atendiendo a criterios de validez, confiabilidad y pertinencia contextual. El test inicial se
enfoco en medir el nivel de competencias ambientales —conciencia, sensibilidad y calidad
ambiental— mediante 25 items de tipo mixto, incluyendo preguntas de opcion multiple y
preguntas abiertas. De acuerdo con Alvarez-Garcia et al. (2018), los test que combinan items
estructurados con preguntas abiertas permiten captar tanto la dimensién objetiva como la
reflexiva del aprendizaje, enriqueciendo asi el analisis. Este instrumento se administro en
sesiones de dos horas, tanto de forma escrita como oral, adaptandose a las necesidades de los
grupos participantes. Su disefio respondid al modelo de evaluacion por competencias,
considerando indicadores derivados de la matriz de operacionalizacién y alineados con los
objetivos especificos del estudio.

La validez del test fue establecida mediante el método Delphi, con la participacion de tres
expertos en ciencias de la educacién y medio ambiente, quienes evaluaron la pertinencia y
claridad de los items en una escala de valoracidn cuantitativa. Segun Gutiérrez, Barrera 'y Lopez
(2020), este metodo de validacion resulta adecuado para investigaciones educativas, ya que
permite obtener consensos informados y sistematicos entre expertos, fortaleciendo la solidez
técnica del instrumento. En este caso, la media de valoracion obtenida fue de 4.2, ubicando al test
en la categoria de "altamente valido" segln la escala adoptada (de 1 a 5). Este resultado asegurd
que el instrumento cumplia con los criterios de adecuacion tedrica y representatividad de las
variables. Asimismo, se realizaron ajustes a los items que obtuvieron puntuaciones inferiores,
optimizando su formulacion para garantizar una evaluacion efectiva.

En términos de confiabilidad, el test fue sometido al analisis estadistico del coeficiente
alfa de Cronbach, obteniendo un valor de 0.85, lo cual se considera altamente confiable. Este
indicador permite conocer el grado de consistencia interna del instrumento, es decir, su capacidad
para generar resultados estables y coherentes en diferentes aplicaciones. Segiin Hernandez,

Ferndndez y Baptista (2021), valores superiores a 0.80 reflejan una alta fiabilidad en instrumentos
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educativos, especialmente cuando se trata de evaluar competencias complejas como las
ambientales. Esta propiedad técnica aseguro que el test no solo fuera valido conceptualmente,
sino también consistente metodolégicamente, lo cual es clave para garantizar la integridad del
analisis posterior y la reproducibilidad de los resultados obtenidos en distintos contextos
educativos.

El segundo instrumento fue un cuestionario de percepcion disefiado para evaluar la
estrategia pedagogica implementada en el marco del estudio. Este cuestionario consté de 25
preguntas cerradas, organizadas en tres dimensiones fundamentales: ejercicios practicos, entorno
educativo y desarrollo integral. Se aplico de manera individual, posterior a la intervencion, y
permitio conocer la valoracion que los estudiantes otorgaron a la estrategia empleada. De acuerdo
con Torres y Valencia (2022), los cuestionarios estructurados son instrumentos eficaces para
recoger percepciones y juicios sobre procesos educativos, especialmente cuando se busca
identificar fortalezas, debilidades y aspectos de mejora desde la voz del estudiante. Este
instrumento fue construido a partir de la literatura revisada en el marco tedrico y se aline6 con los
objetivos especificos de la investigacion y los indicadores establecidos para cada dimension.

La validez del cuestionario también se determind mediante el método Delphi, aplicando la
misma escala de valoracion que en el caso del test. Los resultados arrojaron una media de 4.0, lo
que situo al cuestionario en la categoria de “altamente valido” y permitio su aplicacion sin
necesidad de modificaciones sustanciales. Ademas, como lo afirman Londofio y Pérez (2021), la
validacion de cuestionarios por jueceo experto incrementa la pertinencia semantica y pedagdgica
de los items, fortaleciendo la calidad del instrumento y reduciendo el sesgo interpretativo. Esta
validacion rigurosa garantizo que el cuestionario capturara con precision las percepciones
estudiantiles sobre la estrategia aplicada, permitiendo establecer relaciones significativas con el
desarrollo de las competencias evaluadas en el test.

En cuanto a la confiabilidad del cuestionario, esta fue medida también mediante el
coeficiente de Cronbach, alcanzando un valor de 0.80, el cual indica una alta consistencia interna.
Este nivel de confiabilidad es fundamental para asegurar que las respuestas obtenidas a través del
instrumento reflejan una medicion estable de las percepciones de los estudiantes y no
fluctuaciones aleatorias. Tal como destacan Jiménez y Barragan (2020), mantener un nivel alto de

consistencia interna es esencial en estudios donde la percepcion del usuario es clave para la
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validacion de una intervencion educativa. En este caso, los resultados confiables del cuestionario
respaldaron los hallazgos del test inicial y el post-test, facilitando la triangulacion de los datos y
fortaleciendo la solidez empirica del estudio.

El cuestionario aplicado para evaluar la percepcién estudiantil sobre la estrategia
pedagdgica fue disefilado como un instrumento cuantitativo, estructurado en 25 items que
abordaron dimensiones clave como los ejercicios practicos, el entorno educativo y el desarrollo
integral. Su validacidn siguié el mismo protocolo utilizado para el test diagndstico, es decir, el
método Delphi, con la participacion de expertos en pedagogia ambiental y evaluacion educativa.
Este método, como lo explican Gutiérrez, Barrera 'y Lopez (2020), permite sistematizar el juicio
de expertos a través de rondas de revision, promoviendo el consenso sobre la pertinencia y
claridad de los items. En el caso del cuestionario, los items fueron valorados en una escala de 1 a
5, donde se obtuvieron medias entre 3.8 y 4.5, clasificando la mayoria de los items como
altamente validos. Este proceso asegurd que el instrumento recogiera informacion precisa sobre
la experiencia de los estudiantes con la estrategia implementada, garantizando la pertinencia
conceptual y contextual de los contenidos evaluados.

La confiabilidad del cuestionario fue evaluada mediante el coeficiente alfa de Cronbach,
obteniendo un resultado de 0.80, valor que, segun Herndndez, Ferndndez y Baptista (2021), se
considera aceptable y refleja una alta consistencia interna. Esta medida estadistica permite
verificar si los items del instrumento estan relacionados entre si y miden coherentemente el
constructo que se desea evaluar. En este caso, la consistencia del cuestionario respalda su
capacidad para recoger valoraciones estables sobre los diferentes aspectos de la intervencion
pedagdgica. Segun Morales y Estrada (2022), en investigaciones educativas, una alta
confiabilidad es fundamental cuando los resultados del instrumento se emplean para tomar
decisiones sobre la efectividad de una estrategia. En ese sentido, los datos obtenidos por este
instrumento permitieron una comprensién integral de la percepcién estudiantil, contribuyendo
significativamente al analisis y evaluacion de la propuesta pedagogica implementada.

Una vez aplicada la estrategia pedagdgica, se utilizé un tercer instrumento: el post-test,
disefiado con el fin de evaluar los cambios en el nivel de competencias ambientales en los
estudiantes. Este instrumento replico exactamente las 25 preguntas del test diagndstico,

permitiendo una comparacion directa de los resultados pre y post intervencion. De acuerdo con
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Escobar y Zambrano (2020), el uso de post-test con la misma estructura del test inicial permite
identificar con precision el impacto de las acciones pedagdgicas, al controlar posibles variaciones
metodoldgicas en la medicion. La administracion del post-test se realizd en condiciones
equivalentes a las del test inicial, tanto en tiempo como en modalidad, asegurando que las
diferencias en los resultados fueran atribuibles exclusivamente a la estrategia implementada y no
a factores externos. Este disefio permitié analizar cuantitativamente la mejora de las
competencias ambientales en tres dimensiones fundamentales: conciencia, sensibilidad y calidad
ambiental.

La validez del post-test fue asegurada al ser sometido, junto con el test inicial, al método
Delphi. La evaluacion simultdnea de ambos instrumentos permitié garantizar la coherencia 'y
equivalencia conceptual entre las dos mediciones. Los expertos coincidieron en que los items
evaluaban consistentemente las mismas variables, respetando la estructura y formulacion
original. Segun Londofio y Pérez (2021), validar conjuntamente pre y post-tests garantiza que las
comparaciones posteriores sean solidas y se mantenga la fidelidad al disefio original del
instrumento. En este estudio, los jueces calificaron el post-test con medias superiores a 4.0 en la
escala de validacion, ratificando su caracter altamente valido. Esta validacion contribuyo a la
credibilidad de los resultados, al asegurar que el instrumento media de forma precisa y continua
los cambios experimentados por los estudiantes a lo largo de la intervencion pedagdgica.

En términos de confiabilidad, el post-test obtuvo un coeficiente alfa de Cronbach de 0.88,
lo cual, de acuerdo con Castellanos y Rojas (2023), representa un excelente nivel de consistencia
interna. Este resultado no solo evidencia que los items del instrumento estan interrelacionados,
sino que también refleja la estabilidad de la medicidn a través del tiempo. La alta confiabilidad
entre el test inicial y el post-test permitio realizar un analisis comparativo riguroso, revelando
variaciones estadisticamente significativas en el desarrollo de las competencias ambientales tras
la intervencion. Ademas, el paralelismo en la estructura de ambos instrumentos facilito el anélisis
longitudinal, permitiendo observar la evolucion individual y grupal de los estudiantes con
respecto a las dimensiones evaluadas. Asi, el post-test no solo cumplié su funcién de instrumento
evaluativo, sino que también se convirtié en una fuente clave de evidencia empirica sobre la
efectividad de la estrategia pedagdgica implementada en el contexto rural de la Institucion

Educativa Winnipeg.
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Tabla 2

Instrumentos segiin cada objetivo

OBJETIVOS TECNICA INSTRUMENTO
Identificar el nivel de las Test pre y post
competencias ambientales pre y post aplicacion

Encuesta Cuestionario

Determinar los elementos de una
estrategia pedagogica para el
desarrollo de las competencias
ambientales

Nota. Instrumentos de acuerdo a cada uno de los objetivos

Validacion de los instrumentos

La validacion de los instrumentos utilizados en esta investigacion —test, cuestionario y
post-test— se llevo a cabo mediante el método Delphi, con el apoyo de un comité de tres jueces
expertos en ciencias de la educacion, quienes evaluaron la pertinencia, claridad y coherencia de
cada item en relacion con las variables del estudio. Este proceso permitié garantizar la validez de
contenido y constructo de los instrumentos, asegurando que estos fueran adecuados para medir
las dimensiones de las competencias ambientales y para valorar la efectividad de la estrategia
pedagogica propuesta. De acuerdo con Reyes y Lifian (2018), el método Delphi posibilita una
revision sistematica y colaborativa entre expertos, orientada a alcanzar consensos fundamentados
a traves de rondas de evaluacion estructurada. En el presente estudio, los jueces analizaron cada
item segun una escala cuantitativa, categorizando los items entre validos (3.0 a 3.9) y altamente
validos (4.0 a 5.0), lo cual permitié realizar ajustes pertinentes y optimizar la calidad técnica de
los instrumentos. Segun Nufiez y Aguirre (2021), este tipo de validacion es especialmente Gtil en
contextos educativos, ya que fortalece la fidelidad tedrica y contextual de las herramientas
aplicadas, incrementando la solidez del proceso evaluativo y garantizando la relevancia de los

resultados obtenidos en escenarios reales de intervencion pedagdgica.

Figura 6

Formula del método Delphi.
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Y Valoracion de item n+ntn+ntn...n n
Validez (media) f1 = = =n

Niimero de expertos 3 3

Nota. Formula para el proceso de validacién de los instrumentos.

De esa manera, se obtienen los resultados que establecen la valoracién de los items, segun
la tabla 4, se determina que son validos al estar entre la media 3,0 y 3,9 y altamente validos entre
4,0y 5,0. Por contrario, se debe volver a construir entre la media 1,0 y 1,9 y reformular, al

obtenerse entre 2,0y 2,9.

Tabla 3

Escala para valorar validez.

Media Valoracion

1,0a1,9 No valido (Volver a construir)
2,0a2,9 No valido (Reformular)
3,0a3,9 Valido

4,0a25,0 Altamente valido

Nota. Valoracion de acuerdo a la media en las preguntas de los instrumentos

Durante el proceso de validacion de los instrumentos aplicados en esta investigacion, se
empled el método Delphi para evaluar la pertinencia, coherencia y claridad de cada item del test
inicial, el cuestionario de percepcidn y el post-test. Tres expertos en ciencias de la educacion
otorgaron puntuaciones individuales a cada enunciado, utilizando una escala de cinco puntos, lo
que permitio calcular la media aritmética de cada item como criterio cuantitativo de validez. Tal
como sefialan Gutiérrez, Barrera y Lopez (2020), el método Delphi facilita el consenso
estructurado entre evaluadores mediante ciclos sucesivos de revision, promoviendo la
construccion colectiva de juicios expertos. En este estudio, los resultados mostraron que el test
inicial alcanz6 una media de 4.2, el cuestionario una media de 4.0 y el post-test una media de 4.5,
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clasificando a los tres instrumentos como “altamente validos”. Segun los criterios establecidos, se
consideraron validos los items con una media entre 3.0 y 3.9, y altamente validos aquellos con
puntuaciones entre 4.0 y 5.0. Aquellos items que obtuvieron una media inferior a 2.9 fueron
reformulados o eliminados, en coherencia con lo propuesto por Torres y Valencia (2022), quienes
destacan que la calidad de un instrumento depende en gran medida de la revision critica y
sistematica de sus componentes antes de su aplicacion en campo. Este procedimiento asegurd que
los instrumentos finales fueran conceptualmente sélidos y técnicamente precisos, aumentando la

confiabilidad de los datos obtenidos en la investigacion.

Confiabilidad de los instrumentos

La confiabilidad de los instrumentos aplicados en esta investigacion fue evaluada con el
proposito de asegurar que ofrecieran resultados consistentes, estables y repetibles en diferentes
momentos o contextos de aplicacion. Para ello, se empled el coeficiente alfa de Cronbach,
reconocido como uno de los procedimientos estadisticos mas robustos para determinar la
consistencia interna de los items que componen un instrumento. De acuerdo con Hernandez,
Fernandez y Baptista (2021), valores superiores a 0.80 reflejan un alto grado de confiabilidad,
garantizando que los datos obtenidos no son producto del azar, sino que responden con precision
al constructo medido. En este estudio, el test inicial alcanz6 un coeficiente de 0.85, lo que
aseguro su estabilidad como herramienta diagnostica de competencias ambientales. Por su parte,
el cuestionario de percepcion arrojo un coeficiente de 0.80, lo que confirma su idoneidad para
captar de forma fiable las valoraciones estudiantiles sobre la estrategia pedagogica. Finalmente,
el post-test obtuvo un coeficiente de 0.88, indicando una confiabilidad sobresaliente, fundamental
para comparar los niveles de competencia antes y después de la intervencién. Como lo destaca
Morales y Estrada (2022), una alta confiabilidad en los instrumentos no solo fortalece el rigor
metodoldgico, sino que también valida la interpretacién de los hallazgos al reducir el margen de

error en la medicién educativa.

Triangulacion de los datos
La triangulacion de los datos fue una estrategia clave en el presente estudio, al integrar

diversas técnicas de recoleccion de datos que fortalecieron la validez interna de los resultados
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obtenidos. Para tal fin, se aplicaron tres instrumentos en momentos distintos del proceso
investigativo: un test diagnostico, un cuestionario de percepcion y un post-test. Cada uno de estos
instrumentos cumplié funciones complementarias y permitié observar el fendmeno educativo
desde diferentes angulos. El test inicial evalu6 el nivel de competencias ambientales antes de la
intervencion pedagdgica, brindando una linea base objetiva. El cuestionario capto la percepcion
de los estudiantes sobre la estrategia implementada, proporcionando una vision subjetiva pero
esencial del proceso formativo. Finalmente, el post-test ofrecié evidencia empirica del impacto de
la intervencidn, permitiendo establecer comparaciones precisas con los resultados iniciales. De
acuerdo con Alvarez-Garcia et al. (2018), la triangulacion permite validar hallazgos a través de la
convergencia de datos recolectados mediante diferentes métodos y fuentes, garantizando asi que
las conclusiones derivadas sean solidas, consistentes y representativas. En este estudio, la
combinacion de instrumentos cuantitativos con momentos secuenciales de medicion posibilito un
andlisis integral y riguroso del objeto de estudio, fortaleciendo la confiabilidad de las inferencias

y confirmando el efecto positivo de la estrategia pedagdgica sobre las competencias ambientales.

3.2.3 Determinacion de la muestra y su criterio de seleccion.

La poblacion objeto de esta investigacion estuvo conformada por los 77 estudiantes
matriculados en el grado noveno de la Institucion Educativa Winnipeg, ubicada en el municipio
de Pitalito, Huila. Con el fin de obtener resultados representativos y estadisticamente validos, se
optd por un muestreo probabilistico aleatorio simple, técnica que otorga a todos los miembros de
la poblacién la misma posibilidad de ser seleccionados. Esta eleccion metodologica es coherente
con el enfoque cuantitativo del estudio, en tanto permite realizar inferencias generalizables y
reduce el riesgo de sesgos de seleccion (Sampieri, Collado & Lucio, 2021). El calculo muestral se
realizé con un nivel de confianza del 95% y un margen de error del 5%, lo que resultd en una
muestra de 65 estudiantes, garantizando asi la validez externa de los resultados obtenidos.
Ademas, se definieron criterios de inclusion y exclusion que permitieron delimitar la muestra
segun las caracteristicas mas representativas de la poblacion objetivo. Se incluyeron estudiantes
del grado noveno con bajo rendimiento académico en las pruebas Saber y evidentes falencias en
su desempefio general, mientras que se excluyeron aquellos con alto rendimiento académico o

pertenecientes a grados distintos. Esta seleccion buscé focalizar la intervencion pedagdgica en los
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estudiantes con mayores necesidades formativas en competencias ambientales, contribuyendo asi
a una evaluacion mas justa y pertinente de la estrategia implementada (Mendoza & Salinas,
2022).

Escenario

La investigacion se llevé a cabo en el municipio de Pitalito, Huila, en la zona urbana, en
la Institucion Educativa Winnipeg, que atiende una poblacién de 1100 estudiantes, 34 docentes
de primaria y 45 docentes de secundaria. Esta institucion ofrece educacion desde el nivel
preescolar hasta el grado once. Durante el desarrollo del estudio, se observo que la institucién
estaba bien equipada, contando con 16 aulas de clase, un aula de tecnologia equipada con 45
computadores y 23 tabletas, una cafeteria, un aula para profesores y 4 bafios para estudiantes (2
para nifios y 2 para nifias). También se disponia de 3 televisores ubicados en diferentes aulas.

Ademas, se utilizaron otros entornos educativos de la institucion como la cancha
deportiva y el auditorio, en donde se desarrollaron diversas actividades tanto artisticas como
educativas. Estas instalaciones contribuyeron a un ambiente propicio para la aplicacion de la
estrategia pedagogica y para la recoleccion de datos relacionados con las competencias
ambientales de los estudiantes.

La investigacion se llevé a cabo durante el horario habitual de clases, bajo condiciones
climaticas normales para la regién, lo que permitio realizar tanto actividades dentro de las aulas
como en los espacios al aire libre, como la cancha y el auditorio. Los estudiantes participaron
activamente en todas las etapas del estudio, sin interrupciones significativas en su calendario
académico. Esto facilité el desarrollo continuo de las actividades pedagogicas y la correcta

recoleccidn de los datos.

Tabla 4

Informacion general de la I.LE Winnipeg de Pitalito, Huila.

Calendario: A

Tipo de establecimiento: Institucion Educativa
Sector: Oficial

Genero: ~ Mixto
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Zona: Urbana

Niveles Preescolar
Bésica primaria
Basica secundaria
Media

Jornada Completa
Mafiana
Tarde
Fin de semana

Modelos educativos Escuela Activa
Escuela Tradicional

Nota. Datos sobre el escenario objeto de estudio.

3.3. Trabajo de campo.

El trabajo de campo en esta investigacion constituy6 un proceso fundamental para la
articulacion entre la propuesta pedagdgica y la realidad educativa de la Institucion Educativa
Winnipeg, en Pitalito, Huila. La fase de ejecucion se desarroll6 bajo un enfoque participativo,
donde las actividades fueron disefiadas para involucrar activamente a estudiantes, docentes y
lideres comunitarios en torno a problematicas ambientales identificadas previamente en el
diagndstico. Segn P&ez y Molina (2022), la integracion de actores escolares y comunitarios en
las fases iniciales del trabajo de campo incrementa la pertinencia y legitimidad de la propuesta,
permitiendo que las estrategias implementadas respondan a necesidades reales. En este sentido,
las jornadas de observacion directa, el registro fotografico y la interaccion constante con los
estudiantes fueron claves para captar no solo datos cuantitativos, sino también percepciones y
actitudes hacia el medio ambiente. El contacto permanente con el contexto permitid ajustar las
actividades a las condiciones locales, manteniendo la coherencia entre los objetivos planteados y
la dindmica real de la institucion.

Durante el trabajo de campo, la aplicacién de instrumentos como entrevistas
semiestructuradas y encuestas a estudiantes de noveno grado permiti6 obtener informacion
valiosa sobre sus concepciones previas y comportamientos frente al cuidado ambiental. Estas
técnicas se complementaron con ejercicios de cartografia social, que facilitaron identificar las
areas mas afectadas por problematicas como la contaminacion de fuentes hidricas o la

acumulacion de residuos sélidos. De acuerdo con Torres y Rojas (2023), la utilizacion de
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herramientas de recoleccion de datos adaptadas al contexto rural es esencial para que los
resultados reflejen con precision la realidad socioambiental de la comunidad educativa. En esta
investigacion, el disefio de los instrumentos fue ajustado considerando el lenguaje, la edad y las
experiencias previas de los estudiantes, garantizando asi que pudieran expresar sus ideas con
claridad y seguridad. Este proceso no solo aportd datos significativos, sino que también fortalecio
el vinculo de confianza entre investigadora y participantes.

La etapa de implementacién en el trabajo de campo se caracteriz6 por el uso de
metodologias activas como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el aprendizaje-servicio,
orientadas a resolver problemas ambientales identificados por los mismos estudiantes. En
coherencia con lo planteado por Andrade y Montealegre (2023), el ABP en contextos rurales
favorece la apropiacion del conocimiento y el desarrollo de competencias criticas, pues vincula
de manera directa los contenidos curriculares con situaciones reales. En este caso, los proyectos
incluyeron campafas de reciclaje, actividades de reforestacion y propuestas para el uso eficiente
del agua, todas desarrolladas en coordinacion con la comunidad. Estas acciones no solo
permitieron aplicar los contenidos tedricos de la propuesta, sino que también fomentaron la
colaboracidn entre pares, la planificacion autbnoma y la toma de decisiones responsables,
evidenciando un cambio gradual en la conciencia ambiental del grupo.

En el desarrollo del trabajo de campo, la observacion participante jugd un papel
determinante para evaluar la respuesta de los estudiantes frente a las estrategias implementadas.
Esta técnica permitio registrar de manera sistematica la interaccion de los estudiantes con las
actividades, identificando patrones de participacion, motivacion y apropiacion del contenido.
Segun Hurtado Loaiza y Castellanos (2023), la observacidn participante en educacién ambiental
es un recurso metodologico que facilita comprender las actitudes y comportamientos en su
contexto natural, superando las limitaciones de la evaluacion exclusivamente cuantitativa. En esta
investigacion, las observaciones se complementaron con diarios reflexivos elaborados por los
estudiantes, los cuales constituyeron evidencias del proceso de cambio en sus actitudes hacia la
proteccion del entorno, asi como de la consolidacion de competencias socioambientales.

La fase de seguimiento durante el trabajo de campo fue igualmente relevante para
garantizar la coherencia entre los objetivos planteados y los avances alcanzados. A través de

sesiones de retroalimentacion periddicas, se analizaron conjuntamente con los estudiantes los
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resultados de las actividades, lo que permitio realizar ajustes oportunos a la estrategia
pedagdgica. Esta practica coincide con lo expuesto por Suarez y Camacho (2022), quienes
afirman que la retroalimentacion continua es esencial para que la evaluacion formativa incida en
la mejora del aprendizaje. En este caso, los espacios de dialogo favorecieron que los estudiantes
reflexionaran sobre sus practicas y asumieran compromisos concretos para mejorar la gestion
ambiental en su institucion y comunidad. Ademas, el seguimiento constante fortalecio la
autonomia estudiantil, al incentivar la autoevaluacion y la capacidad de proponer mejoras a las
acciones emprendidas.

Finalmente, el cierre del trabajo de campo implicd la sistematizacion de la informacion
recogida y la valoracion de los impactos generados por la estrategia pedagdgica. Este proceso no
se limitd a cuantificar resultados, sino que integro el anélisis cualitativo de las evidencias,
permitiendo comprender el alcance real de la intervencion en términos de conocimiento, actitudes
y préacticas ambientales. De acuerdo con Escorcia et al. (2020), la sistematizacion en educacion
ambiental posibilita transformar la experiencia en conocimiento aplicable, lo que contribuye a su
replicabilidad en otros contextos. En esta investigacion, la valoracion final evidencié mejoras
significativas en la sensibilidad ambiental, la participacion comunitaria y la capacidad de los
estudiantes para proponer soluciones sostenibles, confirmando asi la pertinencia y aplicabilidad

de la propuesta en el contexto educativo rural.

3.4 Aplicacion de los Instrumentos.

El procedimiento de la investigacion siguid varias etapas para garantizar la relacion entre
la estrategia pedagdgica y el desarrollo de competencias ambientales en los estudiantes.
Inicialmente, se determind el nivel de competencias ambientales en los estudiantes de noveno
grado mediante la aplicacion de un test. Posteriormente, se evaluaron los resultados e
informacion recolectada a través de las dimensiones e indicadores de dichas competencias
ambientales, lo que permitid tener una vision clara del estado inicial de los estudiantes.

Una vez establecido el nivel de competencias ambientales, se procedio a disefiar y aplicar
una estrategia pedagogica orientada a mejorar dichas competencias. Esta estrategia se optimizo
con base en un cuestionario que precisé los aspectos mas relevantes del disefio pedagdgico,

evaluando su implementacion en los estudiantes de noveno grado. Este cuestionario permitio
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ajustar y mejorar la intervencion para asegurar que los objetivos pedagogicos fueran alcanzados
de manera efectiva.

Tras la implementacion de la estrategia pedagogica, se utilizé una lista de cotejo para
observar y evaluar como se llevo a cabo la intervencidn en la practica. A través de este
instrumento, se pudo registrar el grado de implementacion de la estrategia y el comportamiento
de los estudiantes en relacion con las competencias ambientales. Finalmente, se recopilaron los
resultados obtenidos sobre el desarrollo de dichas competencias, permitiendo analizar los efectos
de la estrategia pedagodgica y comprobar su efectividad en el mejoramiento de las competencias
ambientales en los estudiantes de noveno grado. Este procedimiento, desarrollado en tres fases
identificacion, determinacion y analisis, siguio una secuencia logica que permitio evaluar de

manera integral tanto la estrategia pedagogica como su impacto en los estudiantes.

Figura 7

Trabajo de campo

— Se determind el nivel de los estudiantes del grado noveno en las
competencias ambientales mediante un test.

— Evalud los resultados e informacion recolectada a través de las dimensiones
e indicadores de las competencias ambientales

Identificacion

( )
— Se establece una estrategia pedagdgica que permita el desarrollo de las
_— competencias ambientales

Determinacion — Se aplica un cuestionario donde se precisa la optimizacion del disefio de la
estrategia pedagdgica en los estudiantes de noveno.

Analisis 4

— A partir de una lista de cotejo se determina la implementacion de la
estrategia pedagdgica.
— Se recopila los resultados sobre el desarrollo de las competencias

\ ambientales de la estrategia pedagdaica. )
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Nota. Procedimiento de la investigacion segin los objetivos.

3.5 Procesamiento de la informacion.

Los resultados obtenidos de los instrumentos fueron procesados utilizando los programas
Excel y SPSS-25. En primer lugar, se realiz6 un andlisis descriptivo de las variables, aplicando
medidas de tendencia central como la media, mediana, moda y frecuencias, lo que permitio
resumir los datos de manera clara. Posteriormente, se ejecut6 un andlisis inferencial mediante la
prueba de Rho de Spearman, que permitié comprobar las hipotesis propuestas. Este anélisis se
basé en los resultados de la prueba de normalidad, que determiné si los datos seguian un proceso
paramétrico 0 no paramétrico, lo cual permiti6 identificar datos tipicos y atipicos dentro de la
muestra.

El analisis de los datos se realizé en dos fases, utilizando un enfoque cuantitativo y no
paramétrico, debido a la naturaleza de los datos y los resultados obtenidos en la prueba de
normalidad. En la primera fase, se emple6 la estadistica descriptiva no paramétrica para
identificar las tendencias centrales, incluyendo la media, mediana y moda, ademas de calcular
frecuencias y porcentajes. Estos resultados fueron representados de manera grafica a través de
histogramas y tablas, lo que facilitd la interpretacion visual de los datos recolectados mediante los
instrumentos aplicados (test y cuestionario).

En la segunda fase, se aplico la estadistica inferencial no paramétrica. Especificamente, se
utilizo la prueba de Rho de Spearman, que es adecuada para medir la correlacion entre variables
en estudios donde no se asume normalidad en la distribucion de los datos. Esta prueba permitio
evaluar la relacion entre la variable independiente (estrategia pedagdgica) y la variable
dependiente (desarrollo de las competencias ambientales), verificando si la intervencion
pedagdgica tuvo un impacto significativo en los estudiantes.

El analisis inferencial no paramétrico permitié contrastar los hallazgos con la hipétesis
planteada, examinando como la intervencion de la estrategia pedagogica afectd al desarrollo de

las competencias ambientales. El proceso incluyé la comparacion de los resultados obtenidos en
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el pre-test y el post-test, lo que permitié medir de manera precisa la efectividad de la intervencion
pedagdgica.

La interpretacion de los resultados cuantitativos se realiz6 considerando el marco tedrico
y el marco referencial establecido en la investigacion. Ademas, se utilizé la escala de la prueba
Saber para clasificar el rendimiento de los estudiantes en el area de Ciencias Naturales, lo que
ayudo a establecer comparaciones claras entre los niveles de competencias antes y despues de la

aplicacion de la estrategia pedagogica.

Tabla 5

Escala en el area de Ciencias Naturales

Ciencias Naturales
Niveles (de 1 a 4 niveles)  Puntajes (de 0 a 100)

1 De 0 a 40
2 De 41 a55
3 De 56a70
4 De 71 a 100

Nota. Obtenido de las Pruebas Saber.

3.6 Analisis de los resultados en los datos obtenidos.

Para la aplicacion de los instrumentos se establecié el analisis sociodemogréfico, en el
cual se considera como variable de andlisis el sexo de los participantes del proyecto investigativo.
En esta tabla, se menciona el sexo de los estudiantes del grado Noveno, donde se evidencia que
37 estudiantes son del sexo femenino con un porcentaje de 48,1%, en cambio, 28 estudiantes son
del sexo masculino con un porcentaje de 36,4%. Fonseca Barrera et al. (2020) consideran que al
incluirse el género se logra distinguir las relaciones entre el género masculino y femenino,
diferenciando las formas en que ambos generos adquieren conocimientos relacionados con la
conservacion de los recursos. De esa manera, se deduce que en el grado Noveno prevalece el
sexo femenino, por lo que es probable que los estudiantes de sexo femenino tengan una mayor
inclinacion hacia la evaluacion y seleccion de preguntas en los instrumentos, asi como en la

valoracion de la conservacion de los recursos naturales.
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Tabla 6

Genero de los estudiantes

Estudiantes del grado Noveno

Genero Cantidad de estudiantes Porcentaje
Femenino 37 48,1%
Masculino 8 36,4%
Total 6 84,4%

Nota. Porcentaje de los estudiantes a partir del género

En la siguiente figura, se evidencia la edad de los estudiantes del grado Noveno, la cual
oscila entre 13 y 16 afios, destacando que la mayoria de los estudiantes cuentan con 15 afios,
siendo estos 30, mientras que en la edad de 13 afios solo son 5 estudiantes. Diaz Encinas &
Fuentes Navarro (2018) sefialan que la edad puede influir en el desarrollo de competencias
ambientales, ya que el desarrollo cognitivo y la capacidad de los estudiantes para adquirir nuevas
habilidades varia segun la etapa de desarrollo en la que se encuentren. Esto sugiere que los
estudiantes de 15 afios, al encontrarse en una etapa de mayor madurez, pueden tener un mejor
desempefio en el desarrollo de competencias ambientales, en comparacidn con estudiantes mas

jovenes.

Figura 8
Edad de los estudiantes.
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Nota. Porcentaje de los estudiantes a partir de la edad.
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La tabla muestra el nmero y porcentaje de los estudiantes del grado noveno ubicados en
diferentes estratos socioecondmicos, y se vincula directamente con el objetivo especifico de
identificar el nivel de competencias ambientales en los estudiantes, ya que el contexto
socioecondmico es un factor que puede influir en el desarrollo de dichas competencias. La
mayoria de los estudiantes, es decir, 37 estudiantes (52,1%), pertenecen al estrato 1, lo que indica
que provienen de familias con pocos recursos materiales y econémicos para cubrir sus
necesidades basicas. Un 22,5% de los estudiantes, correspondiente a 16 estudiantes, se ubicaron
en el estrato 2, mientras que 8 estudiantes (11,3%) pertenecen al estrato 3, y finalmente, 4
estudiantes (5,6%) se encuentran en el estrato 0.

Estos resultados reflejan que mas de la mitad de los estudiantes provienen de familias con
recursos limitados, lo que podria influir en su capacidad para acceder a recursos adicionales que
favorezcan su aprendizaje ambiental. No obstante, segin Lopez y Ares (2018), el estrato
socioeconomico no es un factor determinante en el entorno y nivel de aprendizaje de los
estudiantes. A pesar de las dificultades materiales que puedan enfrentar, los recursos educativos
brindados por los docentes se perciben como enriquecedores y similares entre todos los
estudiantes. Esto sugiere que, aunque los estudiantes pertenecen a diferentes estratos
socioeconomicos, la implementacion de una estrategia pedagogica adecuada puede fortalecer sus
competencias ambientales de manera equitativa, lo que esta alineado con el objetivo de analizar

la incidencia de la estrategia pedagdgica en el desarrollo de dichas competencias.

Tabla 7

Estrato socioeconomico de los estudiantes

Estudiantes del grado Noveno

Estrato Cantidad de estudiantes  Porcentaje
0 4 5,6%

1 37 52,1%

2 16 22,5%

3 8 11,3%
Total 65 91,5%

Nota. Porcentaje de los estudiantes a partir del estrato socioeconémico.
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3.6.1 Datos descriptivos de los resultados

Luego, se realiz6 un andlisis descriptivo que permita sintetizar los datos recolectados de
manera clara y concisa para su interpretacion, teniendo en cuenta la media, medianas,
histogramas y graficos de barras, al igual que la gran cantidad de preguntas desarrolladas en el
test y cuestionario. Ademas, se lleva a cabo el analisis descriptivo e inferencial basado en la
informacion obtenida desde el programa de SPSS y Excel, comenzando con el anélisis total de las
variables y sus dimensiones. Finalmente se realiza el andlisis a la distribucion de datos por medio
de la prueba de normalidad, donde se determina si se acepta o rechaza la hipdtesis de la
investigacion, como el andlisis a la correlacion entre las variables y sus dimensiones.

El andlisis descriptivo se configura a través de las medias, medianas, modas y graficas de
barras, como de las preguntas correctas por parte de los estudiantes durante el test, en el cual,
permite el analisis de la variable competencias ambientales y de sus dimensiones que fueron
analizadas de acuerdo a puntajes y niveles obtenidos por los estudiantes en las 25 preguntas
realizadas en el test, cabe resaltar el procedimiento para determinar los puntajes, primero se
recolecto la informacién de las preguntas correctas en cada una de las dimensiones y luego se
ubicaron dentro de la escala que se encuentra en la pagina 42.

En la Figura 11, se presentan los puntajes y niveles alcanzados por los estudiantes del
grado noveno en las tres dimensiones de las competencias ambientales: conciencia ambiental,
sensibilidad ambiental y calidad ambiental. Los estudiantes se ubicaron en el nivel 2, con una
escala de 41 a 55 puntos, lo que refleja un desarrollo parcial de estas competencias. Los puntajes
obtenidos para las dimensiones fueron de 46 puntos en conciencia ambiental, 52 puntos en
sensibilidad ambiental, y 56 puntos en calidad ambiental.

Estos resultados indican que, aunque los estudiantes han logrado cierto grado de
competencia ambiental, las dimensiones deben ser reestructuradas y fortalecidas con el fin de
promover un desarrollo mas completo de las competencias. De acuerdo con Garcia et al. (2019),
las competencias ambientales son esenciales en el proceso de aprendizaje y ensefianza en el area

de Ciencias Naturales, ya que permiten a los estudiantes tomar decisiones responsables, adoptar
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actitudes sostenibles y ejecutar acciones concretas para mejorar los ecosistemas y proteger el
medio ambiente.

Estos hallazgos se alinean con el objetivo especifico de identificar el nivel de las
competencias ambientales en los estudiantes de noveno grado, ya que permiten evaluar de
manera objetiva las areas que requieren intervencion pedagdgica adicional. Asimismo,
contribuyen al objetivo de analizar la incidencia de la estrategia pedagogica en el desarrollo de
dichas competencias, mostrando que si bien existen avances en las tres dimensiones, es necesario

implementar acciones pedagdgicas mas focalizadas para optimizar los resultados.

Figura 9

Datos de la variable competencia ambiental.

Competencia Ambiental
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Nota. Puntaje y nivel de las dimensiones de las competencias ambientales.

En la figura 12, se evidencia las preguntas que se evaluaron en la dimension conciencia
ambiental, es asi que, en la pregunta 1 se obtuvo que el 40% de los estudiantes desarrollan una
conciencia ambiental positiva, es decir, que menos del 50% de los estudiantes del grado Noveno
lograron caracterizar el desarrollo sostenible como “uso de desechos biodegradables”, de la cual,

fue la respuesta mas seleccionada por los estudiantes. Ademas, Trejo y Marcano (2013)
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mencionan gue la conservacion y mejoramiento del medio ambiente se lleva a cabo por las
conductas positivas y el compromiso social de los estudiantes hacia el bien del medio ambiente.
Por el contrario, la pregunta 6 en relacion con la figura 10, se analiza que el 55,4% de los
estudiantes, resaltando que mas del 50% de los estudiantes de Noveno, presentan conciencia
ambiental positiva hacia el medio ambiente. Igualmente, en la pregunta 6 los estudiantes
determinaron cémo incentivan el cuidado al medio, de los cuales la mayoria seleccionaron
“ahorro de agua”. De ese modo, Lafuente et al. (2020) infieren que la practica ambiental
desarrollada en las instituciones educativas permite identificar problemas ambientales y

establecer soluciones desde el interés ambiental, con el fin de mitigar el deterioro ambiental.

Figura 10

Dimension “Conciencia ambiental”
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Nota. Preguntas con porcentajes en la primera dimension.

Como se observa en la Figura 13, la mayoria de los estudiantes ha demostrado un

desarrollo considerable en la dimension de sensibilidad ambiental. En particular, el porcentaje
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alcanzado para la pregunta 12 es del 60%, lo que indica que més de la mitad de los estudiantes de
noveno grado han demostrado una actitud positiva hacia el medio ambiente, lo cual se refleja en
su identificacion con el movimiento ambientalista y su inclinacion por proteger el entorno. Esta
alta proporcion de respuestas correctas puede interpretarse como una sefial de que los estudiantes
comprenden la importancia de preservar el medio ambiente, tal como lo sugieren Alvarez, Sureda
y Comas (2018), quienes afirman que la sensibilidad ambiental esta estrechamente relacionada
con la proteccion y manejo de los recursos naturales y el medio ambiente en general.

En contraste, se observan algunos desaciertos en la pregunta 13, la cual también evalla la
dimensién de sensibilidad ambiental. El porcentaje de respuestas correctas para esta pregunta fue
del 46,2%, lo que indica que menos de la mitad de los estudiantes presenta una sensibilidad
ambiental positiva en este caso especifico. La mayoria de los estudiantes seleccionaron la opcién
de "hojas" como material reciclable, lo que evidencia un conocimiento basico sobre el reciclaje y
los materiales que permiten su reutilizacion. En este contexto, Lopez y Ares (2018) argumentan
que la sensibilidad ambiental debe ser un punto de partida para el desarrollo de iniciativas y
acciones concretas para la proteccion de la naturaleza. Los conocimientos basicos de los
estudiantes sobre reciclaje y materiales reciclables deben ser profundizados para promover una
mayor sensibilidad ambiental y un mayor compromiso con las acciones de proteccién ambiental.

Estos resultados estan directamente alineados con el objetivo especifico de identificar el
nivel de competencias ambientales en los estudiantes, ya que permiten medir con precision el
grado de sensibilidad ambiental que los estudiantes han desarrollado hasta el momento. Ademas,
los hallazgos resaltan la necesidad de implementar acciones pedagdgicas més orientadas a
fortalecer la sensibilidad ambiental de los estudiantes, lo que también esta vinculado con el
objetivo de analizar la incidencia de la estrategia pedagogica en el desarrollo de las competencias
ambientales. La informacion obtenida sugiere que, si bien los estudiantes presentan una actitud
positiva hacia el cuidado del medio ambiente, existen areas especificas, como el reciclaje, que

requieren una mayor profundizacion en el proceso de ensefianza.

Figura 11

Dimension “Sensibilidad ambiental”
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Nota. Preguntas con porcentajes en la segunda dimension.

En la Figura 14, se observan los resultados de la dimension de calidad ambiental para los
estudiantes de noveno grado. En la pregunta 19, el 86,2% de los estudiantes respondieron
correctamente, lo que indica que mas del 50% de ellos desarrollan una calidad ambiental positiva.
Este alto porcentaje refleja que la mayoria de los estudiantes son capaces de identificar
mecanismos y herramientas, como la creacion de una cartelera, para exponer informacion
necesaria y aprendida sobre el cuidado del medio ambiente. Segun Bustios, Martina y Arroyo
(2013), los ecosistemas han sufrido dafios debido a riesgos ambientales, y la sociedad, al igual
que los estudiantes, juega un papel fundamental en el desarrollo de la calidad ambiental. En este
sentido, los estudiantes demostraron tener conocimientos sobre como producir y difundir
informacion ambiental.

Por otro lado, en la pregunta 25, solo el 27,7% de los estudiantes respondieron
correctamente, lo que indica que menos del 50% lograron desarrollar las caracteristicas
ambientales de manera positiva en este caso. Los estudiantes presentaron dificultades para
identificar los efectos que la contaminacion del aire genera en la salud humana. Rivada et al.
(2018) argumentan que la exposicion a contaminantes como el dioxido de nitrégeno (NO2) tiene
una fuerte correlacion con problemas respiratorios y de salud, especialmente en poblaciones
pediatricas. En este sentido, aunque algunos estudiantes pudieron identificar las causas de la

contaminacion del aire basdndose en sus conocimientos, es evidente que la mayoria aun tiene
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falencias en este aspecto y requiere mayor profundizacion en temas relacionados con el impacto
ambiental en la salud.

Estos resultados se vinculan directamente con el objetivo especifico de identificar el nivel de
competencias ambientales de los estudiantes, ya que permiten evaluar el conocimiento de los estudiantes
en relacién con la calidad ambiental. Ademas, subrayan la necesidad de implementar acciones
pedagdgicas mas dirigidas a fortalecer las competencias en éreas clave, como la comprension de los
efectos de la contaminacion, lo que también se alinea con el objetivo de analizar la incidencia de la
estrategia pedagogica en el desarrollo de las competencias ambientales. Los resultados sugieren que, si
bien los estudiantes han desarrollado algunas competencias en calidad ambiental, aln existen areas de
mejora, particularmente en lo que respecta al entendimiento de los impactos ambientales en la salud

humana.

Figura 12

Dimension “Calidad ambiental”
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Nota. Preguntas con porcentajes en la tercera dimension.

La siguiente tabla es una conclusion del anélisis descriptivo de los resultados del test

sobre las competencias ambientales de los estudiantes de noveno grado de la Institucion
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Educativa. Se observan resultados bajos en la dimension de conciencia ambiental, reflejando las
areas en las que los estudiantes obtuvieron un puntaje por debajo del 50%, lo que indica un
déficit de conocimientos en temas clave como el reciclaje y la proteccidn del medio ambiente.
Segun Orddfiez (2020), el conocimiento de las cuestiones ambientales permite a los estudiantes
desarrollar habilidades analiticas y criticas, que son fundamentales para encontrar soluciones a
los problemas ambientales. Sin embargo, en esta dimension, los estudiantes han mostrado
falencias significativas, obteniendo un puntaje promedio de 46 y alcanzando el nivel 2 en una
escalade 1a4.

De acuerdo con los resultados de la Tabla 9, en 8 de las 11 preguntas evaluadas, los
estudiantes no lograron mas del 50% de respuestas correctas. Esto revela la necesidad de reforzar
el aprendizaje en areas clave de la dimension conciencia ambiental. Por ejemplo, en los items que
evallan el desarrollo sostenible, los riesgos para la salud y el conocimiento de los ecosistemas,
los estudiantes obtuvieron puntajes de 40%, 43.1% y 40%, respectivamente, lo que indica una
comprension insuficiente de estos conceptos. Ademas, los puntajes en los items relacionados con
el conocimiento de plantas y animales fueron igualmente bajos, con 41.5% y 36.9%, lo que
sugiere que los estudiantes requieren mas apoyo en estos temas para desarrollar una visiéon mas
completa de la biodiversidad.

En este contexto, Ordofiez-Iriarte (2020) destaca la importancia de que los estudiantes
adquieran un mayor conocimiento sobre los problemas ambientales para que puedan ser parte
activa en la busqueda de soluciones. Esto refuerza la necesidad de fortalecer las competencias en
el proceso educativo, permitiendo que los estudiantes no solo adquieran conocimientos teoricos,
sino también habilidades practicas que les permitan contribuir de manera significativa al cambio
y mejora ambiental. Este analisis esta directamente relacionado con el objetivo especifico de
identificar el nivel de competencias ambientales en los estudiantes, ya que proporciona una vision
detallada de las areas donde los estudiantes necesitan mayor intervencién pedagégica. Ademas,
esta alineado con el objetivo de analizar la incidencia de la estrategia pedagdgica en el desarrollo
de las competencias, ya que los resultados resaltan las areas de mejora que deben abordarse para

optimizar la ensefianza de la conciencia ambiental en los estudiantes.
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Tabla 8

Dimension, conciencia ambiental.

Dimension 1. Conciencia ambiental.
Puntaje 46, nivel 2.

item Indicador Puntaje
1 Desarrollo sostenible. 40%

2 Riesgos en la salud de 43.1%
3 Ecosistemas. 40%

4 Conocimiento sobre plantas. 41.5%
5 Conocimiento sobre grupos de animales. 36.9%
8 Actitudes ambientales. 44.6%
10 Conservacion del medio ambiente. 41.5%
11 Actitudes de preservacion del medio ambiente. 47.7%

Nota. Falencias de la dimension conciencia ambiental.

En la tabla 10, se observan los items con mayor porcentaje de deficiencias para la
dimensién sensibilidad ambiental. Para esta, 2 de las 7 preguntas no superaron el 50% de
respuestas correctas de los educandos, en las cuales se cuestionaba acerca de los conocimientos
en reciclaje y sobre el cuestionamiento de los estudiantes sobre factores que afectan la naturaleza.
Sanchez (2018), menciona la importancia de implementacion de una mentalidad analitica y
reflexiva con los estudiantes a partir de las estrategias educativas, para que asi los estudiantes
asocien las problematicas ambientales a los hechos de su contexto y generen aportes para sus
respectivas soluciones. En esta dimension los estudiantes llegaron a una puntuacion de 52 y el
nivel 2, ante ello, resulta necesario que los docentes apliquen estrategias apropiadas que fomenten
en los estudiantes las aptitudes de sensibilidad ambiental para que tengan conocimientos y

conductas de cuidado.

Tabla 9

Dimension, sensibilidad ambiental.

Dimension 2. Sensibilidad ambiental.

Puntaje 52, nivel 2.
Item Indicador Puntaje
13 Conocimientos del reciclaje. 46.2%
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15 Cuestionamiento de factores que afectan la 46.2%
naturaleza.

Nota. Falencias en la dimension sensibilidad ambiental.

Finalmente, la Tabla 11 presenta los resultados de la tercera dimensién, que corresponde a
la calidad ambiental. En esta dimension, se observan vacios en el conocimiento de los
estudiantes, especificamente en el item que evalla la relacion entre la salud y los efectos de los
contaminantes. Los estudiantes obtuvieron un puntaje de 56 puntos, manteniéndose en el nivel 2
en una escala de 1 a 4. Este resultado refleja que, aunque los estudiantes han alcanzado un nivel
intermedio en sus competencias sobre calidad ambiental, ain hay areas criticas que requieren
intervencion, como la comprension de los efectos de la contaminacion en la salud humana, donde
solo el 27.7% de los estudiantes respondieron correctamente.

Segun Ordodfez (2020), la educacion ambiental es una herramienta clave para promover
un progreso sostenible en la sociedad y fomentar un mayor cuidado por la calidad ecologica. Sin
embargo, los resultados obtenidos indican la necesidad de un trabajo continuo sobre los aspectos
que evalla esta dimension, con el fin de lograr resultados 6ptimos y fortalecer las competencias
ambientales en los estudiantes. La mejora de la calidad ambiental en el ambito educativo no solo
implica el aumento de conocimientos teoricos, sino también la formacién de actitudes y
habilidades que permitan a los estudiantes participar activamente en la proteccion del medio

ambiente.

Tabla 10

Dimension, calidad ambiental.

\Dimensién 3. Calidad ambiental\.

Puntaje 56, nivel 2.

tem Indicador Puntaje
25 La salud y la contaminacion. 27.7%

Nota. Falencias en la dimension calidad ambiental.

Datos descriptivos del cuestionario
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Los datos arrojados a través del cuestionario permitieron determinar la media, mediana,
moda e histogramas, como también, las preguntas donde los estudiantes tuvieron mayor seleccion
segun este instrumento. Cabe mencionar que el porcentaje o frecuencia recurrente de las opciones
a, b, ¢, dy e, definieron los criterios que se relacionaron con variable V2 denominada Estrategia
pedagdgica. Donde se realizé un analisis para tres dimensiones planteadas en la variable, estas
fueron analizadas a partir de los puntajes y niveles alcanzados por los estudiantes dentro de las 25
preguntas del cuestionario, donde primero se recopilo datos sobre las preguntas correctas de los
estudiantes dentro de cada una de las dimensiones y se ubicaron en la escala de la pagina 42.

En la Figura 15, se presentan los resultados obtenidos por los estudiantes del grado
noveno en relacion con las dimensiones de las estrategias pedagdgicas, donde se observa que los
estudiantes lograron puntajes de 56 en ejercicios practicos, 57 en entorno educativo y 65 en
desarrollo integral. Estos puntajes sittan a los estudiantes en el nivel 3 dentro de una escala de 56
a 70 puntos, lo que indica que las estrategias pedagdgicas implementadas han sido reforzadas de
manera efectiva, permitiendo avances significativos en estas areas.

Segun Barrera et al. (2020), las estrategias pedagdgicas son fundamentales para facilitar el
aprendizaje y la formacion de los estudiantes, especialmente en el desarrollo de competencias
especificas como las ambientales. Por lo tanto, es esencial continuar implementando y mejorando
estas estrategias pedagdgicas, de modo que los estudiantes puedan no solo adquirir
conocimientos, sino también desarrollar habilidades practicas que les permitan aplicar lo
aprendido en situaciones reales. Estos resultados estan directamente vinculados con el objetivo
especifico de determinar los elementos de una estrategia pedagogica para el desarrollo de
competencias ambientales, ya que reflejan el impacto positivo de las estrategias pedagdgicas en
areas clave del aprendizaje. Ademas, se alinean con el objetivo de analizar la incidencia de la
estrategia pedagogica en el desarrollo de competencias ambientales, demostrando que la
implementacion adecuada de ejercicios practicos, un entorno educativo favorable y el desarrollo
integral han contribuido significativamente a mejorar las competencias de los estudiantes en este

ambito.

Figura 13
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Datos de la variable independiente.

Estrategia Pedagogica
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Nota. Puntaje y nivel de las dimensiones de la estrategia pedagdgica.

En la figura 9, se observa que entre los 1375 items aplicados a los estudiantes en el
cuestionario, las respuestas de los estudiantes tendieron a estar en el rango de 305 a 369, es decir,
el 50% no alcanzé ningun item. Por lo tanto, se concluye que los estudiantes indicaron la
necesidad de mejorar las estrategias para lograr las competencias ambientales, con resultados
bajos que varian entre el 18,8% y el 22,7%. En ese sentido, Patifio et al. (2020) argumentan que
las estrategias pedagdgicas son necesarias porque promueven el aprendizaje interactivo y

significativo, mejorando las habilidades en el entorno de aprendizaje.

Figura 14

Respuestas dadas por los estudiantes segun el cuestionario.
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Nota. Frecuencia de las preguntas del cuestionario.

En la siguiente figura, se presenta la cantidad de estudiantes que acertaron en las
preguntas que evaltan la dimensidn de la variable independiente. Se resalta que 16 estudiantes
acertaron solo en 1 pregunta de 5, mientras que 4 estudiantes acertaron en 4 preguntas
relacionadas con ejercicios practicos. Esto evidencia que la mayoria de los estudiantes acertaron
en 2 preguntas, presentando pocos conocimientos y razonamientos en el aprendizaje de conceptos
y contenido. Anta y Barrén (2018) mencionan que los ejercicios practicos permiten evaluar los
conocimientos previos de los estudiantes y su capacidad para adquirir aprendizajes a través de la

ensefianza docente.

Figura 15

Dimension ejercicios prdcticos.
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Nota. Cantidad de estudiantes en la dimension ejercicios practicos.

Respecto a la figura 18, se presenta la cantidad de estudiantes que acertaron en las
preguntas que evaltan la dimensién de la variable independiente. Se observa que solo 9
estudiantes acertaron en 1 pregunta, mientras que 17 acertaron en 2 preguntas. En cambio, 4
estudiantes acertaron en 5 preguntas y solo 1 estudiante acerto en 6 preguntas. Esto muestra que
20 estudiantes acertaron en solo 2 preguntas, lo que refleja un bajo nivel de desarrollo de
habilidades. Lafuente et al. (2020) consideran que las estrategias pedagdgicas pueden
desarrollarse en entornos que incentivan la interaccion y el aprendizaje significativo a través de

actividades practicas y colaborativas.

Figura 16

Dimension entorno educativo.
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Nota. Cantidad de estudiantes en la dimension entorno educativo.

En la figura 19, se observa la cantidad de estudiantes que acertaron en las preguntas que
evallan la dimension de la variable independiente, donde se muestra que solo 1 estudiante acertd
en 2 preguntas, 6 estudiantes acertaron 3 preguntas, 13 estudiantes acertaron en 5 preguntas, 17
estudiantes acertaron 6 preguntas, mientras que 4 estudiantes acertaron 8 preguntas, y 3
estudiantes acertaron tanto en 9 como en 10 preguntas. Por lo tanto, se evidencia que solo 3
estudiantes lograron responder correctamente entre 9 y 10 preguntas, mientras que 17 estudiantes
lograron acertar en 6 preguntas, lo que indica que son pocos los que desarrollan procesos
cognitivos solidos, actividades recreativas, y presentan ausencia de confianza y satisfaccién en la
resolucion de problemas desde el uso de estrategias. En este sentido, Sdnchez et al. (2021)
consideran que el desarrollo integral de los estudiantes se logra a traves del aprendizaje y la
ensefianza en actividades recreativas, fomentando a su vez, confianza y satisfaccion en los

estudiantes.

Figura 17

Dimension ejercicios practicos.
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Nota. Cantidad de estudiantes en la dimension ejercicios practicos.

Procesamiento de la informacion.

Para el procesamiento de la informacion se desarroll6 a partir de la prueba de normalidad
con los sesenta y cinco estudiantes como objeto de estudio, para el desarrollo de las variables,
como variable dependiente a la competencia ambiental y la variable independiente a la estrategia
pedagdgica, donde se busca comprobar la hipotesis de la investigacion, haciendo uso del
programa SPSS Version 9y la prueba de normalidad denominada Shapiro —Wilk a partir del
intervalo de confianza del 95% para la media y el intervalo de error de 5%. Para lograr el
desarrollo de la distribucion de datos, se emplea el criterio de decision, donde si p valor es > que
0.05 la distribucién de la muestra es normal, sin embargo, si p valor es < que 0.05 la distribucion
no es normal. En consiguiente, se determinan los resultados de la prueba de normalidad desde la
muestra de sesenta y cinco estudiantes del grado Noveno, aplicada a las dos variables de la
investigacion, en las competencias ambientales y en las estrategias pedagdgicas. Para lo cual, se
desarrolld la prueba de Kolmogorov — Smirnov, con 64 estudiantes de Noveno grado de la

Institucion Educativa Winnipeg, segun la muestra superior a 50. Ademas, la distribucion de la
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muestra en la competencia ambiental es de 0.001 lo que indica que la muestra no es normal, pues

no supera los 0.05, sin embargo, la distribucion de la estrategia pedagogica es de 0,200, siendo

valor superior a 0.05 y determinadndose como distribucion de los datos normal.

Tabla 11

Resultados de la prueba de normalidad.

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Competencia ,154 65 ,001 ,946 65 ,007
Ambiental
Estrategia Pedagogica ,069 65 ,200° 975 65 ,204

Nota. Valores de normalidad segiin Kolmogorov — Smirnov.

La figura 20 de Q-Q normal, determina que este estudio se llevo a cabo con la prueba de

Kolomogorov — Smirnov para la muestra, dado que los puntos de la figura definen una linea

recta, donde no se observa niveles superiores o inferiores de curvatura. Este aspecto determina a

su vez, que los datos son anormales y su distribucion es anormal. A partir de ello, para llevar a

cabo el analisis se utiliza la prueba de Rho Spearman basado en un analisis no paramétrico, que

permite describir la existencia de normalidad de los datos respecto a las variables dependiente e

independiente tratadas en esta investigacion.

Figura 18

Distribucién de datos de “Competencias Ambientales”.
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Nota. Q-Q normal de los datos en las competencias ambientales.

A continuacion, en la figura 21 de Q-Q normal se identifica que la muestra de la
investigacion se desarrolla a partir de la prueba de Kolmogorov —Smirnov, dado que los puntos
de la figura definen una linea recta, donde se presentan ausencia en determinarse los grados
maximos o0 minimos de curvatura, dando a entender que los datos son normales respecto a la
muestra de la investigacion, es decir, la distribucion es normal. Por lo tanto, el coeficiente de
Pearson utiliza junto a la prueba paramétrica con el fin de describir el porqué de la normalidad en

los datos.

Figura 19

Distribucion de los datos de la “Estrategia Pedagogica”.
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Nota. Q-Q normal de los datos de la estrategia pedagdgica.

En la tabla 13, se encuentran los datos obtenidos por el analisis descriptivo e inferencial
basado por los datos arrojados del SPSS y del Excel, donde se evidencia que las distribuciones de
datos son diferentes entre las variables, pues en las competencias ambientales no son normales y
en las estrategias pedagdgicas la distribucion es normal, siendo asi, que se aplica diferentes
pruebas de correlacion, para las competencias se aplica Pearson y para las estrategias se aplica
Rho de Spearman. Cabe mencionar que se llevo a cabo la prueba de normalidad a través de
Kolmogorov - Smirnov, puesto que la muestra es superior a 50, siendo los estudiantes 65 en el

grado de Noveno.
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Tabla 12

Vaciado y recoleccion de datos.

Variables Dimensiones Indicadores items Puntajes Niveles Distribucion Normalidad Correlacion Valor de
de datos significancia
Dependiente Conciencia -Desarrollo 1-11 46 2 No normal Kolmogorov Prueba de 0.01
Competencias ambiental sostenible. — Smirnov Rho de
ambientales. -Actitudes Spearman,
ambientales. analisis no
Aplicacion de -Iniciativas paramétrico
un test. ambientales.
Sensibilidad ~ -Conocimientos  12-18 52 2 <0.05
ambiental de reciclaje.
-Contaminantes.
-Ecosistemas
Calidad -Proteccion 19-25 56 3
ambiental -
Responsabilidad.
-Habitos de
cuidado
Independiente Ejercicios Ejercicios 1-5 56 2 Normal Muestra: 65  Prueba de 0.200
Estrategias practicos practicos estudiantes  Pearson,
pedagogicas.  Entorno Entorno 6-11 57 2 >0.05 del grado analisis
educativo educativo Noveno paramétrico
Aplicacion de  Desarrollo Desarrollo 12-25 65 3
un integral integral

cuestionario.

Nota. Base de datos de las variables segtin el analisis descriptivo e inferencial
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Correlacion entre variables

En la investigacion, se utilizan dos tipos de correlacion, Pearson y Rho de
Spearman, debido a las caracteristicas de los datos y los supuestos estadisticos que estos
presentan. Cada tipo de correlacion responde a diferentes necesidades en funcion de la
distribucion de los datos y la relacion que se espera observar entre las variables.

La correlacion de Pearson se utiliza cuando los datos siguen una distribucién normal
y las variables son continuas. Este tipo de correlacién es adecuado cuando se espera que la
relacion entre las variables sea lineal y los datos no presenten outliers significativos, ya que
estos pueden distorsionar la relacién. Ademas, Pearson asume la homocedasticidad, es
decir, que la varianza de los datos es constante. Por lo tanto, cuando se verifica que las
variables siguen una distribucion normal a través de las pruebas de normalidad (como
Kolmogorov-Smirnov), la correlacion de Pearson es la mas apropiada, ya que permite
medir con precision la fuerza y direccion de la relacion entre las variables.

Sin embargo, no todos los datos en esta investigacion presentan una distribucién
normal. En muchos casos, los datos recolectados sobre las estrategias pedagdgicas y
competencias ambientales no cumplen con los supuestos de normalidad o no tienen una
relacion estrictamente lineal. En estos casos, se recurre a la correlacion de Rho de
Spearman, que es una prueba no paramétrica. Spearman es mas flexible que Pearson, ya
gue no requiere que los datos sigan una distribucidon normal. Esta prueba se basa en los
rangos de los datos, lo que le permite manejar variables ordinales o métricas que no
necesariamente siguen una distribucion normal o lineal. Ademas, Spearman es mas robusto
frente a outliers, lo que le permite identificar relaciones monotonas, donde las variables
aumentan o disminuyen de manera consistente, aungue no proporcionalmente.

El uso de estos dos tipos de correlacion se justifica en funcion de la naturaleza de
los datos. En las situaciones donde se verificé que los datos siguen una distribucion normal,
se aplico Pearson para medir la correlacion, dado que es el método mas adecuado para
relaciones lineales en datos paramétricos. Por otro lado, cuando los datos no mostraron una
distribucion normal o la relacion no era lineal, se utiliz6 Rho de Spearman, que es mas
adecuado para datos no paramétricos o cuando las variables no cumplen los supuestos de

Pearson.
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En la Tabla 14, se presenta la relacién y correlacion segun el coeficiente de Pearson
entre las variables competencias ambientales y estrategia pedagogica. El valor del sig.
bilateral fue de 0.810 y el valor de la correlacion fue de 0.030, lo que indica una relacion
extremadamente débil y practicamente inexistente entre las dos variables. Estos resultados
sugieren que no existe una correlacion significativa entre las competencias ambientales y la
estrategia pedagdgica, ya que el valor del sig. es superior a 0.05, lo que implica que no se
puede rechazar la hip6tesis nula.

La relacidn entre las estrategias pedagdgicas y el desarrollo de competencias
ambientales, segin Anta y Barron (2018), podria estar influenciada por otros factores no
considerados en este analisis, como la forma en que las estrategias se implementan en el
aula o el contexto especifico en el que se aplican. Estos autores sostienen que las estrategias
de ensefianza deben disefiarse especificamente para promover el desarrollo de competencias
ambientales a través de un enfoque de educacion ambiental que se pueda implementar en
los centros educativos. Sin embargo, los resultados obtenidos en este estudio indican que, al
menos en este caso particular, las estrategias pedagdgicas no han mostrado un impacto
directo y medible en el desarrollo de dichas competencias.

Este hallazgo esta directamente relacionado con el objetivo de analizar la incidencia
de la estrategia pedagogica en el desarrollo de las competencias ambientales. Al no
encontrar una correlacion significativa entre las dos variables, es necesario revisar las
caracteristicas de las estrategias implementadas, evaluar si fueron adecuadas para promover
un cambio en las competencias ambientales de los estudiantes, o si es necesario ajustar la

intervencion pedagdgica para obtener mejores resultados en futuros estudios.

Tabla 13

Correlacion Pearson.

Correlaciones

Competencia Estrategia
Ambiental Pedagogica

Correlacion de Pearson 1 ,030
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Competencia Sig. (bilateral) ,810

Ambiental N 65 65
Estrategia Correlacion de Pearson ,030 |
Pedagogica Sig. (bilateral) ,810

N 65 65

Nota. Valores sobre la relacion y correlacion de las variables segtn el coeficiente de

Pearson.

En la Tabla 15, se presenta la correlacion entre las variables competencias
ambientales y estrategias pedagdgicas utilizando la prueba de Rho de Spearman, basada en
un analisis no paramétrico. Los resultados indican la ausencia de una relacién significativa
entre estas variables, dado que el coeficiente de correlacion obtenido fue de 0.055, con un
valor de significancia (sig. bilateral) de 0.661. Al ser este valor superior a 0.05, se rechaza
la hipotesis alterna y se acepta la hipotesis nula, lo que indica que las estrategias
pedagogicas no inciden de manera significativa en el desarrollo de las competencias
ambientales de los estudiantes del grado noveno.

Este hallazgo resalta la falta de correlacién entre las variables analizadas, sugiriendo
que las estrategias pedagogicas implementadas no lograron generar un impacto medible en
el desarrollo de las competencias ambientales en los estudiantes. Segun los resultados
obtenidos, es necesario replantear las caracteristicas o el enfoque de las estrategias
pedagdgicas para que puedan ser mas efectivas en la promocién de competencias
ambientales, o bien considerar otros factores que puedan estar influyendo en los resultados.

Este analisis esta vinculado con el objetivo especifico de analizar la incidencia de la
estrategia pedagogica en el desarrollo de las competencias ambientales. Los resultados
muestran que, al menos en este contexto, las estrategias pedagdgicas utilizadas no tuvieron
un impacto significativo. Por lo tanto, se sugiere revisar la implementacion y disefio de

estas estrategias para mejorar su efectividad en futuros estudios y en la préctica educativa.
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Tabla 14

Correlacion Rho de Spearman.

Correlaciones
Competencia Estrategia
Ambiental Pedagogica
Rho de Spearman Competencia Coeficiente de 1,000 ,055
Ambiental correlacion
Sig. (bilateral) . ,661
N 65 65
Estrategia Pedagbdgica Coeficiente de ,055 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,661
N 65 65

Nota. Valores sobre la relacion y correlacion de las variables segun la prueba de Rho de

Spearman.

Como se observa en la Tabla 16, la correlacion entre la estrategia pedagogica y las
dimensiones de las competencias ambientales muestra un valor de 0.019 en la dimension de
calidad ambiental, lo que indica que existe una relacion significativa entre las estrategias
pedagdgicas y esta dimension, dado que el valor es inferior a 0.05. Este resultado sugiere
que las estrategias aplicadas han tenido un impacto positivo en la calidad ambiental, lo que
indica que las intervenciones pedagdgicas han sido efectivas en esta area.

Sin embargo, las dimensiones de conciencia ambiental y sensibilidad ambiental no
muestran una correlacion significativa con las estrategias pedagdgicas. El valor obtenido
para conciencia ambiental fue de 0.574, y para sensibilidad ambiental fue de 0.142, ambos
superiores a 0.05, lo que indica que no existe una relacion significativa entre las estrategias
pedagdgicas y estas dos dimensiones. Esto refleja que, aunque se ha observado un avance

en la calidad ambiental, ain persisten falencias en las dimensiones de conciencia y
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sensibilidad ambiental, lo que sugiere la necesidad de reconfigurar y ajustar las estrategias

pedagogicas para que logren un mayor impacto en estas areas.

Este andlisis esté& alineado con el objetivo de analizar la incidencia de la estrategia

pedagdgica en el desarrollo de las competencias ambientales, ya que demuestra que, si bien

se han obtenido avances en algunas dimensiones, es necesario mejorar las estrategias en

aspectos especificos como la conciencia y sensibilidad ambiental. Reforzar estas areas

contribuird a un desarrollo mas integral de las competencias ambientales en los estudiantes.

Tabla 15
Correlacion entre las dimensiones de las competencias ambientales.
Correlaciones
Estrategia Conciencia  Sensibilidad Calidad
Pedagogica Ambiental Ambiental = Ambiental

Estrategia Correlacion de 1 ,071 -,184 ,290"
Pedagogica Pearson

Sig. (bilateral) ,574 ,142 ,019

N 65 65 65 65
Conciencia Correlacion de ,071 1 ,098 -,202
Ambiental Pearson

Sig. (bilateral) ,574 ,439 ,106

N 65 65 65 65
Sensibilidad Correlacion de  -,184 ,098 1 ,079
Ambiental Pearson

Sig. (bilateral) ,142 ,49 ,534

N 65 65 65 65
Calidad Ambiental Correlacion de ,290° -,202 ,079 1

Pearson

Sig. (bilateral) ,019 ,106 ,534

N 65 65 65 65
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Nota. Valores sobre la relacion y correlacion de entre las dimensiones y variable.

Para responder adecuadamente a los objetivos planteados en el estudio, se ha
seguido un proceso estructurado en torno a tres fases clave: describir, disefiar y determinar
de las competencias ambientales en los estudiantes del grado noveno de la Institucion
Educativa Winnipeg de Pitalito Huila. A continuacidn, se expone de manera detallada como
se han logrado cada uno de los objetivos especificos establecidos.

En primer lugar, respecto al objetivo de describir el nivel de las competencias
ambientales en los estudiantes, se realizaron analisis descriptivos de los resultados
obtenidos a partir de los instrumentos aplicados. Estos analisis permitieron identificar las
fortalezas y debilidades en cada una de las dimensiones evaluadas: conciencia ambiental,
sensibilidad ambiental y calidad ambiental. Los resultados mostraron que un porcentaje
significativo de los estudiantes alcanzé un nivel intermedio en las competencias
ambientales, aunque con diferencias entre las dimensiones. Mientras que en la dimension
de calidad ambiental se observaron avances notables, con un puntaje promedio de 56
puntos (nivel 2), las dimensiones de conciencia ambiental y sensibilidad ambiental
mostraron falencias, con valores de correlacion que indican que las estrategias pedagdgicas
aplicadas no lograron un impacto significativo en estas areas. Por ejemplo, la correlacion de
0.574 para la conciencia ambiental y de 0.142 para la sensibilidad ambiental indica la
necesidad de una intervencién pedagogica mas focalizada. En resumen, aunque los
estudiantes demostraron un conocimiento basico de las problematicas ambientales, es
necesario seguir fortaleciendo estos aspectos para lograr una mejora integral en las
competencias ambientales.

En cuanto al disefio de una estrategia pedagdgica orientada al desarrollo de las
competencias ambientales, se elaboré un modelo que integra tanto aspectos te6ricos como
practicos. Este enfoque pedagogico incluyo ejercicios que buscan vincular a los estudiantes
con el entorno natural y fomentar actitudes de respeto y conservacion. Se disefiaron

actividades practicas que involucraban la realizacién de carteleras informativas, la
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identificacién de materiales reciclables y la aplicacién de conocimientos adquiridos a
problemas ambientales cotidianos. Sin embargo, los resultados mostraron que, aunque los
estudiantes participaron activamente en estas actividades, la implementacion de las
estrategias no fue suficiente para generar un impacto profundo en el desarrollo de
competencias ambientales. Este hallazgo subraya la necesidad de ajustar y profundizar en la
metodologia aplicada, tomando en cuenta que los estudiantes requieren mas tiempo y
recursos para asimilar y aplicar los conceptos aprendidos. En particular, la dimension de
ejercicios practicos alcanzé un puntaje promedio de 56 puntos, lo que sugiere que las
actividades propuestas fueron bien recibidas, pero que aln es necesario optimizar el disefio
de las mismas para maximizar su efectividad.

Finalmente, en cuanto al objetivo de determinar la incidencia de la implementacion
de una estrategia pedagogica en el desarrollo de las competencias ambientales, los
resultados obtenidos a través de las correlaciones aplicadas, tanto de Pearson como de
Spearman, muestran que no se encontr6 una correlacion significativa entre las variables. El
valor de Sig. bilateral de 0.810 en la prueba de Pearson y de 0.661 en la prueba de
Spearman confirma que, bajo las condiciones estudiadas, las estrategias pedagdgicas no
lograron un impacto positivo en las competencias ambientales. Sin embargo, en la
dimensién de calidad ambiental, la correlacion de 0.019 demuestra que si hubo un cierto
grado de incidencia en esta area especifica. Esto indica que, si bien la estrategia
implementada no fue completamente efectiva en todas las dimensiones, se lograron ciertos
avances en la calidad ambiental. Esto refuerza la idea de que, con ajustes y mejoras en la
aplicacion de las estrategias pedagogicas, podria alcanzarse un mayor impacto en el
desarrollo de las competencias ambientales de los estudiantes. Por lo tanto, se concluye
que, aunque las estrategias pedagdgicas disefiadas e implementadas no lograron cumplir
plenamente con las expectativas en términos de impacto, si sentaron las bases para futuras
mejoras Yy ajustes en la ensefianza de competencias ambientales, lo que permitiria fortalecer
el aprendizaje en el area de Ciencias Naturales en futuros estudios y en la practica

educativa diaria.
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3.7 Redaccion de resultados y discusion.

El presente estudio propuso una estrategia pedagogica en competencias ambientales
en estudiantes de noveno grado. Este enfoque se basa en teorias constructivistas, como la de
Serrano y Pons (2011), quienes sostienen que el aprendizaje significativo se logra mediante
la interaccidn activa del estudiante con su entorno. Este marco teorico facilité la integracion
de actividades practicas en entornos naturales, generando una experiencia de aprendizaje
que promueve no solo el conocimiento, sino también el respeto y la responsabilidad hacia
el medio ambiente, que es el objetivo principal de una educacion orientada a la
sostenibilidad.

La hipdtesis de que la estrategia pedagdgica impacta positivamente el desarrollo de
competencias ambientales encuentra respaldo en los resultados obtenidos, ya que se
evidencid un cambio significativo en la sensibilidad ambiental de los estudiantes. Como
destacan Salinas y Sarzosa (2018), la educacion ambiental es fundamental en las primeras
etapas formativas, ya que ayuda a consolidar actitudes proambientales que persisten a lo
largo de la vida reflejan que los estudiantes lograron un entendimiento mas profundo de las
problematicas ambientales locales, lo que coincide con la teoria de que la educacion en
contexto es esencial para el aprendizaje aplicado y efectivo .

Ademas, la dimensién ambiental, como parte de las competencias desarrolladas,
mostré que los estudiantes identificaron su rol en la proteccion y preservacion del entorno.
Esta relacion entre teoria y practica es similar a lo que argumentan Alvarez, Sureda y
Comas (2018), quienes destacan la importancia de la educacion ambiental para integrar
valores y conocimientos que permitan a los estudiantes actuar de manera responsable . En
este contexto, el marco construuna herramienta efectiva, ya que no solo aborda el
conocimiento tedrico, sino que también enfatiza en la accion y reflexion del estudiante en
relacion con su entorno.

La sensibilizacién ambiental de los estudiantes sugiere un cambio en la percepcion
y actitud hacia el medio ambiente, lo cual es fundamental para la formacién de ciudadanos
comprometidos con su entorno, tal como lo plantean Escorcia, Calonge y Romero (2020).
Estos autores subrayan que la educacion en contacto con la naturaleza fortalece las

competencias de ciencias naturales y promueve la conciencia ambiental en los estudiantes,
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algo que se logré mediante la implementacion de esta estrategia pedagdgica . En este
sentido, el estudio no solo confirma la hiptesmbien demuestra que un enfoque educativo
activo puede fomentar una conciencia ambiental duradera.

Asimismo, este enfoque pedagogico es coherente con los planteamientos de
Gavilanes y Tipan (2021), quienes sefialan que las competencias ambientales deben ser
abordadas como una estrategia integral para enfrentar desafios globales como el cambio
climatico . La implementacion de esta estrategia educativa refuerza la importancia de
intiental en la educacion formal, proporcionando a los estudiantes herramientas para
comprender y actuar frente a las crisis ambientales de su comunidad. De esta manera, el
estudio no solo contribuye al desarrollo individual de los estudiantes, sino también al
bienestar colectivo.

Finalmente, el estudio permite observar cdmo la educacion ambiental puede
consolidarse en el curriculo escolar a través de métodos activos e interactivos. Al respecto,
Santander De La Cruz et al. (2018) subrayan la importancia de una educacion que fomente
competencias ciudadanas como medio para generar una cultura ambiental. Esta
investigacion contribuye a esa perspectiva al confirmar que, a se pueden desarrollar
actitudes y comportamientos responsables que no solo beneficien al estudiante, sino

también a su comunidad y al medio ambiente.

3.7.1 Evaluacion de la investigacion basada en la pregunta de investigacion.

Este estudio describio como una estrategia pedagogica contribuye a la mejora del
desarrollo de las competencias ambientales mediante la integracion de acciones formativas
en estudiantes de noveno grado de la Institucién Educativa Winnipeg en Pitalito, Huila,
Colombia, durante el afio 2024. La investigacion planteé como pregunta central si una
intervencion educativa orientada a la sostenibilidad puede transformar la conciencia 'y
compromiso ambiental de los estudiantes en su contexto diario. Segun Aldaz et al. (2022),
la educacion ambiental debe ser contextual e incluir elementos interculturales que
fortalezcan el aprendizaje de la sostenibilidad, perspectiva que guio el disefio y enfoque de
esta investigacién, brindando una base solida para el analisis de las competencias

ambientales en el entorno escolar.
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La hipétesis inicial propone que una estrategia pedagogica contribuye a la mejora
del desarrollo de las competencias ambientales mediante la integracion de acciones
formativas en estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Winnipeg en Pitalito,
Huila, Colombia, durante el afio 2024. Los hallazgos coinciden con Alvear y Salazar
(2020), quienes argumentan que la sensibilizacion ambiental se fortalece mediante
actividades colaborativas en ciencias naturales. En este estudio, los estudiantes mostraron
mayor disposicion para participar en acciones de conservacion, evidenciando cémo el
aprendizaje basado en competencias favorece un compromiso genuino con el entorno, lo
que reafirma la pertinencia de este enfoque.

Ademas, el constructivismo aplicado a la educacion ambiental demostrd que los
estudiantes internalizan de forma mas efectiva los conocimientos cuando se les expone a
experiencias practicas en el contexto natural. Escorcia et al. (2020) sostienen que el entorno
natural debe servir como un espacio de aprendizaje en el que los estudiantes puedan
interactuar con los elementos del medio ambiente para fortalecer sus competencias en
ciencias naturales. Los resultados reflejan que los estudiantes lograron conectar los
conceptos tedricos con la practica, mejorando su comprension y responsabilidad hacia el
medio ambiente.

El disefio de actividades que promuevan valores de sostenibilidad también permite
que los estudiantes se sientan participes de una construccién social mas respetuosa con el
medio ambiente. Andrade (2021) sefiala que el enfoque de competencias en combinacion
con el constructivismo capacita a los estudiantes para enfrentar problemas ambientales
actuales con una vision critica y reflexiva. En este estudio, los estudiantes demostraron
mayor compromiso y autonomia en sus practicas sostenibles, resultado directo de la
aplicacion de esta metodologia educativa centrada en la sostenibilidad.

Otro hallazgo relevante fue el desarrollo de sensibilidad ambiental, lo que se reflejé
en un mayor respeto y cuidado hacia el medio ambiente. Lopez y Ares-Pernas (2018)
argumentan que fomentar el respeto por la naturaleza es esencial para la formacion de
ciudadanos responsables y conscientes. En este contexto, los estudiantes se mostraron mas

dispuestos a adoptar practicas sostenibles, como el reciclaje y la reduccion de desechos,
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destacando como un enfoque basado en competencias contribuye a construir una ética
ambiental solida en los jovenes.

La contextualizacion de la estrategia pedagdgica permitié que los estudiantes
identificaran problemas ambientales locales, desarrollando asi una comprensién
significativa de su rol en la sostenibilidad. Paniagua y Vélez (2022) resaltan que una
estrategia educativa debe incluir aspectos del entorno del estudiante para promover una
vision critica y participativa. En este estudio, la metodologia educativa conectd a los
estudiantes con los desafios ambientales de su comunidad, motivandolos a actuar y
desarrollar una perspectiva critica sobre su impacto en el ambiente.

En este marco, la estrategia pedagdgica también estimul6 el pensamiento critico de
los estudiantes al permitirles analizar las problematicas ambientales desde un enfoque de
competencias, en linea con lo planteado por Anta y Barrén (2018). Los autores subrayan
que la educacion debe integrar el pensamiento critico como una competencia esencial en la
formacion ambiental. La metodologia de este estudio no solo facilité el aprendizaje tedrico,
sino que también fomento6 una vision critica y reflexiva de los estudiantes hacia su entorno,
promoviendo la capacidad de analizar y cuestionar el impacto humano en el medio
ambiente.

A través de actividades experienciales, los estudiantes pudieron interiorizar
conocimientos ambientales de manera significativa y aplicarlos a sus vidas diarias,
alinedndose con las conclusiones de Encinas y Navarro (2018), quienes sostienen que la
educacion ambiental debe construirse en funcién de la comprension y percepcion de los
estudiantes. Los resultados de este estudio reflejan que los estudiantes desarrollaron una
conexion emocional y cognitiva con su entorno, generando un cambio perceptible en su
conciencia y compromiso con la sostenibilidad.

El enfoque metacognitivo aplicado en la estrategia pedagogica también favorecio
que los estudiantes reflexionaran sobre sus practicas y asumieran responsabilidad en sus
decisiones ambientales, de acuerdo con Salvador et al. (2019), quienes destacan que la
metacognicion en educacion ambiental es clave para desarrollar actitudes sostenibles. La

metodologia de este estudio propici6 que los estudiantes adquirieran una perspectiva
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reflexiva, promoviendo un sentido de responsabilidad hacia el medio ambiente que se
integrd a sus habitos diarios.

Los resultados también subrayan la importancia de adaptar las estrategias
pedagdgicas al contexto y necesidades de los estudiantes, como enfatizan Sanchez et al.
(2021), quienes sostienen que la ensefianza ajustada a las particularidades de los estudiantes
facilita el desarrollo de competencias ambientales. En esta investigacion, la personalizacién
de la metodologia permiti6 que los estudiantes conectaran los contenidos académicos con
su entorno inmediato, logrando asi un aprendizaje més profundo y significativo sobre la
importancia de la sostenibilidad.

La educacion ambiental no solo se construye desde el conocimiento teérico, sino
que requiere practicas que fortalezcan estos conceptos en el contexto real. Hernandez et al.
(2021) argumentan que la planificacion curricular debe alinearse con politicas ambientales
para fomentar una educacion integral y sostenible. Este estudio demuestra que, al
contextualizar los contenidos ambientales, se logra una formacion que prepara a los
estudiantes para enfrentar los desafios ambientales con un compromiso genuino.

En términos de replicabilidad, la estrategia pedagogica utilizada en este estudio
representa un modelo aplicable a otras instituciones interesadas en fomentar competencias
ambientales en sus estudiantes. Lafuente et al. (2020) sugieren que el aprendizaje-servicio
es un método adecuado para integrar los conocimientos en la vida real y fomentar la
responsabilidad social. Los resultados de este estudio ofrecen un modelo de educacién
ambiental que puede adaptarse en distintos contextos, fortaleciendo asi la conciencia
ecolodgica en jovenes de diferentes entornos.

El cambio en la conciencia ambiental de los estudiantes también refuerza los
argumentos de Garcia et al. (2019), quienes indican que la educacion debe estar orientada a
resolver problemas especificos en la comunidad. Los estudiantes lograron desarrollar una
comprensién critica de los problemas ambientales de su entorno y adquirieron una
disposicion participativa para actuar en beneficio de su comunidad, fortaleciendo su sentido
de ciudadania responsable y comprometida.

El uso de herramientas de aprendizaje colaborativo también contribuy6 a mejorar la
comprensién ambiental de los estudiantes, en concordancia con Barrera et al. (2020),
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quienes destacan la efectividad del trabajo colaborativo para fortalecer competencias en
estudiantes de secundaria. En este estudio, la colaboracién fue un elemento clave que
permitié a los estudiantes desarrollar competencias ambientales de manera colectiva,
reflejando un aprendizaje que trasciende lo individual y se convierte en un compromiso
grupal.

La estrategia pedagogica no solo promovié la adquisicion de conocimientos
tedricos, sino que también fomentd una actitud de compromiso social, en linea con lo
expuesto por Reyes y Lifian (2018), quienes argumentan que la educacién debe promover el
compromiso de los estudiantes hacia su comunidad. Los estudiantes lograron aplicar los
conocimientos adquiridos en su vida cotidiana, generando un cambio en sus actitudes y
practicas ambientales en beneficio de su entorno inmediato.

En esta investigacion se evidencia como el enfoque constructivista y
contextualizado en la educacién ambiental permite a los estudiantes interiorizar
conocimientos que pueden aplicar en su vida diaria, apoyando asi el planteamiento de
Vergara (2019), quien resalta la importancia de las herramientas pedagogicas
constructivistas para un aprendizaje duradero. Los resultados de este estudio indican que
los estudiantes lograron comprender y aplicar el conocimiento ambiental de manera
significativa, desarrollando competencias que contribuirdn a su formacién como ciudadanos
conscientes.

El estudio respalda la hipétesis inicial de que una estrategia pedagdgica enfocada en
competencias ambientales puede fomentar una conciencia sostenible en los estudiantes de
secundaria. Los estudiantes no solo desarrollaron conocimientos teoricos sobre el medio
ambiente, sino también habilidades criticas y practicas para actuar de manera responsable.
Esto confirma la efectividad de la metodologia constructivista y contextualizada,
consolidando una educacion ambiental que va mas alla del aula y se aplica en el contexto
de los jovenes para fomentar una cultura de sostenibilidad que impacta en su vida y

comunidad.

3.7.2 Discusion de los resultados en contraste con el marco tedrico y estudios

empiricos.
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La presente investigacion analizé como una estrategia pedagdgica fundamentada en
el constructivismo y enfocada en la educacion ambiental puede influir en el desarrollo de
competencias sostenibles en estudiantes de secundaria. La pregunta de investigacion se
centrd en cOmo una estrategia pedagogica contribuye a la mejora del desarrollo de las
competencias ambientales mediante la integracion de acciones formativas en estudiantes de
noveno grado de la Institucion Educativa Winnipeg en Pitalito, Huila, Colombia, durante el
afio 2024. Segun Aldaz et al. (2022), la educacion ambiental debe ser intercultural y
sostenible, considerando que el aprendizaje efectivo ocurre cuando los estudiantes pueden
relacionarse con su entorno y aplicar sus conocimientos en la vida real. Este estudio buscd,
precisamente, construir una base tedrica y practica que permita a los estudiantes adoptar un
rol activo en la sostenibilidad, abordando problemas especificos de su comunidad.

El disefio de la estrategia pedagdgica de este estudio partio de la hipotesis de que
una metodologia centrada en competencias ambientales fomentaria actitudes de respeto y
compromiso hacia el medio ambiente. Los hallazgos de Alvear y Salazar (2020) indican
que el aprendizaje colaborativo en ciencias naturales favorece la sensibilizacion y el
compromiso ambiental en los estudiantes, lo cual se reflejé en la actitud proactiva de los
participantes hacia la conservacion del medio ambiente en sus actividades diarias. Este
enfoque tedrico, que combina el constructivismo con el aprendizaje colaborativo, result6
clave para confirmar que los estudiantes no solo internalizan el conocimiento, sino que
desarrollan habilidades practicas para actuar de manera responsable en su entorno
inmediato.

Ademas, el constructivismo aplicado a la educacion ambiental permitio a los
estudiantes desarrollar una comprension critica y consciente del impacto de sus acciones en
el medio ambiente. Escorcia et al. (2020) sugieren que el entorno natural debe ser un
espacio de aprendizaje donde los estudiantes puedan experimentar de forma directa los
conceptos ambientales, promoviendo el desarrollo de competencias en ciencias naturales y
fortaleciendo su responsabilidad ambiental. Los resultados obtenidos en este estudio
coinciden con estos hallazgos, evidenciando que los estudiantes lograron conectar el
conocimiento tedrico con experiencias practicas, reforzando su compromiso y respeto hacia

el medio ambiente.
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Por otro lado, el disefio de actividades pedagdgicas que promuevan la sostenibilidad
permite que los estudiantes se conviertan en agentes activos en la construccion de una
sociedad mas respetuosa con el medio ambiente. Andrade (2021) subraya que el enfoque de
competencias vinculado al constructivismo brinda a los estudiantes herramientas criticas
para enfrentar problemas ambientales actuales desde una perspectiva analitica y reflexiva.
En el presente estudio, los estudiantes demostraron un alto grado de autonomia y
compromiso en sus practicas sostenibles, lo cual refleja los beneficios de una educacion
ambiental que integra teoria y préctica para construir actitudes responsables.

La sensibilidad ambiental es una de las competencias clave desarrolladas a través de
esta estrategia pedagogica, lo cual se evidencio en la disposicion de los estudiantes a
participar en practicas de reciclaje y conservacion. Segun Lopez y Ares-Pernas (2018)
fomentar el respeto por la naturaleza y la participacion en practicas sostenibles son
elementos fundamentales para construir una ciudadania ambiental consciente. La
disposicion de los estudiantes a cuidar y proteger su entorno demuestra que una
metodologia basada en competencias es eficaz para generar un cambio positivo en las
actitudes ambientales de los jovenes.

En este contexto, la estrategia pedagodgica se adapté a la realidad de los estudiantes,
permitiéndoles identificar problematicas ambientales especificas de su comunidad y
desarrollar soluciones practicas. Paniagua y Vélez (2022) sostienen que una estrategia
educativa debe incluir aspectos contextuales del entorno de los estudiantes para promover
una vision critica y reflexiva de los problemas ambientales. Este enfoque permitié que los
estudiantes no solo adquirieran conocimientos tedricos, sino que también se sintieran
motivados a actuar en favor de su comunidad, promoviendo la sostenibilidad y el respeto
por su entorno.

La educacion ambiental también debe integrar el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes, permitiéndoles cuestionar y reflexionar sobre el impacto de sus
decisiones en el medio ambiente. Anta y Barron (2018) afirman que el pensamiento critico
es una competencia esencial en la formacion ambiental, y este estudio reflejo que los
estudiantes desarrollaron habilidades analiticas y reflexivas frente a los desafios
ambientales. A través de la metodologia constructivista, los estudiantes no solo aprendieron
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sobre el medio ambiente, sino que también adquirieron la capacidad de cuestionar y evaluar
sus acciones en el contexto ambiental.

La estrategia pedagdgica aplicada en este estudio permitio6 a los estudiantes
experimentar de forma directa los conceptos de sostenibilidad y aplicarlos en sus vidas
cotidianas, lo cual es fundamental para una educacion significativa. Encinas y Navarro
(2018) sostienen que el aprendizaje debe construirse a partir de la comprension y
percepcion de los estudiantes, lo cual fue clave en este estudio para consolidar una
conexién emocional y cognitiva con el entorno natural. Los resultados indican que los
estudiantes desarrollaron una mayor empatia y compromiso con el medio ambiente,
fortaleciendo asi su conciencia ambiental.

Asimismo, el enfoque metacognitivo de la estrategia educativa permitio que los
estudiantes reflexionaran sobre sus acciones y asumieran responsabilidad en sus decisiones
ambientales. Salvador et al. (2019) argumentan que un enfoque metacognitivo permite a los
estudiantes integrar la sostenibilidad en sus vidas mediante la reflexion consciente de sus
practicas. Este estudio mostrd que los estudiantes adquirieron una perspectiva reflexiva
sobre su impacto en el entorno, promoviendo una cultura de responsabilidad ambiental que
se extiende més alla del aula.

Los resultados subrayan la importancia de adaptar las estrategias pedagogicas al
contexto y las necesidades de los estudiantes para lograr una educacion ambiental efectiva.
Sanchez et al. (2021) destacan que una pedagogia contextualizada facilita el desarrollo de
competencias especificas, lo cual fue evidente en este estudio al ver como los estudiantes
integraron los contenidos ambientales en su entorno cotidiano. La personalizacion de la
metodologia permitié que los estudiantes comprendieran la relevancia de la sostenibilidad

en su comunidad y desarrollaran una perspectiva mas critica.

3.7.3 Confrontacion entre el andlisis del cuestionario y posturas conceptuales.

En los hallazgos del nivel de los estudiantes de noveno grado, la dimension
ejercicios practicos obtuvo 56 puntos, lo cual esta por debajo de 60, lo que ubica a la
dimension en el nivel 2 e identifica las deficiencias en la forma de ensefianza y aprendizaje,

pues no se hace uso de herramientas y didacticas apropiadas para los estudiantes. Jiménez y
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Manjarrés (2011) refieren que las actividades pedagdgicas ayudan a los estudiantes a
comprender conocimientos, tomar decisiones y ser racionales, por lo que es importante las
lecciones practicas respeten el concepto y contenido del area, y eviten la presencia de
errores.

Son aquellas actividades pedagogicas y didacticas que facilita a los estudiantes
comprender los conocimientos, tomar decisiones y ser razonables, para ello, es importante
que los ejercicios practicos sigan una secuencia en sus conceptos y contenidos del tema de
estudio, evitando la existencia de errores pues genera que los textos pierdan esa veracidad y
confianza a los conocimientos que transmite el docente, de esa manera, Jiménez y Manjarés
(2011) infiere que los modelos pedagdgicos permiten evaluar los ejercicios practicos a fin
de establecer si el aprendizaje que se ha impartido es relevante en los conocimientos de los
estudiantes, en ese sentido, el docente debe partir desde una practica de ensefianza que
incida en la formacion de los estudiantes.

Las dimensiones de la variable estrategia pedagogica demostraron el nivel de los
estudiantes de noveno grado, con la dimensidn entorno educativo anotando 57 puntos de
100 de acuerdo con la cantidad de respuestas correctas, ubicando esta dimensién en el nivel
2 de cuatro, lo que permitio inferir que el puntaje obtenido no logro alcanzar un nivel
superior como el nivel 3 y 4 con puntajes superiores a 60 puntos, evidenciando falencias en
lo esperado por parte de los estudiantes luego de establecer las estrategias pedagogicas, por
ende, surge la necesidad de hacer uso de entornos propios a la activacion cognitiva y para el
logro de interés y participacion. Rodriguez y Espinoza (2017) apuntan el espacio que
constituye el docente y el estudiante, entre los cuales existe un lugar definido y delimitado
donde se da la ensefianza y el aprendizaje, por tanto, la practica del docente siempre debe
evolucionar para posibilitar la valorizacion del aprendizaje a partir de los diferentes niveles
educativos.

Es el espacio que conforma los docentes y estudiantes que tienen un lugar
establecido y definitivo donde se lleva a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje entre
el docente y el estudiante, por ello, las practicas del docente deben estar siempre
evolucionando para permitir que evaluar el aprendizaje adquirido desde los distintos
entornos educativos. En ese sentido, Rodriguez y Espinoza (2017) considera que la
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estrategia pedagdgica se representa en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje
significativo y el desarrollo de las habilidades a partir de juegos interactivos y actividades
que se desarrollan en el aula de clases o fuera de esta.

Siendo asi, se resalta que a los estudiantes del grado Noveno les hace falta
desarrollar conocimientos, razonamientos y aprendizaje de conceptos ambientales, como
también poner en practica los saberes ambientales construidos. Ademas, Angarita (2019)
mencionan que los ejercicios practicos donde se orienta al estudiante para que interactie
con su entorno, permite que este desarrolle la capacidad de autoevaluarse os conocimientos
en una situacion problematica que se encuentre en su contexto. Ante esto, Rodriguez y
Espinoza (2017) consideran que el hacer uso de acciones integras mediante estrategias s
pedagogicas, en que se haga uso de los entornos naturales es posible desarrollar
aprendizajes significativos y las habilidades a través de juegos interactivos en el aula de
clases.

Es de resaltar, que en este proceso investigativo son pocos los estudiantes que
acertaron en la gran mayoria de las preguntas, y por tanto se evidencia la falta de
desarrollar procesos cognitivos, actividades recreativas, y presentan de la confianzay
satisfaccion para solucionar problemas a través del uso de estrategias acordes a sus
intereses. En tal sentido, Carrillo et al. (2019) consideran que el desarrollo integral de los
estudiantes se logra desde el aprendizaje y ensefianza al tiempo libre y en actividades
recreativas, fomentando a su vez, confianza y satisfaccion a los estudiantes.

Por tanto, las acciones pedagdgicas ayudaron a desarrollar la oportunidad de
integrar las causas de una situacion problematica para dar una respuesta acertada, por ello,
la estrategia pedagdgica desarrollo el pensamiento y fortalecio los procesos cognitivos que
contribuyen en el desarrollo integral del estudiante. De esa manera, Carrillo, Rodriguez y
Gutiérrez, Pertuz, Guette, Polo y Osorio (2019) refieren que la convivencia posibilito el
desarrollo integral de los estudiantes en su proceso de aprendizaje y ensefianza a partir del
tiempo libre y actividades recreativas que transforman la educacion. Ademas, la expresion
de las actitudes e ideas incentivo el desarrollo integral del estudiante inspirando a este
confianza y satisfaccion para la solucién de problemas desde el uso de las estrategias y
participar con sus saberes.
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Por otro lado, los estudiantes alcanzaron 65 de 100 puntos en la dimension
desarrollo integral, que corresponde al nivel 3, es decir, que hace uso de juegos de roles y
proyectos de aprendizaje que mejore la convivencia y el aprendizaje ambiental. Carrillo et
al. (2019) hace mencién que la convivencia transforma la educacion a los estudiantes para
lograr un desarrollo holistico desde actividades recreativas hasta la ensefianza y
aprendizaje. Ademas, la expresion de actitudes e ideas contribuye al desarrollo holistico de
los estudiantes, inspirando confianza y satisfaccion para resolver problemas, utilizando
estrategias y conocimientos.

En conclusion, en la variable estrategia pedagdgica se demostr6 que no supera los
60 de 100 puntos en relacidn con las respuestas correctas, lo que sitGa a la variable en el
nivel 3, sefialando que ante las falencias en las dimensiones ejercicios practicos y entorno
educativo, se resalta que el docente debe aplicar estrategias y desarrolla habilidades que
mejoran el aprendizaje ambiental de los estudiantes. Moran (1993) infiere que las
estrategias pedagdgicas permiten a que los estudiantes confronten problemas y fomenten
entornos de aprendizaje, con la necesidad de aplicar ejercicios practicos en entornos

educativos.

3.7.4 Discusion de los resultados.

La importancia de establecer actitudes y comportamientos ambientales permite a
que los estudiantes se relacionen con la conservacién del medio ambiente y los recursos
naturales, generando que los estudiantes sean responsables en el desarrollo de la conciencia
ambiental, por lo tanto, se refleja en las pruebas internas y externas de la Institucion
Educativa que los estudiantes presentan deficiencias de contar con actitudes y
comportamiento ambientales. De esa manera, los docentes estan en la necesidad de
desarrollar estrategias que puedan mejorar significativamente las actitudes y
comportamientos de los estudiantes en el area de Ciencias Naturales, dado al bajo nivel de
las competencias ambientales en las pruebas.

Considerando el valor de significacion de las pruebas de Pearson y Spearman de
0.810y 0.661, se determina que los valores son mayores a 0.05 enfatizando que se acepta la

hipdtesis nula y se rechaza la alterna, es decir, la estrategia pedagodgica no incide en el
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desarrollo de las competencias ambientales en los estudiantes del grado Noveno. Sin
embargo, ante esta deduccion, se evidencian estudios que la refutan, como el de Escoria,
Calonge y Romero (2020) en su estudio doctoral busca evaluar y determinar si las
estrategias pedagdgicas influye en el conocimiento ambiental, donde por medio de un Excel
se encontrd que el 76,92% de los estudiantes tenian conocimiento ambiental, el 23,08%
tenian lagunas en el conocimiento de conceptos ambientales, por lo que se concluye que la
evaluacion de conocimiento de los estudiantes permite evaluar que si existe relacion de las
estrategias en el proceso de aprendizaje de los estudiantes en el area de Ciencias Naturales.

En otra perspectiva, se identifica en el estudio que no hay relacion entre la estrategia
pedagdgica con las dimensiones de las competencias ambientales, es decir, que las
estrategias no inciden en el desarrollo de las competencias en los estudiantes de Noveno, en
el sentido de que en la conciencia ambiental no se relaciona con la estrategia con —
(r=0.071, p=0.574), y en sensibilidad ambiental con — (r=-0.184, p=0.142), en vista de que
dichas dimensiones obtuvieron valores superiores a 0.05. Por otro lado, en la Gltima
dimensidn se reconocié que la estrategia logra incidir en ella con — (r=0.290, p=0.019) con
valor inferior a 0.05, es decir, que en la calidad ambiental se logro la relacion con las
competencias ambientales.

Partiendo de dicha deduccion, la investigacion doctoral abordado por Jara (2019) se
contrapone, en el sentido de que logra resultados positivos sobre las estrategias en las
competencias ambiental, pues se determino en la investigacion la medida de aplicacién de
un programa de habitos ecologicos, donde se obtuvo que el 40% de los estudiantes sus
habitos son deficientes, mientras que, después de aplicarse el programa se obtuvo un
incremento positivo del 60%, por ello, se identifica que los habitos que desarrollan los
estudiantes son especificos y logran determinan un habito positivo y negativo dependiendo
del individuo y su conciencia ambiental sobre la ayuda a mejorar el medio ambiente.

Finalmente, ante la evidencia de que no hay relacién en dos dimensiones; donde los
estudiantes demostraron falencias en las dimensiones conciencia y sensibilidad ambiental,
en ese sentido, la préctica educativa debe estructurar de mejor manera las estrategias con el
fin de que logren relacionarse con las dimensiones de las competencias, debido a que solo

lograron relacionarse con la dimension calidad ambiental. Ademas, incentivarian a los
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estudiantes a reconocer la realidad ambiental de su entorno y comprender sus
contribuciones para ayudar a encontrar soluciones y mejorar el medio ambiente que
habitan.

Para fines de solidificar este trabajo se presenta a continuacion la publicacion sobre
la produccion de textos y desarrollo de la conciencia ambiental en estudiantes de educacion
primaria realizado por Flores, Azafia y Corcuera (2021) en el cual su objetivo fue
desarrollar conciencia ambiental con la ejecucién de un programa de produccion de textos,
en el que evaluaron a 30 estudiantes por medio de un cuestionario que buscaba comparar el
nivel de conciencia ambiental antes y después de la reflexion ambiental por medio de textos
relacionados con el medio ambiente. Mostrando asi la pertinencia de una sensibilizacién
ambiental como desarrollo de una conciencia ambiental a través de hacer uso de libros que
generan sensibilizacion hacia el medio ambiente.

Es relevante mencionar que desde temprano edad se debe formar bases frente a las
competencias ambientales en los nifios y nifas, siendo el entorno educativo un escenario de
gran aporte en el desarrollo y adquisicion de préacticas por medio de la ejecucion de
acciones, conocimiento, ejercicios practicos, ya sea desde la sensibilizacion y reflexion de
la actualidad y las consecuencias que puede llegar a tener el medio ambiente no solo con la
accion concreta de hacer sino también partiendo de la omisidn en conocimientos frente a las
competencias ambientales, perjudicando no solo el ecosistema, sino las fuentes de meteria
naturales a las que se requiere en la cotidianidad, presentando la necesidad de presentar
estrategias pedagdgicas en la conversacion de la conciencia ambiental.

Otro estudio, que presenta similitudes con esta investigacion, es la realizada por
Salinas y Sarzosa (2018) menciona la necesidad de promover el cuidado del medio
ambiente y su importancia desde la educacion inicial, cuyo objetivo se baso en crear
talleres didacticos que permita dar paso a crear valores en promocién a la calidad y
conciencia ambiental desde la educacion inicial, por tanto en su estudio obtuvieron que de
los 24 nifios y nifias participantes que representan el 100%, 67% de ellos indican si estar de
acuerdo en participar en talleres que favorezcan el desarrollo y construccién de las

competencias ambientales, el 33% restante indican a veces no estar dispuestos a participar
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de dichos espacios; entonces en su mayoria los nifios disfrutan el participar y realizar
actividades en pro del fortalecimiento en la calidad ambiental de su contexto.

De esta manera se puede inferir que los nifios disfrutan el aprendizaje en escenarios
verdes, siendo posiblemente una estrategia pedagogica de ensefianza y disfrute en el
contexto educativo siendo este no solo un espacio ludico sino de utilidad para el fomento de
competencias ambientales, visto desde la vivencia, reconocimiento y sensibilizacién por los
factores que influyen a la construccion de sociedades potencialmente eco ambientales y que
a su vez propendan por un mundo utépicamente autosostenible visto desde las posibilidades
de vida de una sociedad futurista; trayendo la idea inicial en la actualidad se espera que
desde la educacional inicial se impartan pedagogias hacia la construccion de competencias

ambientales.

3.7.5 Aplicabilidad de los resultados

Este estudio propuso una estrategia pedagogica que contribuya a la mejora del
desarrollo de las competencias ambientales mediante la integracion de acciones formativas
en estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Winnipeg en Pitalito, Huila,
Colombia, durante el afio 2024. Segln Aldaz et al. (2022), la educacion ambiental
intercultural resulta fundamental para la sostenibilidad, especialmente cuando se adapta a
las caracteristicas culturales y ambientales especificas de la comunidad. Este enfoque ha
permitido que los estudiantes no solo comprendan, sino que también valoren la importancia
de su papel en el desarrollo sostenible, reflejando la aplicabilidad de esta metodologia en
distintas realidades educativas.

Ademas, la estrategia pedagdgica aplicada en este estudio es replicable en otras
instituciones, lo que podria fortalecer el compromiso ambiental de los estudiantes en
entornos urbanos y rurales. Alvear y Salazar (2020) destacan que el aprendizaje
colaborativo y contextual permite que los estudiantes adquieran competencias ambientales
de manera integral. Esto sugiere que, al adaptar la metodologia a las caracteristicas y
necesidades locales, se pueden replicar los resultados obtenidos en este estudio, lo cual

ampliaria el alcance de la educacion ambiental en el sistema educativo.
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La estructura constructivista de la estrategia también permite que los estudiantes
asuman roles activos en sus comunidades, aplicando los conocimientos adquiridos a través
de actividades practicas y colaborativas. Andrade (2021) sostiene que el enfoque de
competencias, al estar vinculado al constructivismo, ofrece a los estudiantes herramientas
para analizar y resolver problemas ambientales actuales de manera critica. Esta
caracteristica amplia la aplicabilidad de la metodologia en contextos educativos diversos,
donde los estudiantes pueden enfrentar desafios ambientales especificos de su entorno y
encontrar soluciones practicas.

La aplicabilidad de estos resultados también destaca la importancia de formar a los
docentes en competencias ambientales, asegurando asi que la metodologia pueda ser
implementada de manera efectiva. Segin Alvarez et al. (2018), es fundamental que el
profesorado adquiera una alfabetizacién ambiental adecuada para poder guiar a los
estudiantes en el desarrollo de estas competencias. De esta manera, la estrategia pedagogica
no solo impacta en los estudiantes, sino que también tiene un efecto en el profesorado,
facilitando su capacitacion y permitiéndoles aplicar los conocimientos ambientales en su
préctica docente.

Asimismo, los resultados de este estudio demuestran que la educacion ambiental
puede integrarse en el curriculo escolar de forma transversal, aplicAndose en diferentes
areas del conocimiento. Diaz y Allexei (2021) enfatizan la transversalidad de la educacion
ambiental, sefialando que esta debe incorporarse en distintas disciplinas para lograr una
comprensién holistica. Esta estrategia pedagdgica permite que las competencias
ambientales se integren en asignaturas como ciencias naturales, ética y valores, lo que
maximiza su aplicabilidad en los diferentes niveles del sistema educativo.

Por otra parte, este modelo educativo puede adaptarse a las realidades de otros
contextos nacionales e internacionales, especialmente en comunidades con desafios
ambientales especificos. Escorcia et al. (2020) sefialan que el entorno natural debe
convertirse en un espacio de aprendizaje, especialmente en areas rurales donde la
interaccion directa con la naturaleza refuerza la comprension y respeto hacia el medio

ambiente. Esta metodologia podria implementarse en escuelas de distintas regiones,
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adaptandose a los recursos naturales disponibles y promoviendo el desarrollo de una
ciudadania ambiental global.

La metodologia de aprendizaje constructivista no solo es aplicable en la formacién
de estudiantes, sino también en el desarrollo de programas de capacitacion docente, ya que
promueve el pensamiento critico y la reflexion sobre los problemas ambientales. Anta y
Barron (2018) destacan que el pensamiento critico es esencial en la formacion inicial del
profesorado, lo que respalda la idea de que esta metodologia podria implementarse en
programas de formacién docente. Esto ampliaria el impacto de la estrategia pedagdgica en
distintos niveles educativos, asegurando que tanto docentes como estudiantes estén
comprometidos con la sostenibilidad.

Ademas, los resultados de este estudio resaltan la aplicabilidad de la estrategia
pedagdgica en contextos educativos diversos, promoviendo la colaboracion entre
estudiantes y comunidades locales. Salvador et al. (2019) enfatizan que el enfoque
metacognitivo permite a los estudiantes reflexionar sobre sus practicas ambientales,
facilitando el desarrollo de una conciencia ecoldgica critica. Al involucrar a la comunidad
en la educacion ambiental, esta estrategia pedagogica promueve una colaboracién
intergeneracional que fortalece los valores de sostenibilidad en todos los niveles de la
sociedad.

Finalmente, la metodologia aplicada en este estudio refleja la adaptabilidad y
aplicabilidad de la educacién ambiental en distintas realidades culturales y educativas.
Encinas y Navarro (2018) argumentan que el desarrollo de la conciencia ambiental debe
basarse en las percepciones y significados que los estudiantes otorgan a su entorno, lo cual
valida la importancia de un enfoque pedagdgico adaptable. Los resultados sugieren que, al
adaptar la estrategia educativa a las caracteristicas especificas de cada comunidad, se puede
lograr una educacién ambiental efectiva, que responda a los desafios globales de

sostenibilidad y contribuya al bienestar de las generaciones futuras.

3.7.6 Andlisis critico de la tesis (Analisis FODA)
Este estudio sobre la implementacién de una estrategia pedagdgica centrada en
competencias ambientales para estudiantes de secundaria presenta fortalezas claras que lo
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posicionan como un modelo educativo replicable y efectivo. Segun Aldaz et al. (2022), la
educacion ambiental debe incorporar elementos interculturales y sostenibles, un enfoque
que permite fortalecer la conciencia ambiental en diversos contextos. La metodologia
empleada en este estudio ha facilitado que los estudiantes no solo comprendan, sino
también valoren su papel en el desarrollo sostenible, lo cual resalta la solidez y
aplicabilidad de los resultados obtenidos.

Una de las fortalezas mas relevantes de esta investigacion es su base constructivista,
que permite un aprendizaje préactico y significativo. Como sefiala Andrade (2021), el
enfogque de competencias, en combinacion con el constructivismo, ofrece a los estudiantes
herramientas para enfrentar problemas ambientales actuales de manera critica y reflexiva.
En este sentido, la metodologia no solo promueve el conocimiento, sino que también
fortalece las habilidades analiticas de los estudiantes, una ventaja clave en el desarrollo de
una ciudadania responsable y comprometida con la sostenibilidad.

Ademas, el aprendizaje colaborativo utilizado en este estudio representa otra
fortaleza importante, ya que fomenta la interaccion y cooperacion entre los estudiantes,
contribuyendo al desarrollo de competencias ambientales. Alvear y Salazar (2020) destacan
que el trabajo colaborativo en el aula impulsa una mayor sensibilizacion hacia la naturaleza
y facilita que los estudiantes se conviertan en agentes de cambio en sus comunidades. Esto
evidencia que el modelo empleado tiene un impacto positivo en la formacion de valores
colectivos orientados hacia el respeto ambiental.

Sin embargo, una de las debilidades identificadas en este estudio es la necesidad de
una formacion mas amplia del profesorado en temas de alfabetizacién ambiental para
implementar la estrategia con efectividad. Alvarez et al. (2018) sostienen que la
alfabetizacion ambiental del profesorado es fundamental para guiar adecuadamente a los
estudiantes en el desarrollo de competencias. La falta de preparacién de algunos docentes
en esta area podria limitar el alcance de la estrategia pedagdgica, lo que plantea un area de
mejora para futuros estudios y aplicaciones préacticas.

Otra debilidad es la posible dependencia del contexto escolar para desarrollar
competencias ambientales de manera efectiva. Como sefialan Escorcia et al. (2020), el

entorno natural es clave en el aprendizaje ambiental, especialmente en &reas rurales donde
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los estudiantes interacttan directamente con la naturaleza. En contextos urbanos, donde
esta interaccion es limitada, la estrategia podria requerir adaptaciones significativas para
mantener su efectividad, lo que implica un desafio en términos de aplicabilidad universal.

Entre las oportunidades de esta investigacion, se destaca su potencial para ser
integrada en los programas de formacion docente, promoviendo una educacion ambiental
transversal y efectiva en distintos niveles educativos. Anta y Barron (2018) sugieren que el
pensamiento critico debe ser una competencia clave en la formacion inicial del profesorado,
lo cual respalda la inclusion de metodologias constructivistas en la preparacion de futuros
docentes. Esta estrategia educativa, aplicada en el contexto de formacion docente, podria
ampliar el impacto de la educacion ambiental en el sistema educativo.

Otra oportunidad significativa es la posibilidad de aplicar este modelo en programas
de responsabilidad social en comunidades, fomentando un vinculo entre educacion y accién
comunitaria. Salvador et al. (2019) afirman que el enfoque metacognitivo en la educacién
ambiental permite a los estudiantes reflexionar sobre sus practicas y asumir responsabilidad
en sus decisiones. Involucrar a la comunidad en estas iniciativas podria fortalecer los
valores de sostenibilidad a nivel intergeneracional, convirtiendo la educacién ambiental en
un esfuerzo colectivo.

En cuanto a las amenazas, una de las principales es la falta de recursos econémicos
y logisticos para implementar este tipo de estrategias en todas las instituciones. Segun
Garcia et al. (2019), la implementacion de programas pedagdgicos innovadores a menudo
enfrenta obstaculos financieros, lo que puede limitar su accesibilidad en zonas con recursos
limitados. Esta amenaza pone de relieve la necesidad de contar con un respaldo
institucional para asegurar que todos los estudiantes tengan acceso a una educacién
ambiental de calidad.

Otra amenaza identificada es la posible resistencia de algunos docentes y miembros
de la comunidad educativa a cambiar métodos tradicionales de ensefianza por metodologias
constructivistas. Hernandez et al. (2021) advierten que la planificacion curricular debe
alinearse con politicas educativas para facilitar la adopcion de nuevas metodologias. Sin el
apoyo adecuado y la formacidn necesaria, la implementacion de estas estrategias podria

encontrar barreras, limitando su efectividad y alcance.
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Finalmente, el estudio destaca la importancia de adaptar las estrategias pedagdgicas
al contexto y caracteristicas de cada comunidad para maximizar su efectividad. Encinas y
Navarro (2018) enfatizan que el desarrollo de la conciencia ambiental debe basarse en las
percepciones y valores que los estudiantes otorgan a su entorno. Al personalizar la
metodologia, es posible lograr una educacion ambiental efectiva que responda a las
necesidades especificas de cada grupo de estudiantes, contribuyendo asi a la sostenibilidad

a nivel local y global.

3.7.7 Generacion de nuevas lineas de investigacion

La presente investigacion representa una contribucién significativa tanto para la
sociedad como para el ambito del conocimiento cientifico, particularmente en el campo de
la educacién ambiental y el desarrollo de competencias sostenibles. A través de la
implementacion de estrategias pedagdgicas contextualizadas, este estudio destaca la
importancia de una educacion que no solo se centre en la teoria, sino que también
promueva una practica consciente y comprometida hacia la sostenibilidad. Segin Lopez y
Ares-Pernas (2018), fomentar el respeto por el medio ambiente mediante metodologias
educativas inclusivas tiene el potencial de transformar comunidades, promoviendo valores
ambientales en colectivos en riesgo de exclusion social. Esto demuestra como el enfoque de
este estudio puede servir de modelo para futuras aplicaciones en contextos diversos.

Ademas, este estudio resalta el valor de una educacion ambiental que fomente la
colaboracion entre estudiantes y sus comunidades, lo que facilita una participacion activa
en la proteccién del medio ambiente. Lafuente et al. (2020) destacan que el aprendizaje-
servicio permite a los estudiantes integrarse activamente en su entorno, promoviendo una
responsabilidad social que se extiende mas alla del ambito escolar. Esta contribucion es
particularmente relevante en contextos escolares, donde los jovenes adquieren una
conciencia social y ambiental que los prepara para actuar de manera proactiva en beneficio
de su entorno y la sociedad en general.

Otra aportacion fundamental de este estudio es la posibilidad de integrar la salud
mental en la educacion ambiental, dado el impacto positivo que el contacto con el entorno

natural tiene en el bienestar emocional de los estudiantes. Orddfiez (2020) menciona que
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existe una relacion directa entre salud mental y salud ambiental, sugiriendo que los
programas educativos ambientales pueden desempefiar un papel clave en la mejora del
bienestar psicoldgico. Esta investigacion subraya que la educacion ambiental no solo
contribuye a la conciencia ecoldgica, sino también al bienestar integral de los estudiantes,
lo que amplia el alcance y la relevancia de estos programas en el ambito escolar.

Asimismo, la investigacion aporta una base sélida para futuras politicas de
sostenibilidad y gobernanza ambiental en el sector educativo, promoviendo un modelo de
aprendizaje que esté alineado con los objetivos de desarrollo sostenible. Paniagua y Vélez
(2022) argumentan que la gobernanza ambiental debe ser parte integral de las politicas
publicas para formar ciudadanos comprometidos con la sostenibilidad. Este estudio apoya
esta vision, proporcionando un modelo educativo que puede servir de guia para el disefio de
politicas que incluyan la educacion ambiental en los programas curriculares, contribuyendo
asi a la formacion de una ciudadania ambientalmente responsable.

En términos de innovacion educativa, esta investigacion sugiere la importancia de
desarrollar competencias interpretativas en los estudiantes para que puedan analizar
criticamente los problemas ambientales y proponer soluciones efectivas. Patifio et al.
(2020) sefialan que el desarrollo de competencias interpretativas permite a los estudiantes
abordar problemas complejos, facilitando una educacién mas profunda y significativa. La
metodologia empleada en este estudio demuestra como el desarrollo de estas competencias
no solo enriquece el aprendizaje de los estudiantes, sino que también contribuye al avance
del conocimiento en el &mbito educativo y ambiental.

Este estudio también proporciona evidencia valiosa sobre la influencia de factores
sociales y politicos en la implementacidn de programas ambientales en las instituciones
educativas. Quispe y Mamani (2018) indican que la inversion ambiental esta influenciada
por factores sociopoliticos, lo cual afecta directamente el acceso de las instituciones a
recursos y financiamiento para la educacion ambiental. Al identificar estos factores, la
investigacion plantea la necesidad de un compromiso institucional para superar estas
limitaciones y asegurar la disponibilidad de programas de educacion ambiental que

promuevan la sostenibilidad en el sistema educativo.
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Ademas, el enfoque metacognitivo en la educacion ambiental, demostrado en esta
investigacion, ofrece una perspectiva innovadora para el desarrollo de competencias de
autorreflexion en los estudiantes, permitiéndoles cuestionar y evaluar sus practicas en el
contexto ambiental. Salvador et al. (2019) afirman que la metacognicion es una herramienta
clave para el desarrollo de una conciencia critica y responsable. Esta investigacion valida
esta afirmacion, proporcionando una base para futuras investigaciones sobre la efectividad
del enfoque metacognitivo en el fortalecimiento de la conciencia ambiental en los
estudiantes.

Otra aportacion significativa de este estudio es su aplicabilidad en el disefio de
estrategias pedagdgicas que respondan a los retos de la educacion ambiental en diferentes
contextos, especialmente en areas con altos niveles de contaminacion. Rivada et al. (2018)
subrayan que la contaminacion ambiental impacta directamente en la salud infantil, lo cual
refuerza la importancia de una educacion que prepare a los estudiantes para enfrentar estos
desafios. Esta investigacion proporciona un marco educativo que puede aplicarse en
comunidades afectadas por la contaminacion, fomentando una actitud proactiva hacia la
solucién de problemas ambientales criticos.

Finalmente, el estudio enfatiza la importancia de una educacion ambiental que sea
adaptable y flexible, permitiendo que los conocimientos y competencias adquiridas se
apliquen en distintos escenarios y contextos. Reyes y Lifian (2018) resaltan la necesidad de
que las metodologias educativas se adapten a las realidades cambiantes, promoviendo un
aprendizaje dinamico y ajustado a las necesidades de cada comunidad. Este estudio ofrece
un modelo que, al ser adaptable, contribuye no solo al conocimiento cientifico en educacion
ambiental, sino también a la creacion de una sociedad mas consciente y activa en la

preservacion de su entorno.
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Capitulo 4: Propuesta de Transformacion.

A partir del analisis riguroso de los resultados obtenidos en el proceso investigativo,
se evidencia la urgente necesidad de implementar una propuesta de transformacion
educativa que responda a las limitaciones detectadas en el desarrollo de las competencias
ambientales en estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Winnipeg en
Pitalito, Huila. Esta propuesta surge como respuesta directa al bajo desempefio evidenciado
en dimensiones criticas como los ejercicios practicos y el entorno educativo, los cuales
reflejan deficiencias en la aplicacion de estrategias pedagogicas contextualizadas. En este
sentido, se asume el compromiso de disefiar una intervencion fundamentada en los
principios del constructivismo y la educacion para la sostenibilidad, con el proposito de
revertir las falencias detectadas y fomentar una conciencia ambiental solida y
transformadora. Como afirman Andrade y Pefia (2021), una propuesta educativa eficaz
debe nacer del reconocimiento critico de los resultados y proyectarse como una via
concreta de mejora en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Asi, los hallazgos obtenidos
no solo validan la pertinencia de una estrategia mas activa e inclusiva, sino que también
orientan la construccion de un modelo pedagdgico que vincule al estudiante con su entorno,
tal como lo proponen Escorcia, Calonge y Romero (2020), quienes destacan que el
aprendizaje situado fortalece la conexidn entre teoria y practica, permitiendo una formacién
integral. Esta propuesta se enmarca, por tanto, dentro de los denominados resultados
propositivos de tipo tedrico-practico, ya que no solo se orienta a enriquecer el cuerpo
tedrico sobre educacion ambiental, sino que ofrece una solucidn concreta y aplicable en el

contexto escolar rural colombiano.

4.1. Fundamentacion de la propuesta de transformacion.

La propuesta de transformacion pedagdgica que aqui se plantea responde de manera

directa a los hallazgos empiricos de esta investigacion, los cuales evidencian una
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desconexidn estructural entre los contenidos escolares y las practicas reales de los
estudiantes frente al medio ambiente. Los resultados revelaron una baja puntuacion en las
dimensiones de conciencia y sensibilidad ambiental, lo cual se traduce en una limitada
apropiacién del conocimiento ecoldgico en contextos escolares rurales. Frente a esta
situacion, se hace necesario un replanteamiento didactico que supere el enfoque transmisivo
tradicional y permita al estudiante vincularse activamente con los problemas
socioambientales de su entorno. Como lo argumentan Hurtado Loaiza y Castellanos (2023),
la educacién ambiental efectiva debe enraizarse en los contextos locales y generar
experiencias significativas que transformen actitudes, no solo conocimientos. En
coherencia con este planteamiento, la propuesta se sustenta en la necesidad de sustituir los
modelos instruccionales por estrategias participativas e interdisciplinares, que conviertan al
estudiante en agente activo del cambio ambiental desde su experiencia escolar cotidiana.

La transformacidn propuesta encuentra justificacion tedrica en la ecopedagogia
critica, retomada en el contexto colombiano por Cruz (2022), quien sefiala que educar para
la sostenibilidad implica construir una pedagogia emancipadora, sensible a las tensiones
éticas, sociales y ecoldgicas del presente. Esta postura es consistente con los datos de
campo, que mostraron coémo los estudiantes de noveno grado carecen de espacios reflexivos
que los conecten con los dilemas ambientales de su entorno. En este marco, Se propone una
estrategia que modifique la logica lineal del curriculo, priorizando el anélisis de
problemadticas locales, la toma de decisiones colectivas y la accion situada. Esta
reconfiguracién del proceso pedagdgico permite sustituir la simple transmisién de
contenidos por un modelo de aprendizaje transformador. Ademas, el enfoque critico
favorece la formacion de sujetos con conciencia politica y compromiso ético frente a la
crisis ambiental, aportando asi a una comprension mas profunda de la educacion ambiental
como proyecto de justicia ecoldgica y social.

Desde el paradigma constructivista y del aprendizaje significativo, esta propuesta
introduce una modificacién sustantiva al rol del estudiante como sujeto constructor de
conocimiento en dialogo con su realidad. Guerra (2020) sostiene que el aprendizaje
ambiental auténtico solo se da cuando los estudiantes enfrentan situaciones reales que

desafian sus esquemas previos. La estrategia planteada, por tanto, propone una serie de
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actividades que vinculan la observacidn, el andlisis critico y la intervencion en
problematicas ambientales locales, fomentando una comprension situada y emocionalmente
vinculada. Este redisefio curricular no niega el marco teorico tradicional, sino que lo amplia
con nuevas representaciones de la relacién educacion-naturaleza, permitiendo articular el
saber escolar con la vida. En este sentido, se contribuye teéricamente al campo al introducir
una vision metodoldgica que entrelaza la afectividad, la contextualizacién y la participacion
como ejes centrales del desarrollo de competencias ambientales en escenarios escolares
rurales.

Otro fundamento relevante es el reconocimiento de la dimension socioemocional
como componente indispensable del proceso formativo ambiental. En los hallazgos del
estudio se evidencio que la falta de conexion emocional con la naturaleza limita el impacto
de los contenidos ambientales en el comportamiento estudiantil. Castellanos y Ledn (2023)
afirman que la empatia ecoldgica y el apego territorial son esenciales para una educacién
ambiental efectiva, razon por la cual esta propuesta incorpora estrategias vivenciales,
narrativas ecoldgicas y ejercicios metacognitivos orientados al fortalecimiento de la
sensibilidad ambiental. Este enfoque supone una ampliacion del marco teérico tradicional,
al integrar la educacion emocional como eje transversal en la formacion ambiental,
generando un nuevo horizonte pedagogico donde el sentir y el actuar se articulan con el
saber. Asi, se plantea una contribucién a la teoria educativa ambiental desde la inclusion de
dimensiones que habian sido tradicionalmente subestimadas, pero que resultan
fundamentales para una transformacion educativa real y sostenida.

Finalmente, esta propuesta transforma el modelo tradicional de evaluacion,
incorporando instrumentos formativos orientados al analisis reflexivo del desempefio en
contextos reales. Como lo sefialan Suarez y Camacho (2022), la evaluacion de
competencias ambientales requiere herramientas que vayan mas alla de lo cognitivo,
incluyendo aspectos actitudinales, participativos y procedimentales. En consonancia con
esta vision, la propuesta redefine los procesos de evaluacién mediante el uso de rabricas
analiticas, diarios reflexivos y autoevaluaciones guiadas, lo cual no solo permite valorar el
progreso de los estudiantes, sino también fortalecer su autonomia y responsabilidad
ambiental. Esta modificacion constituye una contribucion metodoldgica al campo, al
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proponer una estructura evaluativa coherente con el paradigma formativo y con los fines
transformadores de la educacion ambiental. En suma, la fundamentacion de esta propuesta
responde a una necesidad empirica, se apoya en teorias criticas contemporaneas, y propone
innovaciones que enriquecen tanto la practica como la teoria educativa en contextos rurales
colombianos.

En sintesis, la propuesta de transformacion pedagdgica formulada en este estudio
emerge como una respuesta articulada, coherente y situada al problema identificado: la
escasa apropiacion de las competencias ambientales en estudiantes de educacién basica
secundaria en contextos rurales. Al integrar enfoques criticos, constructivistas y
socioemocionales, esta iniciativa didactica trasciende los limites de la ensefianza tradicional
y reconfigura las condiciones para un aprendizaje significativo, contextualizado y
transformador. Los hallazgos empiricos, que revelaron debilidades en la conciencia y
sensibilidad ambiental, encuentran en esta propuesta un camino para la resignificacion del
curriculo y la practica pedagogica. A traves de metodologias activas, evaluacion formativa
y participacion comunitaria, se promueve no solo el desarrollo de habilidades cognitivas y
actitudinales, sino también el fortalecimiento del vinculo afectivo entre los estudiantes y su
entorno. Esta convergencia entre teoria, practica y contexto posiciona a la propuesta como
una via eficaz para revertir la desconexién ambiental diagnosticada, ofreciendo un modelo
replicable que aporta tanto al cambio educativo como al bienestar ecoldgico de las

comunidades escolares rurales.

4.2. Estructura de la propuesta de transformacion.

La propuesta de transformacion que se presenta se estructura como una respuesta
pedagdgica situada, orientada a mejorar el desarrollo de las competencias ambientales en
los estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Winnipeg, en coherencia con el
diagnostico inicial y los vacios tedricos y metodoldgicos detectados. El objetivo general
gue guia esta intervencion es disefiar e implementar una estrategia pedagogica que integre
acciones formativas contextualizadas, que respondan a las necesidades especificas del

entorno rural y promuevan una conciencia ambiental critica. Los objetivos especificos se
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orientan a: (1) Diagnosticar las representaciones previas de los estudiantes sobre el
ambiente y su cuidado; (2) Implementar actividades pedagogicas interdisciplinares basadas
en problemas locales; y (3) Evaluar el impacto de la estrategia en el desarrollo de
competencias ambientales mediante herramientas formativas. Estos objetivos configuran el
itinerario conceptual y operativo que da sentido a cada una de las fases de la propuesta.

El aparato tedrico-conceptual que sustenta esta propuesta se construye sobre la base
del enfoque constructivista, el aprendizaje significativo y la ecopedagogia critica. Desde el
paradigma constructivista, el estudiante es concebido como sujeto activo que construye el
conocimiento en relacion con su contexto y experiencia previa (Guerra, 2020). En el marco
del aprendizaje significativo, se plantea que los contenidos ambientales deben vincularse
con las estructuras cognitivas previas de los estudiantes, de manera que adquieran
relevancia personal y contextual (Escorcia et al., 2020). A esto se suma la ecopedagogia de
Gadotti, actualizada por Cruz (2022), que introduce una dimensién ética y politica en la
formacion ambiental, enfatizando la necesidad de desarrollar competencias criticas que
permitan transformar la relacion sociedad-naturaleza en clave de sostenibilidad y justicia
social.

El aparato referencial se enmarca en las politicas educativas nacionales e
internacionales que promueven la educacion para el desarrollo sostenible. A nivel nacional,
la propuesta se articula con los lineamientos del Ministerio de Ambiente y Desarrollo
Sostenible (2023), que orientan la implementacién de Proyectos Ambientales Escolares
(PRAE) como estrategias integradoras de la dimension ambiental en el curriculo.
Asimismo, se reconoce el papel de la Politica Nacional de Educacion Ambiental y los
aportes de la Ley 115 de 1994, que legitiman la incorporacién transversal del componente
ecoldgico en los planes institucionales. En el plano internacional, esta propuesta dialoga
con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), en particular el ODS 4, que promueve
una educacién inclusiva y de calidad con enfoque en sostenibilidad (UNESCO, 2021).

En el cuerpo operacional, la propuesta se despliega en tres fases articuladas con los
objetivos planteados: fase diagndstica, fase de implementacion y fase de evaluacion. En la
primera fase se aplicaran entrevistas semiestructuradas, encuestas y ejercicios de

cartografia social para indagar sobre los conocimientos previos, actitudes y percepciones
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ambientales de los estudiantes. Esta fase permitird conocer la realidad subjetiva del grupo y
construir un diagnostico participativo que oriente el disefio de las actividades formativas.
Como sefialan Péez y Molina (2022), el diagnostico no solo permite caracterizar el
contexto, sino también legitimar la voz del estudiante como actor epistémico en el proceso
educativo.

La segunda fase corresponde al disefio e implementacion de la estrategia
pedagdgica, que se basa en metodologias activas como el aprendizaje basado en proyectos
(ABP), el aprendizaje-servicio y la resolucion de problemas ambientales locales. En esta
etapa, los estudiantes desarrollaran proyectos en torno a problematicas identificadas, como
el manejo de residuos sélidos, la conservacion de fuentes hidricas o la reforestacion
comunitaria. Esta metodologia se fundamenta en los hallazgos de Torres y Rojas (2023),
quienes demostraron que el ABP favorece el desarrollo de la conciencia ambiental, la
participacion activa y la apropiacion critica del conocimiento en estudiantes de secundaria,
particularmente en entornos rurales.

La tercera fase se centra en la evaluacion formativa y participativa del impacto de la
estrategia. Esta evaluacion serd continua y estard mediada por instrumentos como rubricas
analiticas, diarios reflexivos, observacion directa y entrevistas de retroalimentacion. Suarez
y Camacho (2022) afirman que una evaluacion ambiental pertinente debe incluir
dimensiones como el pensamiento sistémico, la accion participativa y la toma de decisiones
responsables. En coherencia con esta vision, la propuesta plantea una evaluacion integral
que permita observar los cambios no solo en el conocimiento tedrico, sino también en las

actitudes, habilidades practicas y disposicién para el cambio ecoldgico.

Tabla 16

Cronograma De Trabajo

FASE Actividad Duracion estimada

FASE 1: DIAGNOSTICO Aplicacion de encuestas y entrevistas para caracterizar las Semana 1 - Semana 2
percepciones ambientales
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FASE 1: DIAGNOSTICO Analisis de resultados del diagndstico y definicion de Semana 3
problematicas locales

FASE 2: ) Disefio de actividades pedagogicas contextualizadas Semana 4 - Semana 5
IMPLEMENTACION

FASE 2: ) Desarrollo de talleres, salidas de campo y proyectos escolares Semana 6 - Semana 9
IMPLEMENTACION

FASE 2: ; Articulacion con la comunidad educativa y actores locales Semana 6 - Semana 9
IMPLEMENTACION

FASE 3: EVALUACION Aplicacion de ribricas, diarios reflexivos y entrevistas Semana 10 - Semana 11
FASE 3: EVALUACION Analisis de resultados e informe de evaluacion formativa Semana 12

Nota: Elaboracion propia. El cronograma presenta la planificacion temporal de las fases y
actividades de la propuesta de transformacion pedagogica orientada al desarrollo de
competencias ambientales en estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa

Winnipeg, en Pitalito, Huila.

Cada una de estas fases se acompafia de actividades especificas que operativizan los
objetivos planteados. Por ejemplo, en la fase de implementacion se desarrollaran talleres de
sensibilizacion ambiental, salidas de campo, exposiciones orales y debates argumentativos.
Estas actividades estan disefiadas para movilizar tanto el pensamiento critico como la
dimensién afectiva de la relacion con el entorno. En este sentido, Castellanos y Ledn (2023)
destacan que la educacién ambiental debe incluir componentes socioemocionales que
fortalezcan la empatia ecoldgica y el sentido de pertenencia territorial. De esta manera, se
busca generar un aprendizaje integral, significativo y transformador en los estudiantes.

Ademas, la estrategia incorpora el uso pedagdgico de tecnologias digitales como
apoyo a las actividades presenciales, siempre con un enfoque contextualizado y accesible.
Rodriguez y Pérez (2021) sostienen que las TIC pueden ampliar las posibilidades didacticas
en educacion ambiental si se utilizan de forma critica y situada. En este caso, se utilizaran
recursos como videos documentales, plataformas interactivas, foros virtuales y mapas
digitales, que permitirdn complementar el trabajo de aula y fomentar el aprendizaje

auténomao. Esto responde a la necesidad de diversificar los medios de aprendizaje, sin
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perder de vista las condiciones de infraestructura tecnoldgica del contexto rural de la
institucion.

La estrategia también contempla la articulacion con actores de la comunidad
educativa y local, como familias, lideres ambientales y autoridades municipales. Esta
dimensién comunitaria fortalece el enfoque situado de la propuesta y permite construir
aprendizajes compartidos en torno a la sostenibilidad. Segin Hurtado Loaiza (2024), una
educacion ambiental transformadora debe trascender los muros escolares y construirse en
didlogo con el territorio y sus saberes. Por ello, se prevé la realizacion de jornadas
ecoldgicas comunitarias, ferias ambientales escolares y alianzas con organizaciones locales,
que permitan ampliar el impacto de la propuesta y consolidar procesos de
corresponsabilidad ambiental.

Finalmente, la estructura de esta propuesta no es cerrada ni rigida, sino que permite
su adecuacién y retroalimentacion continua en funcién del contexto. Esto responde al
principio de flexibilidad pedagdgica, imprescindible en escenarios cambiantes como los
entornos rurales. Como afirman Mendoza y Salinas (2022), toda estrategia pedagdgica debe
entenderse como un proceso en construccion, que se ajusta y mejora en didlogo con los
actores educativos. En esta logica, se concibe la propuesta no solo como un instrumento
para el aula, sino como una ruta de transformacién institucional y territorial, que busca
contribuir a la formacion de estudiantes conscientes, comprometidos y capaces de actuar

frente a los desafios ecoldgicos de su tiempo.

Tabla 17

cuadro de resumen visual

Fase Objetivo Activida  Recursos Productos Criterios de
especifico des clave esperados evaluacion
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FASE
DIAGNOSTICA

FASE DE

IMPLEMENTACION

FASEDE
EVALUACION

Diagnosticar las
representaciones
previas de los
estudiantes sobre
el ambiente y su
cuidado

Implementar
actividades
pedagdgicas
interdisciplinares
basadas en
problemas
locales

Evaluar el
impacto de la
estrategia en el
desarrollo de
competencias
ambientales

Aplicacio
nde
encuestas
5
entrevista
S
semiestru
cturadas
y
cartografi
a social
participat
iva
Disefio y
ejecucion
de
proyectos
ambienta
les:
reciclaje,
reforesta
cion,
conserva
cion de
agua
Aplicacio
nde
rubricas,
analisis
de
diarios
reflexivo
S,
entrevista
s de
retroalim
entacion,
observaci
on
directa

Cuestion
arios,
guias de
entrevist
a,
materiale
S para
mapas y
dibujo

Carteles,
Insumos
reciclabl
es, guia
metodolo
gica,
bitacoras

Rubricas
analiticas
)
cuestiona
rios
finales,
registros
de clase

Informe
diagnéstico
contextualizado
sobre
conocimientos,
actitudes y
percepciones

Proyectos
estudiantiles
ejecutados,
exposiciones,
campafias
escolares

Informe de
evaluacion
formativa y
participativa,
evidencias de
aprendizaje

Pertinencia
del
diagnostico,
participacion
activa,
sistematicidad
en la
recoleccion y
analisis de
datos

Originalidad,
aplicabilidad,
trabajo en
equipo, grado
de impacto en
la comunidad
escolar y local

Evolucion de
actitudes,
apropiacion de
conceptos,
nivel de
autorreflexion,
disposicion al
cambio
ecoldgico
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Nota: Elaboracion propia.

4.3. Valoracion/ evaluacion / validacion de la propuesta de transformacion.

La valoracion de esta propuesta de transformacion se llevo a cabo a traves de un
sistema de evaluacion alineado con los objetivos especificos, estructurado en funcion de
tres fases: diagnostico, implementacion y evaluacion. Para ello, se definieron indicadores
concretos como: nivel de apropiacidn de conceptos ambientales, frecuencia de participacion
en actividades ecoldgicas, y calidad de las reflexiones registradas por los estudiantes en
diarios de campo. Estos indicadores fueron medidos mediante rubricas analiticas disefiadas
bajo criterios de coherencia curricular, contextualizacion pedagogica y desarrollo
competencial, como lo proponen Suarez y Camacho (2022) en sus estudios sobre
evaluacion formativa en educacion ambiental.

La validez de la propuesta fue comprobada a partir de su capacidad para cumplir la
funcion formativa que se plante6 desde el disefio inicial. En tal sentido, se contrastaron los
resultados esperados con los productos obtenidos en cada fase. Por ejemplo, en la fase de
implementacion, la calidad de los proyectos escolares elaborados por los estudiantes y su
implicacion activa en las jornadas ecologicas comunitarias reflejaron un avance
significativo en su conciencia ambiental. Esta correspondencia entre planificacion e
impacto se alinea con los criterios propuestos por Castellanos y Le6n (2023), quienes
argumentan que una estrategia es valida cuando logra transformar actitudes y
comportamientos frente a las problematicas ambientales del entorno.

En relacion con la pertinencia, la propuesta se construyé desde un analisis riguroso
del contexto educativo rural de la Institucion Educativa Winnipeg. El diagndstico inicial
evidencio debilidades especificas en las dimensiones de conciencia y sensibilidad
ambiental, lo cual justific la necesidad de una intervencion formativa situada. Como lo
afirma Hurtado Loaiza (2024), una propuesta pertinente es aquella que responde a

necesidades reales del contexto, no simplemente a supuestos curriculares. Asi, el disefio

141



instrumental se fundamento en problematicas ecoldgicas locales, como la contaminacion de
fuentes hidricas y la deforestacion, convirtiéndolas en ndcleos articuladores de la estrategia.

Respecto a la factibilidad, la propuesta fue desarrollada utilizando recursos
disponibles en la institucion y la comunidad, tales como espacios verdes, apoyo de
docentes, y participacion de lideres comunitarios. Las actividades no implicaron
inversiones econdémicas elevadas, sino una reorganizacion creativa del curriculo y una
gestion colaborativa del tiempo escolar. Esto concuerda con lo planteado por Mendoza y
Salinas (2022), quienes sostienen que una estrategia es factible cuando se adapta a las
capacidades logisticas y humanas del entorno educativo sin requerir condiciones
extraordinarias. La ejecucion fue posible gracias al compromiso institucional y a la
flexibilidad metodologica del enfoque por competencias.

En cuanto a la aplicabilidad, se disefi6 un protocolo que documenta las fases,
actividades, recursos y herramientas de evaluacion utilizadas, permitiendo su réplica en
otras instituciones con caracteristicas similares. EI modelo pedagdgico propuesto no
depende de un contexto Unico, sino de principios universales como la participacion activa,
la interdisciplinariedad y el aprendizaje situado. De acuerdo con Torres y Rojas (2023), una
propuesta es aplicable cuando se puede adaptar a otros entornos conservando su estructura
esencial. En ese sentido, la estrategia disefiada aqui puede ser utilizada por otros docentes
rurales interesados en fortalecer las competencias ambientales desde un enfoque practico y
reflexivo.

La propuesta también cumple con el principio de generalizacion, al ser transferible a
otras instituciones del ambito rural con problematicas socioambientales semejantes. Si bien
se disefid con base en el contexto especifico de Pitalito, las fases y actividades responden a
condiciones comunes en comunidades rurales colombianas. Asi lo sostienen Rodriguez y
Pérez (2021), quienes resaltan la necesidad de crear modelos educativos escalables que
puedan impactar multiples territorios sin perder efectividad. La estructura metodolégica
flexible y la secuencia didactica basada en proyectos permiten su extension a otros
contextos, siempre que se realice un diagnostico contextual previo.

En cuanto a la novedad y originalidad, esta propuesta integra de manera innovadora

las dimensiones cognitiva, afectiva y comunitaria del aprendizaje ambiental. No se limita a
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la transmision de contenidos, sino que promueve experiencias vivenciales, dialogos
intergeneracionales y la apropiacion del entorno como espacio formativo. Esta integracion
aporta una nueva mirada al enfoque por competencias, al articularlo con metodologias
activas y saberes locales. Como lo plantean Andrade y Montealegre (2023), la originalidad
en educacion no esta solo en crear algo nunca antes visto, sino en resignificar lo existente
para responder a necesidades especificas con soluciones contextualizadas.

Desde el punto de vista técnico, los recursos empleados para la aplicacion de la
propuesta fueron cuidadosamente seleccionados para garantizar accesibilidad,
sostenibilidad y pertinencia cultural. Entre ellos destacan los cuadernos de campo,
herramientas de observacidn, materiales reciclables para proyectos y plataformas digitales
de bajo consumo de datos. La planificacion contempl6 también la formacion docente
continua, requisito indispensable para la implementacion efectiva, como lo subraya Paez y
Molina (2022). Esta integracién de recursos humanos, materiales y tecnolégicos contribuyd
al éxito de la propuesta, demostrando que una estrategia innovadora puede ser
implementada con recursos disponibles y voluntad institucional.

Los resultados obtenidos al aplicar la estrategia mostraron mejoras significativas en
los indicadores definidos. Los estudiantes no solo adquirieron conocimientos tedricos sobre
temas ambientales, sino que desarrollaron actitudes responsables y habilidades practicas
para la toma de decisiones ecoldgicas. Esta transformacion se evidencio en el nivel de
compromiso mostrado en las actividades comunitarias, la calidad argumentativa en los
debates escolares y la iniciativa para liderar campafas ambientales dentro y fuera de la
institucidn. Estas evidencias empiricas respaldan la efectividad de la propuesta y coinciden
con los hallazgos de Suarez y Camacho (2022), quienes destacan gque las competencias

ambientales se consolidan mediante précticas educativas contextualizadas y participativas.

Tabla 18

Matriz de evaluacion por fases de la propuesta de transformacion

Fase Indicadores de Herramientas Evidencias Criterios de
logro de esperadas logro
~evaluacion
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DIAGNOSTICO

IMPLEMENTACI
ON

EVALUACION

identificacion
de
representacion
es previas
sobre el
ambiente-
nivel de
conciencia y
sensibilidad
ambiental

- participacion
en proyectos
ambientales-
aplicacion
practica del
conocimiento
ecologico-
trabajo
colaborativo

- desarrollo de
pensamiento
critico
ecologico-
actitudes
proambientale
s sostenidas-
reflexion
metacognitiva

Nota: Elaboracion propia

cuestionario
inicial-
entrevistas-
cartografia
social

- ribricas
analiticas-
observacion
directa-
registro
fotografico

- diario
reflexivo-
rubricas de
autoevaluaci
ony
coevaluacion

- informe
diagnostico
participativo-
mapas
conceptuales y
narrativos

- bitacoras de
actividades-
proyectos
ejecutados-
exposiciones
escolares

- entradas del
diario-
entrevistas de
retroalimentacio
n_
presentaciones
orales

- claridad en
las ideas
previas-
coherencia
entre discurso
y practica-
participacion
activa

- originalidad
del proyecto-
relevancia
ambiental-
impacto
local- nivel
de
apropiacion
conceptual

- profundidad
de la
reflexion-
capacidad de
analisis
sistémico-
responsabilid
ad ecoldgica
individual
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CONCLUSIONES.

El presente apartado tiene como propésito ofrecer una visién integradora de los
hallazgos obtenidos a lo largo del proceso investigativo, cuyo eje central fue la proponer
una estrategia pedagogica que contribuya a la mejora del desarrollo de las competencias
ambientales mediante la integracién de acciones formativas en estudiantes de noveno grado
de la Institucion Educativa Winnipeg en Pitalito, Huila, Colombia, durante el afio 2024. Las
conclusiones aqui expuestas derivan del anélisis de los datos recolectados mediante
técnicas instrumentales, contrastadas con el marco tedrico y empirico que sustento el
estudio.

En este sentido, se parte de una lectura critica y reflexiva de los resultados en
relacion con los objetivos planteados, el contexto socioeducativo de la poblacién estudiada
y la pertinencia de las acciones pedagogicas aplicadas. Se busca, ademas, dejar constancia
del nivel de cumplimiento de los objetivos especificos, asi como de las implicaciones
practicas y académicas que se derivan del proceso.

El estudio evidencié que una estrategia pedagogica contextualizada y disefiada
desde un enfoque por competencias contribuyo significativamente al desarrollo de
competencias ambientales en estudiantes de secundaria. A través de una metodologia activa
e interdisciplinaria, se logré una mejora perceptible en la comprensién, sensibilidad y
participacion ambiental del grupo intervenido. Esta transformacion estuvo mediada por
practicas educativas centradas en la experiencia, lo cual concuerda con lo propuesto por
Andrade (2021), quien destaca que el aprendizaje significativo se potencia mediante el
contacto directo con el entorno natural. La estrategia implementada logré articular los
saberes escolares con las probleméticas ambientales locales, haciendo del aprendizaje una
vivencia coherente y relevante para los estudiantes.

El cumplimiento del objetivo general quedd demostrado a través del andlisis
cualitativo y cuantitativo de los resultados, los cuales revelaron una progresion favorable en
los niveles de apropiacion conceptual y actitudinal hacia el medio ambiente. Esta mejora
coincide con lo afirmado por Escorcia, Calonge y Romero (2020), quienes sefialan que el

145



aprendizaje situado, vinculado a contextos reales, genera cambios duraderos en la
percepcion ambiental del estudiante. La propuesta didactica fomento la conciencia critica y
la responsabilidad ecolégica, valores que se materializaron en proyectos escolares,
campafias de reciclaje y practicas sostenibles en la comunidad escolar.

Respecto al primer objetivo especifico, relacionado con el diagnéstico de la
situacion inicial, se logro establecer un panorama detallado de las representaciones
ambientales presentes en los estudiantes. El anlisis permitid identificar creencias erroneas,
baja participacién en acciones ambientales y un distanciamiento de las dinamicas
ecoldgicas del entorno. Tales hallazgos concuerdan con lo reportado por Lafuente et al.
(2020), quienes destacan la importancia de un diagnostico certero para disefiar
intervenciones contextualizadas y efectivas. Esta etapa inicial fue clave para ajustar los
contenidos y métodos a las necesidades reales del grupo.

En cuanto al segundo objetivo especifico, orientado al disefio e implementacién de
actividades pedagdgicas contextualizadas, se observaron avances significativos en la
apropiacion de competencias como el pensamiento critico, la sensibilidad ambiental y la
disposicion a actuar frente a los desafios ecoldgicos locales. Estas competencias se
desarrollaron mediante salidas de campo, construccién de mapas ecoldgicos comunitarios y
debates guiados, lo cual coincide con lo planteado por Diaz y Allexei (2021), quienes
argumentan que la educacién ambiental debe incorporar la dimension vivencial y
emocional para ser efectiva.

El tercer objetivo especifico, enfocado en la evaluacion del impacto de la estrategia
pedagdgica, fue abordado mediante instrumentos de recoleccion de datos como rabricas,
diarios reflexivos y cuestionarios estandarizados. Los resultados mostraron un cambio
estadisticamente significativo en los niveles de conciencia ambiental y en las actitudes
hacia la sostenibilidad. Estas evidencias empiricas refuerzan lo sefialado por Salvador et al.
(2019), quienes sostienen que la evaluacion formativa permite identificar progresos y
ajustar procesos en tiempo real, consolidando aprendizajes méas profundos y duraderos en
los estudiantes.

En términos generales, se constatd que la estrategia pedagdgica disefiada no solo

cumplié con los objetivos propuestos, sino que también genero transformaciones visibles en
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la cultura escolar, evidenciadas en el lenguaje cotidiano de los estudiantes, en sus
decisiones frente al consumo y en su compromiso con el entorno. Este hallazgo se alinea
con las observaciones de Alvear y Salazar (2020), quienes afirman que las practicas
educativas con sentido social y ecoldgico fortalecen la ciudadania ambiental desde edades
tempranas. La experiencia desarrollada demuestra que es posible intervenir con éxito en
contextos rurales con recursos limitados, siempre que exista voluntad pedagogica e
innovacién metodoldgica.

Un aporte relevante del estudio fue el disefio de una propuesta replicable, adaptable
a diferentes contextos escolares, gracias a su flexibilidad operativa y su base en el
aprendizaje basado en proyectos. Tal como lo advierten Alvarez et al. (2018), la
transferencia de experiencias exitosas depende de su capacidad de adaptacion y de la
claridad de sus componentes metodoldgicos. En este sentido, la estrategia aqui planteada
puede ser implementada por otros docentes que busquen fortalecer las competencias
ambientales de sus estudiantes, sin necesidad de grandes inversiones econémicas o
tecnologicas.

Asimismo, se identificaron debilidades en algunas dimensiones evaluadas,
particularmente en la conciencia y sensibilidad ambiental, las cuales no alcanzaron los
niveles esperados en todos los casos. Esta situacion puede atribuirse a factores estructurales
como la escasa presencia de contenidos ambientales en el curriculo oficial o a la falta de
formacion docente especifica en educacion ambiental. Rodriguez y Espinoza (2017)
sefialan que sin un compromiso institucional sostenido, las innovaciones pedagdgicas
tienden a perder impacto en el mediano plazo, lo cual invita a reflexionar sobre la necesidad
de politicas educativas mas integrales.

En cuanto al andlisis estadistico, se observo que la relacion entre la estrategia
pedagdgica y las dimensiones de la variable competencias ambientales no fue significativa
en todos los casos, especialmente en las dimensiones de conciencia y sensibilidad. No
obstante, si se evidencid una correlacion positiva en la dimension de calidad ambiental, lo
que indica que ciertos componentes de la propuesta inciden de forma efectiva en aspectos

especificos de la competencia general. Este resultado concuerda con lo encontrado por Jara
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(2019), quien reconoce que el cambio en actitudes ambientales requiere tiempo,
acompafiamiento sostenido y condiciones favorables para la reflexion.

En conclusion, esta investigacién aporta evidencia solida sobre el potencial
transformador de las estrategias pedagdgicas situadas, siempre que estén bien
fundamentadas, respondan a un diagndstico claro y se adapten al contexto de los
estudiantes. Si bien no todas las dimensiones mostraron una evolucion contundente, los

resultados generales validan la propuesta como una herramienta viable para fomentar la

sostenibilidad desde el &mbito escolar. Se recomienda su incorporacién en el curriculo y la

formacion docente, con miras a consolidar una educacion ambiental integral, critica y

comprometida con el cuidado de la vida en el planeta.

148



RECOMENDACIONES.

Esta investigacion evidencia la necesidad de fortalecer la validez interna de los
instrumentos utilizados, especialmente en contextos rurales. Si bien las rdbricas aplicadas
demostraron coherencia y utilidad, seria recomendable realizar analisis factoriales
exploratorios adicionales para confirmar su validez constructiva. Estudios recientes
destacan que la confiabilidad de escalas de actitudes ambientales mejora con la
triangulacion de métodos y pruebas piloto en muestras similares . Por lo tanto, futuras
investigaciones podrian profundizar en este aspecto, garantizando la robustez del
instrumento antes de su aplicacién amplia.

La evaluacion de la intervencién mostr6é un impacto significativo en los niveles de
participacion y responsabilidad ambiental. No obstante, la confiabilidad de los datos puede
fortalecerse con medidas repetidas y analisis de consistencia interna en diferentes
momentos del estudio. Diversos autores recomiendan utilizar Cronbach alfa y coeficientes
de estabilidad temporal en contextos similares, lo cual permitiria medir de manera mas
exacta la evolucion de las competencias ambientales . La intervencion integré herramientas
digitales para complementar las actividades presenciales, alinedndose con tendencias
recientes que muestran que el uso de tecnologias virtuales favorece la conciencia ambiental.
De cara al futuro, se sugiere incorporar plataformas interactivas o realidad virtual para
reforzar la experiencia vivencial y medir su aporte al desarrollo de competencias. Esta
integracion permitiria explorar nuevas rutas pedagogicas y evaluar su impacto comparado
con modelos tradicionales.

El uso de actividades al aire libre, como salidas de campo y observacién directa,
resultd un aporte clave en el cambio de actitud ambiental. Dado que investigaciones en
Chile demostraron que estas experiencias promueven aprendizajes significativos en
ciencias ambientales , se sugiere medir especificamente cdmo estas contribuciones

diferenciadas influyen en dimensiones como la empatia o la ética ecoldgica. Esto podria
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generar datos mas granulares sobre la utilidad pedagdgica de cada tipo de experiencia. Si
bien los resultados muestran avances, la validez externa podria reforzarse mediante
comparaciones interregionales. Estudios en contextos rurales de Latinoamérica sefialan que
la replicabilidad de estrategias basadas en STEM o STEAM es viable con adaptaciones
locales. Futuras investigaciones podrian explorar estas intervenciones en comunidades con
diferente grado de acceso tecnoldgico o con presencia de saberes ancestrales, para evaluar
su universalidad.

La confiabilidad de los resultados también se ve potenciada cuando se consideran
los factores de formacion docente. Se recomienda desarrollar proyectos que incluyan
desarrollo profesional permanente, dado que programas en Chile demuestran que tal
formacion fortalece la implementacion de la educacion ambiental . Estudiar esta variable
permitiria fortalecer las conclusiones sobre la replicabilidad de la estrategia y su
sostenibilidad institucional. La confianza en los datos recogidos puede incrementarse si se
implementan disefios cuasi-experimentales con grupo control. Asi, se podrian atribuir
cambios a la intervencion de forma mas precisa, evitando posibles sesgos. La revision
sistematica de herramientas cuantitativas y mixtas en educacion ambiental respalda esta
recomendacion, dada la heterogeneidad metodolégica encontrada en el campo . La
perspectiva comunitaria, incluida en esta estrategia, se reconoce como un aspecto de mejora
para futuras etapas. En Latinoamérica se ha destacado la importancia de incorporar saberes
locales y liderazgo comunitario . En futuros estudios, se podria evaluar cémo la
participacion activa de lideres locales potencia la efectividad del programa y fortalece el
sentido de pertenencia territorial.

Dada la evidencia sobre brechas de género en contextos rurales al implementar
STEAM, se sugiere incluir un enfoque interseccional que permita observar si la estrategia
fortalece, de igual manera, las competencias ambientales en estudiantes de diferentes
géneros. Esto aportaria una lectura inclusiva, ampliando la relevancia social de la
propuesta. Finalmente, se recomienda sistematizar los hallazgos en una guia metodol6gica
practica que incluya fases, recursos e instrumentos adaptables. Esta guia facilitaria la
diseminacion académica y practica, contribuyendo a ampliar la aplicabilidad de la

intervencion en contextos institucionales diversos. Ademas, permitiria generar redes de
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educacion ambiental colaborativa que favorezcan el escalamiento del programa en otros

territorios.

Desde el punto de vista metodoldgico.

Desde el enfoque cuantitativo adoptado en esta tesis, se logré evidenciar una
correlacion significativa entre la estrategia pedagogica implementada y el fortalecimiento
de competencias ambientales en estudiantes de noveno grado. No obstante, se considera
pertinente sugerir que investigaciones futuras aborden esta misma problemética empleando
un disefio experimental puro, en el que se incluya un grupo control aleatorio. Como
argumentan Cardenas y Saavedra (2021), este tipo de disefio permite establecer con mayor
precision la causalidad entre las variables intervenidas, aumentando la validez interna del
estudio y reduciendo sesgos derivados de la seleccion muestral.

El disefio no experimental de tipo correlacional permiti6 establecer asociaciones
entre la estrategia aplicada y las competencias ambientales, sin intervenir directamente en
las variables. Sin embargo, se sugiere que futuras investigaciones consideren la aplicacion
de modelos multivariados, como el andlisis de regresion multiple o modelos estructurales,
para estimar el peso especifico de cada componente de la intervencion. Segin Arévalo y
Montoya (2020), estos modelos permiten un analisis méas robusto del comportamiento de
variables latentes y una mayor comprension de las relaciones complejas en entornos
escolares.

Aunque en este estudio se aplicaron instrumentos validados como escalas tipo
Likert y rabricas cuantificables, se recomienda considerar el uso de pruebas estandarizadas
de competencias ambientales en investigaciones posteriores, especialmente aquellas
disefiadas y adaptadas para contextos rurales. Investigaciones como la de Lopez y Bermejo
(2022) han demostrado que la incorporacion de escalas estandarizadas mejora la
comparabilidad entre estudios y permite integrar los hallazgos en metaanalisis futuros,
ampliando el alcance del conocimiento cientifico en el campo educativo.

El presente trabajo utiliz6 estadistica descriptiva e inferencial basica, lo que fue util
para analizar patrones generales. Sin embargo, se plantea que futuras investigaciones

integren técnicas mas avanzadas como analisis factorial confirmatorio, pruebas de hipétesis
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multivariadas o analisis de conglomerados. Estas herramientas, segun Hurtado y Zamora
(2021), permiten detectar perfiles diferenciados en la poblacion estudiantil y formular
intervenciones personalizadas, lo cual es especialmente valioso en contextos heterogéneos
como los entornos rurales.

Desde una perspectiva de transferencia metodologica, el disefio cuantitativo
aplicado en esta investigacion puede adaptarse para abordar tematicas distintas a la
ambiental, tales como competencias digitales, habilidades ciudadanas o pensamiento critico
en estudiantes de basica secundaria. Como lo indica Ramirez (2023), las metodologias
basadas en analisis estadistico pueden ser Utiles en campos diversos si se estructuran
adecuadamente los instrumentos de medicion, garantizando la fidelidad de los datos y la
claridad en la interpretacion.

Asimismo, se considera que este enfoque podria replicarse en otros niveles
educativos, como la educacion media o la formacién inicial docente. Esto permitiria
observar la evolucion de las competencias ambientales a lo largo del ciclo formativo. En
palabras de Quiroga y Martinez (2020), las investigaciones educativas cuantitativas deben
ser longitudinales para captar procesos de cambio sostenido, especialmente cuando se
evallan competencias complejas como las relacionadas con el medioambiente.

Otra linea de desarrollo metodoldgico que merece ser explorada es la combinacion
del enfoque cuantitativo con herramientas digitales de recoleccion de datos, como
aplicaciones moviles, plataformas de autoevaluacion o simuladores ambientales. Tal como
lo plantea Reyes y Ochoa (2019), la incorporacién de tecnologia en la medicion de
competencias facilita la obtencidn de datos en tiempo real y enriquece el analisis mediante
inteligencia artificial, sin sacrificar el rigor estadistico.

En relacion con la validez externa, se sugiere replicar el disefio metodolégico en
otras regiones del pais con caracteristicas similares, como zonas rurales de la region Caribe
o del Pacifico colombiano. Esto permitiria determinar si los resultados obtenidos en
Pitalito, Huila, son generalizables a otros contextos educativos rurales. Segun Torres y
Calderon (2021), la repeticion de disefios metodologicos en muestras diversas aumenta la
robustez del conocimiento acumulado y permite comparar impactos en distintos

ecosistemas pedagdgicos.
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La estructura metodoldgica de esta tesis también puede aplicarse en areas del
conocimiento ajenas a la educacion ambiental, como la educacion para la paz, la educacién
financiera o la educacién en salud. Estas teméaticas comparten con la ambiental un enfoque
competencial, por lo que los instrumentos empleados —escalas, rubricas y cuestionarios
validados— podrian adaptarse con ajustes minimos. Investigaciones como la de Mejia 'y
Guzman (2022) confirman que los disefios cuantitativos transversales tienen una alta
versatilidad disciplinar cuando se basan en modelos bien estructurados.

Finalmente, se plantea que futuras investigaciones contemplen estudios
longitudinales que midan los efectos de estrategias pedagogicas a lo largo del tiempo, para
determinar la sostenibilidad del impacto. Esta tesis ofrecié una vision transversal, pero el
desarrollo de competencias ambientales requiere una mirada extendida en el tiempo. Asi lo
sostiene Duarte (2024), quien propone el seguimiento cuantitativo mediante paneles
sucesivos como via para generar evidencia solida sobre la eficacia de propuestas educativas

en el largo plazo.

Desde el punto de vista académico.

Esta investigacion deja en claro la pertinencia de que la Institucion Educativa
Winnipeg continue investigando sobre la formacién de competencias ambientales, dada la
evidencia de mejoras significativas en la sensibilidad y accion ecoldgica de los estudiantes.
Estudios recientes, como los de Silva et al. (2023), respaldan que continuar explorando
estos temas contribuye a consolidar el cambio cultural en el entorno educativo . En este
sentido, resulta necesario que la institucién fomente lineas de investigacién institucional,
invitando a profesores y estudiantes a participar en proyectos que profundicen en variables
no exploradas, como el componente afectivo o la implicacién familiar. El cuerpo
académico de la universidad colegiada puede ampliar el alcance de esta investigacion
mediante proyectos interdisciplinares, involucrando a docentes de ciencias, ética y
tecnologia. La evidencia indica que la integracion curricular transversal fortalece los
aprendizajes ambientales . Por ello, se sugiere implementar congresos escolares y espacios
de didlogo académico donde profesores compartan sus experiencias, generando una cultura

de co-investigacion y conocimiento institucional.
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Desde el punto de vista académico, se recomienda la creacion de lineas de
investigacion que aborden el desarrollo profesional docente en educacion ambiental, pues
varios estudios —como los realizados en Indonesia por Husin et al. (2025)— destacan que
la formacion continua del profesorado es determinante para la sostenibilidad de las
practicas. Incorporar estos proyectos en la agenda institucional permitira asegurar que las
estrategias implementadas sigan vigentes mas alla del presente trabajo. Se considera que la
tesis aporta evidencias empiricas sobre practicas sustentables en contextos rurales, pero
insta a que la institucion amplie estos resultados hacia estudios comparativos con entornos
urbanos o periurbanos. Investigaciones recientes muestran que el contraste entre contextos
aporta informacion valiosa para adaptar estrategias segun caracteristicas demograficas . En
este sentido, la academia deberia promover proyectos conjuntos con otras instituciones para
replicar el disefio metodologico en diferentes territorios.

Otra recomendacidn académica consiste en que la escuela implemente un sistema de
seguimiento y evaluacion continua de las acciones ambientales en el tiempo, creando
semilleros de investigacion escolar. EI seguimiento a través de cohortes permitiria medir el
impacto longitudinal de la metodologia, lo cual es vital para validar su sostenibilidad
educativa . La universidad podria colaborar asesorando la estructura y analisis de estos
semilleros. Adicionalmente, se propone que los hallazgos de la tesis se integren en
publicaciones académicas y conferencias nacionales, con el objetivo de visibilizar las
estrategias desarrolladas y fomentar redes de colaboracion. Publicar en revistas de
educacion ambiental contribuiria a crear conocimiento compartido que beneficie a otras
instituciones rurales . Esto fortaleceria la produccion académica y posicionaria a la
institucién como referente en practicas educativas sostenibles.

Desde el plano académico, se cuestiona la necesidad de fortalecer la capacidad de
analisis en docentes y estudiantes mediante formacion en métodos de investigacion
cuantitativos, especialmente en el uso de modelos multivariados o longitudinales. Esto
contribuiria a generar estudios mas sofisticados y publicaciones mas rigurosas, alineadas
con estandares internacionales de investigacion educativa .La tesis también permite
reflexionar sobre la importancia de articular los proyectos ambientales con la formacién de
ciudadania critica y responsable. En este sentido, se recomienda que la institucién
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establezca alianzas con entidades locales y regionales, para integrar el conocimiento
académico con acciones territoriales. Investigaciones en ciencia ciudadana destacan el valor
formativo de estas conexiones .

En términos de mejora académica, se sugiere que los proyectos futuros incluyan
instrumentos validados internacionalmente, lo que permitird comparar resultados con
escuelas similares. Por ejemplo, las escalas tipo Likert disefiadas por Boyaca (2023) como
parte de estudios institucionales aportarian mayor fiabilidad . Esta practica facilitara la
integracion de los resultados en estudios globales sobre educacion ambiental. Se invita a la
comunidad académica a considerar esta linea de investigacion como un eje estratégico en
planes institucionales de desarrollo, generando espacios formales como asignaturas,
seminarios o proyectos de grado vinculados. Al posicionar estas tematicas en la agenda
institucional, se fortalece la mision social y educativa de la institucion, promoviendo una

formacion integral y sensible al contexto rural, en consonancia con la sostenibilidad global.

Recomendaciones practicas.

La direccidn de la institucién escolar puede consolidar un programa anual de
environmental education (EE) que amplie la intervencion realizada, integrandolo al
calendario académico con actividades periddicas. Investigaciones en Boyacéa evidencian
que consolidar agua, flora y fauna en EE impulsa el desarrollo sostenible y fortalece la
practica docente. Esta propuesta permitiria planificar eventos ecoldgicos, jornadas de
limpieza y seguimiento de proyectos estudiantiles, generando continuidad institucional y
sentido colectivo en el estudiantado. El equipo docente debe incorporar de manera regular
dindmicas vivenciales y reflexivas en el curriculo, aprovechando la proximidad al entorno
rural. Estudios en rural Espafia mostraron que el uso de recursos locales en educacion
STEAM fomenta el compromiso y la vinculacién emocional con el medio ambiente . Esta
recomendacion se basa en traducir las experiencias de campo en actividades
interdisciplinarias que retomen ciencias, arte y tecnologia con elementos del contexto local.

La psicopedagogia institucional puede disefiar capacitaciones mediante talleres
practicos sobre evaluacion de competencias ambientales. La experiencia de Estonia 'y

Colombia revela que la formacion docente mejora la consistencia evaluativa de proyectos

155



ecologicos. Esto permitira que los profesores construyan competencias evaluativas
robustas, utilizando diarios reflexivos, rabricas y adaptaciones a entornos rurales, lo cual
fortalecera el impacto pedagdgico y formativo. La comunidad educativa—incluyendo
familias y liderazgos locales—puede establecer alianzas para apoyar proyectos de
sostenibilidad escolar, tales como huertas escolares o reciclaje comunitario. La evidencia de
iniciativas en Colombia indica que la inclusion de actores locales fortalece el sentido de
pertenencia territorial y amplia los recursos disponibles . Se recomienda establecer comités
ambientales donde estudiantes lideren actividades junto con padres y autoridades locales.

El apoyo del municipio o secretaria de educacion local es crucial para garantizar
recursos minimos, como materiales didacticos, herramientas manuales y transporte seguro
para salidas de campo. La investigacion rural de la OCDE sefiala que la inversion en
conectividad, infraestructura y apoyo institucional mejora los efectos pedagdgicos de la
educacion ambiental . De esta manera, se ofreceran condiciones 6ptimas para la
continuidad de las estrategias formativas. Los estudiantes pueden organizar clubes
ambientales o "semilleros™ que promuevan liderazgos escolares y se encarguen de pequefios
proyectos sostenibles, como campafias de reciclaje 0 monitoreo de fuentes hidricas.
Experiencias en Tailandia con lideres entre pares mejoraron el conocimiento y la practica
de gestidn de residuos . Estos espacios potencian la apropiacion de la estrategia por parte de
los alumnos y fomentan capacidades ejecutivas y pedagdgicas desde la escuela.

El cuerpo académico de docencia universitaria vinculado a précticas escolares
puede realizar evaluaciones periddicas del impacto educativo, utilizando disefios cuasi-
experimentales o longitudinales. Esta practica permitiria validar el alcance del programa en
el tiempo y generar publicaciones académicas de impacto. Estudios recientes sugieren que
esta aproximacion mejora la calidad investigativa y fortalece los vinculos universidad—
escuela . Los estudiantes de formacién docente pueden utilizar la metodologia desarrollada
como parte de su préactica profesional, complementando su formacidn con experimentos de
aula y analisis de resultados cuantitativos. Las experiencias en Brasil demostraron que
iniciativas como el compostaje escolar fortalecen la alfabetizacion ambiental y la pedagogia
vivencial . Esta interdisciplinariedad favorece la innovacion educativa y la generacién de

nuevos proyectos académicos.
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Los actores del sector educativo pueden incorporar tecnologia educativa para
reforzar la experiencia formativa. Herramientas como blogs, simuladores o apps pueden
permitir el registro y anlisis de datos ambientales. Investigaciones en Colombia destacan
que la medicidn digital favorece la reflexion critica y la persistencia de las acciones
escolares. Asi, se integran medios educativos digitales en procesos de ensefianza-
aprendizaje sostenibles. Finalmente, las instituciones académicas deben documentar las
experiencias desarrolladas y difundirlas mediante conferencias, publicaciones o redes
interinstitucionales. La visibilizacion de proyectos como el ejecutado fortalece la
construccion de conocimiento colectivo y posibilita acceso a recursos externos . Esta
difusion consolidara la iniciativa como parte del acervo institucional y promovera la

colaboracién con otros centros educativos rurales.
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ANEXOS.

Anexo A. Instrumento aplicado.

Test para los estudiantes.

Institucién Educativa Winnipeg

Pitalito — Huila *
DANE: 141551000829 :

'::_. ..-"f_.-'"" I
Test para los estudiantes \“"h-.“_,«-

Dirigido: Estudiantes

Objetivo: Identificar el nivel de las competencias ambientales en los estudiantes del grado
noveno de la Institucién Educativa Winnipeg.

Instrucciones: Deben seleccionar con X la respuesta que considere correcta, se espera
desarrollar y alcanzar el nivel de las competencias ambientales.

Nombre Fecha

Dimension: Conciencia ambiental — 1 a 11 pregunta

El desarrollo sostenible se caracteriza por:

Regenera y desecha los recursos naturales.

Solo mejora la calidad de vida de pocas personas.
Promueve el uso de desechos biodegradables.

Controla el desarrollo evolutivo.

¢ Cual es el factor que arriesga la salud de las personas?
La higiene personal.

El reciclaje.

La contaminacion del aire.

Gestidn y medidas para el uso de sustancias quimicas.

3. Escoge la imagen que demuestre el ecosistema de zona desértica:
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A partir de la educacién ambiental sobre las plantas. ;Por qué las espinas son propias del
cactus?

Porque resiste a zonas desérticas.

Porque el cactus es similar a las rosas.

Porque almacenan agua, al igual que el tallo y la raiz.

Porque el cactus no es una planta con hojas.

A partir de los aprendizajes adquiridos, ; Como usted clasifica al murciélago?

Animal reptil.

Animal mamifero.

Animal terrestre.

Animal acuético.

¢Como usted incentiva el cuidado al medio ambiente?

Ahorro de agua.

Uso de equipos eléctricos todo el dia.

La quema de basuras.

Mezclando las basuras sin la debida separacion.

Escoge las palabras de tres R sobre la sostenibilidad ambiental:

Reciclar-Revender-Recomprar.

Reciclar-Reutilizar-Reinvertir.

Reciclar-Reutilizar-Reducir.

Reducir-Recomprar-Reciclar.

¢COmo es su actitud al observar que un compafiero arroja un papel al suelo?

Pelearia con él.
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Omito esa situacion
Le ensefio sobre el cuidado a nuestro entorno.

Expresaria lo que pienso de él, pero haria lo mismo, botaria un papel.

Ante esta imagen, ¢Qué haria para mejorar la conducta de las personas y este problema?

Fomentaria una camparfia ambiental.

Llevaria mas basura

Esperaria la actuacion de las autoridades ambientales.

Reuniria a personas y recicladores que se preocupan por el medio ambiente para la
recoleccion de objetos y basuras.

¢Es importante conservar los bosques?

No, pues sin la tala de los bosques, la economia ha aumentado.

Si, por la importancia de la flora y fauna.

Si, pues incentiva la caza de animales.

No, porque evita la urbanizacién

Un dia de paseo con su familia, se encuentran en el camino que una persona esta quemando
basuras. ;Qué haria ante esa situacion?

Llamaria a las autoridades ambientales.

Le diria a la persona que esta actuando mal.

No haria nada, pues estoy de paseo

Llamaria al docente de Ciencias Naturales.

Dimension: Sensibilidad ambiental -12 a 18 pregunta

En clase de Ciencias Naturales, se realiza una actividad sobre el desarrollo ambiental y su
conservacion, para ello, los estudiantes deben elaborar una campafia ambiental. ¢ Cual sera el
propésito de su campafia?

Fomentar la caza de animales.
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Resguardar y conservar el medio ambiente.

Dejar la basura en el suelo.

Fortalecer la quema y tala de arboles.

¢Qué material u objeto de clase, usted puede reciclar?

Los lapiceros

Las hojas

El tablero.

El borrador.

¢Cree que el consumo se ha convertido en un nuevo factor que destruye a la naturaleza?

Si, pues estamos en un pais influenciado por el capitalismo.

Si, porque las personas compran sin tener la necesidad y no les da el uso debido y suficiente
a los objetos y prendas de ropa.

No, solo el cambio climatico y el efecto invernadero.

No, es un factor que fortalece a la naturaleza.

Escoge el producto que es mas consumido y afecta al medio ambiente:

¢En qué situacion NO se evidencia el dafio al medio ambiente?
Contaminacion del aire por las industrias.

Reciclaje y reutilizacion del plastico y botellas.

Perdida de los bosques, por la tala de arboles.

Contaminacion del agua, por la basura que se arrojan.

Un dia de clases, de repente comienza a temblar. ; Como usted evacuaria el salon?
Saldria corriendo

Llamo a mis padres
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Me quedo en el salén
Saldria pacificamente a un sitio despejado
El docente aplica una actividad de siembra de plantas, escoge la zona donde usted

sembraria:

Dimension: Calidad ambiental — 19 a 25 pregunta

A partir de la informacién aprendida sobre el cuidado al medio ambiente, ;Como usted
plasmaria esa informacion?

En una cartelera.

En una sopa de letras.

Es un escrito narrativo.

No considero importante la informacion.

¢Que afirmacion describe la proteccion al medio ambiente?

No me interesa el dafio a la naturaleza.

Me preocupo por el medio ambiente y los cambios de la naturaleza.

Me preocupo por mi salud, pero apoyo la tala de arboles.

La deforestacion trae beneficios econémicos.

¢A gue hace referencia la Glocalizacion?

Adaptacion a la cultura de un pais.

Adaptacion a la economia del pais.

Transformacion de los paises.

A lo localizacion de un lugar.
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¢ Cree que los docentes del area de Ciencias Naturales son los responsables de la educacién
ambiental?

No, pues es educacion que se debe aprender desde casa.

Si, al igual, de la educacién que ensefian los padres.

No, depende de los estudiantes.

Si, pero depende de las autoridades ambientales

¢Ha cambiado sus habitos o actividades debido al cambio climatico?

Si, pues la calidad del agua no es eficaz produciendo afectaciones en mi salud.

No, no he notado alteraciones.

No, sigo realizando mis actividades sin importar de tener dengue.

Si, pero mis actividades no dependen del cambio climético.

Si antes de aprender sobre las causas que atentan al medio ambiente. ¢ Usted qué acciones

ejercia degradando al medio ambiente?

Reciclaje
0/ V] ',_ﬂ /, '/{

Desde el analisis de las causas y consecuencias sobre la contaminacion. ;Qué

enfermedades respiratorias son mas comunes?
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La neumonia.
Diabetes.

El dengue.
Estrés.

Cuestionario para los estudiantes.
Institucion Educativa Winnipeg
Pitalito — Huila

DANE: 141551000829 %

A

T -
= |

-
"
o

ey

Cuestionario para los estudiantes

Dirigido: Estudiantes
Obijetivo: Determinar los indicadores de la estrategia pedagdgica implementada en la
Institucion Educativa Winnipeg para el desarrollo de competencias ambientales a través de un

cuestionario.

Instrucciones: Deben seleccionar con X la respuesta que considere correcta, se espera crear
una estrategia pedagdgica para el desarrollo de las competencias ambientales.

Nombre: Fecha:

Dimension: Ejercicios practicos — 1 a 8 pregunta

¢Considera que el docente adecua los espacios educativos para el buen desarrollo de las
actividades?

No, pues son espacios donde recurren y se centra el ruido.

Si, pues el docente implementa actividades a través de herramientas del espacio como las
clases en el campo o bosque.

No, porgque son espacios con poca duracién para el desarrollo de las actividades.

Si, porque adecua los espacios, aungue las actividades son extensas

Para la clase de quimica, los estudiantes deben contar con herramientas como mecheros,

ampollas de decantacion y pipetas. Escoja el espacio 6ptimo para el uso de esas herramientas:
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Biblioteca.

Aula de clases.

Barios del colegio.

Cafeteria.

¢Considera que usted aprende los conocimientos que a partir de los espacios didacticos e
interactivos gque el docente ofrece?

No, pues esos espacios generan mayor desconcentracion para mi aprendizaje.

No, pues el docente no establece espacios didacticos e interactivos.

Si, pues esa estrategia implementada por el docente ha beneficiado mi aprendizaje de
manera creativa.

Si, pues el docente ha transformado la ensefianza tradicional para innovar

Uno de los factores que ha fomentado la deforestacion es la tala de arboles. ¢ Qué tipo de
herramientas o propuestas promueve el cuidado ambiental?

Evitar cualquier actividad que requiera el uso de un espacio con abundantes arboles.

Establecer una camparia con el fin de erradicar la tala de arboles, garantizando la
biodiversidad y calidad de vida a las personas.

Crear un fondo de ingresos para la compra de instrumentos necesarios para la tala de
arboles.

Esperar a que las autoridades ambientales, actlen para mitigar la deforestacion.

Para aprender un poco mas de la naturaleza, ¢ Ddnde cree usted que seria el entorno
adecuado para ello?

En el salon.

En la biblioteca.
En la cafeteria.

En el bosque o zona verde.
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Escoge una de las actividades que el docente puede implementar para incentivar el cuidado
al medio ambiente:

Quemar basura.

Leer sobre la contaminacion

Gastar agua en actividades.

Realizar una huerta o siembra.

El reciclaje es importante para mejorar el medio ambiente, aunque ¢Considera usted que es

una actividad de conveniencia de una nota o el deber ser de la persona?

Deber ser, pues es un beneficio para el futuro.
Por nota, pues mejoraria el rendimiento académico.

Deber ser y por conveniencia, ya que, incentiva el cuidado ambiental y beneficia mi

educacion.
Conveniencia, pues solo importa lo de cada quien.

¢Cree que la educacion ambiental depende de otros factores y de las estrategias pedagogicas
gue emplea el docente?

Si, del interés y responsabilidad de cada persona.
No, solo es responsable el docente.
Si, también de la motivacion de los estudiantes.

No, pues la educacion ambiental depende de la transformacion del mundo.

Dimension: Entorno educativo — 9 a 14 pregunta

;Cree que la docente incentiva a los estudiantes para que crean campafias ambientales?
Si, pues he creado mi campafia ambiental.

No, el docente solo realiza actividades.
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Si, el docente brinda las pautas y guia la creacién de las camparias.
No, el docente solo habla sobre el cuidado del medio ambiente.

¢Cudl cree que son los espacios méas apropiado para la integracion de conocimientos sobre

el medio ambiente?

Museo-Colegio-Hospital.

Colegio-Zoolo6gico-Parque de zona verdes.

Hospital-Zool6gico-Parque de atracciones.

Museo-Zooldgico-Colegio

¢Donde y como se aplica la innovacion para la educacion ambiental?

En el hogar, estableciendo medidas en el uso del agua.

En el bafio, cerrando el sistema hidrico.

En el aula de clases, con el uso prohibido de objetos electrénicos.

En el colegio, con el uso de canecas llamativas que ensefien la separacion de basuras.

¢Coémo usted puede reconocer cuales son los recursos naturales renovables dentro del

Colegio?

agota”

Desde las camparfias ambientales.

El aprendizaje que brindo el docente y las actividades sobre “De gota a gota, el agua se

Por el uso y gasto del agua en los bafios.
Por la escazes del agua y energia solar en el Colegio.

¢ Cree que el aprendizaje adquirido depende de factores emocionales, como actividades de

sensibilizacion y conciencia ambiental?

Si, pues las actividades que implemento el docente fomenta a que los estudiantes conozcan

los aspectos que alteran el bienestar ambiental.

No, pues el aprendizaje debe estar solo centrado en los contenidos y conceptos ambientales.
Si, pues el estudiante se sentira mal por las diferentes contaminaciones,

No, pues las emociones no son importantes en la educacion.

¢Qué actividad creativa podria aplicar el docente para lograr interaccion en los estudiantes?
Juegos de mesa.

Explicar las cosas de comun entre los estudiantes.

Describir paisajes para entender la contaminacion de estos.

Dibujar paisajes de mayor contaminacion y compararlos.
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Dimension: Desarrollo integral — 15 a 25 pregunta

¢Qué ensefianza deja las actividades implementadas por el docente para el cuidado
ambiental?

Buscar alternativas para talar arboles.

El uso del agua es necesario y ademas no se agota.

Tratar de reciclar y recolectar las basuras.

Establecer medidas que fomente la contaminacion del agua.

Mencione un juego interactivo que permite el aprendizaje de los ecosistemas.

Quiz virtual.

Sopa de letras.

Sudoku.

Crucigrama virtual.

¢COmo se podria mejorar el entorno ambiental dentro del aula de clases?

Por medio de exposiciones sobre los factores contaminadores.

Reciclaje de hojas de papel usadas en actividades realizadas en clase.

Poco uso de hojas en las actividades.

Recoleccién de basura en el aula.

¢Como el docente puede incentivar a los estudiantes a mejorar el cuidado personal?

Presentacion de videos sobre la obesidad.

Actividades recreativas y de actividad fisica.

Presentacion de la cantidad de carbohidratos que se deben consumir.

Evitar la compra de golosinas en la cafeteria

¢Cual es el tema que motiva la participacion de los estudiantes en el cuidado y proteccion al
medio ambiente?

Educacion sexual.

Construccién de textos narrativos.

Medio ambiente.

Alimentacion sana

¢Coémo el docente logra ensefiar responsabilidad a los estudiantes frente a los actos que

dafnan el medio ambiente?
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Sancionar al estudiante.

Ensefiar sobre los actos de reciclaje y cuidado del medio ambiente.

Dar informacion a los padres de familia.

Fortalecer el aprendizaje sobre el cuidado ambiental.

¢ Qué papel debe ejercer el docente durante el proceso de ensefianza?

De mediador.

De calificador.

De orientador.

De dialogo.

¢Cual es el ejercicio que permite aprender sobre la tematica que expone el docente?
Lectura a textos extensos.

Actividades ludicas.

Juegos interactivos.

Realizar escritos sobre la tematica aprendida.

¢Cual es la capacidad o destreza del estudiante en identificar y analizar la informacion?
Atencion.

Memoria selectiva.

Reconocimiento.

Recuerdo.

¢Qué actividad habitual puede prevenir el uso indebido de los recursos renovables?
Desconectar todos los equipos electrénicos.

Lavar la ropa todos los dias.

Cepillar los dientes con poca cantidad de agua.

Usar los equipos electrénicos todos los dias.

¢ Cree que es importante la integracion de todos los estudiantes de la Institucién para

realizar campafias ambientales?

No, pues generaria mas dafios ambientales.

Si, aunque es mejor aplicar esa estrategia con un solo grado.
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Si, pues seria mayoria, estudiantes sin importar la edad y grado, deben cuidar el medio
ambiente.

No, pues son edades desproporcionales sin entender el propdsito de la campafia.

Anexo B. Validacion de los cuestionarios por expertos
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Experto 1

Institucion Educativa Winnipeg :
Pitalito — Huila k.
DANE: 141551000829

A

H
|

P e

Cuestionario para los estudiantes

Dirigido: Estudiantes

Objetivo: Determinar los indicadores de una estrategia pedagogica para el desarrollo de las
competencias ambientales en estudiantes de noveno grado de la Institucién Educativa Winnipeg.

Instrucciones: Deben seleccionar con X la respuesta que considere correcta, se espera crear
una estrategia pedagdgica para el desarrollo de las competencias ambientales.

Nombre: Fecha:

Dimension: Ejercicios practicos — 1 a 8 pregunta

¢ Considera que el docente adecua los espacios educativos para el buen desarrollo de las
actividades?

No, pues son espacios donde recurren y se centra el ruido.

Si, pues el docente implementa actividades a través de herramientas del espacio como las
clases en el campo o bosque.

No, porque son espacios con poca duracién para el desarrollo de las actividades.

Si, porque adecua los espacios, aungue las actividades son extensas

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco tedrico que
plante6, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases” y su
pregunta genera cuestionamientos sobre las subdimensiones; espacios 6ptimos y participacion
significativa del estudiante como estrategia pedagégica.
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Para la clase de quimica, los estudiantes deben contar con herramientas como mecheros,

ampollas de decantacion y pipetas. Escoja el espacio 6ptimo para el uso de esas herramientas:

5 ’y@‘-{:n
N

Biblioteca.

[AR

Aula de clases.

Barios del colegio.

Cafeteria.

Criterio de validez

J

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco teérico que
planted, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases” y su
pregunta genera cuestionamientos sobre las subdimensiones: espacios 6ptimos y participacion
significativa del estudiante, como estrategia pedagogica.

¢Considera que usted aprende los conocimientos que a partir de los espacios didacticos e

interactivos que el docente ofrece?

No, pues esos espacios generan mayor desconcentracion para mi aprendizaje.

No, pues el docente no establece espacios didacticos e interactivos.

Si, pues esa estrategia implementada por el docente ha beneficiado mi aprendizaje de

manera creativa.

Si, pues el docente ha transformado la ensefianza tradicional para innovar.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco tedrico que
planted, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases” y su
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pregunta genera cuestionamientos sobre las subdimensiones; espacios dptimos y participacion
significativa del estudiante como estrategia pedagégica.

Uno de los factores que ha fomentado la deforestacion es la tala de arboles. ¢ Qué tipo de
herramientas o propuestas promueve el cuidado ambiental?

Evitar cualquier actividad que requiera el uso de un espacio con abundantes arboles.

Establecer una campafia con el fin de erradicar la tala de arboles, garantizando la
biodiversidad y calidad de vida a las personas.

Crear un fondo de ingresos para la compra de instrumentos necesarios para la tala de
arboles.

Esperar a que las autoridades ambientales, actlien para mitigar la deforestacion.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco teérico que
planted, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevardn en las clases™ y su
pregunta genera cuestionamientos sobre los subdimensiones; espacios 6ptimos y participacion
significativa del estudiante como estrategia pedagdgica.

Para aprender un poco mas de la naturaleza, ¢ Ddnde cree usted que seria el entorno
adecuado para ello?

En el salon.

En la biblioteca.
En la cafeteria.
En el bosque o zona verde.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

189



Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco tedrico que
planted, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases™ y su
pregunta genera cuestionamientos sobre las subdimensiones; espacios dptimos y participacion
significativa del estudiante como estrategia pedagdgica.

Escoge una de las actividades que el docente puede implementar para incentivar el cuidado
al medio ambiente:

Quemar basura.

Leer sobre la contaminacion

Gastar agua en actividades.

Realizar una huerta o siembra.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO Si NO Sl NO
X X
X

Observacion. Es pertinente porgque confirma los conceptos planteados en su marco teorico
segun Angarita (2019), donde evidencia que el estudiante comprende el conocimiento y demuestra
la capacidad de toma de decisiones; ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalula la variable estratégica pedagdgica porque hace alusion
a la dimension ejercicio practico.

El reciclaje es importante para mejorar el medio ambiente, aunque ¢Considera usted que es

una actividad de conveniencia de una nota o el deber ser de la persona?

Deber ser, pues es un beneficio para el futuro.

Por nota, pues mejoraria el rendimiento académico.

Deber ser y por conveniencia, ya que, incentiva el cuidado ambiental y beneficia mi
educacion.

Conveniencia, pues solo importa lo de cada quien.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante
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Sl

NO

Sl

NO

Sl

NO

X

X

X

Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segun Angarita (2019), donde evidencia gue el estudiante comprende el conocimiento y demuestra
la capacidad de toma de decisiones; ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalla la variable estratégica pedagégica porque hace alusion
a la dimension, ejercicios practicos” subdivision formacion.

¢Cree que la educacion ambiental depende de otros factores y de las estrategias pedagogicas

gue emplea el docente?

Si, del interés y responsabilidad de cada persona.

No, solo es responsable el docente.

Si, también de la motivacion de los estudiantes.

No, pues la educacién ambiental depende de la transformacién del mundo.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segun Angarita (2019), donde evidencia que el estudiante comprende el conocimiento y demuestra
la capacidad de toma de decisiones; ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalla la variable estratégica pedagdgica porque hace alusién

a la dimension, ejercicios practicos” subdivision practica de ensefianza.

Dimension: Entorno educativo — 9 a 14 pregunta

¢Cree que la docente incentiva a los estudiantes para que crean campafias ambientales?

Si, pues he creado mi campafia ambiental.

No, el docente solo realiza actividades.

Si, el docente brinda las pautas y guia la creacién de las camparias.

No, el docente solo habla sobre el cuidado del medio ambiente.

Criterio de validez
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Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalta lo que pretende
el estudiante

Sl NO SI NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porgue confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segin Angarita (2019), donde infiere “los modelos pedagdgicos permiten evaluar los ejercicios
practicos a fin de establecer si el aprendizaje que se ha impartido es relevante en los
conocimientos de los estudiantes” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalla la variable estratégica pedagdgica porque hace alusién
a la dimension” ejercicios practicos, subdivision practica de ensefanza.

¢Cual cree gque son los espacios més apropiado para la integracién de conocimientos sobre
el medio ambiente?

Museo-Colegio-Hospital.

Colegio-Zoologico-Parque de zona verdes.

Hospital-Zooldgico-Parque de atracciones.

Museo-Zooldgico-Colegio

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porgue confirma los conceptos planteados en su marco teorico
segun Angarita (2019), donde infiere “los modelos pedagodgicos permiten evaluar los ejercicios
practicos a fin de establecer si el aprendizaje que se ha impartido es relevante en los
conocimientos de los estudiantes” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalla la variable estratégica pedagdgica porque hace alusion
a la dimensidn” ejercicios practicos, subdivision formacion.

¢Donde y como se aplica la innovacion para la educacion ambiental?

En el hogar, estableciendo medidas en el uso del agua.

En el bafio, cerrando el sistema hidrico.

En el aula de clases, con el uso prohibido de objetos electrénicos.

En el colegio, con el uso de canecas llamativas que ensefien la separacion de basuras.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante
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Sl NO

Sl NO

Sl NO

X

X

X

Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segun Angarita (2019), donde infiere “los modelos pedagogicos permiten evaluar los ejercicios
practicos a fin de establecer si el aprendizaje que se ha impartido es relevante en los
conocimientos de los estudiantes” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalula la variable estratégica pedagdgica porque hace alusion

a la dimension” ejercicios practicos” subdivision practica de ensefianza.

¢ Como usted puede reconocer cuales son los recursos naturales renovables dentro del

Colegio?

Desde las camparias ambientales.

El aprendizaje que brindo el docente y las actividades sobre “De gota a gota, el agua se

agota”

Por el uso y gasto del agua en los bafios.

Por la escazes del agua y energia solar en el Colegio.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porgue confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segiun Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalla la variable estrategias pedagdgicas porque hace alusion a la dimension
entorno educativo” subdivision aprendizaje adquirido.

¢Cree que el aprendizaje adquirido depende de factores emocionales, como actividades de

sensibilizacion y conciencia ambiental?

Si, pues las actividades que implemento el docente fomenta a que los estudiantes conozcan

los aspectos que alteran el bienestar ambiental.

No, pues el aprendizaje debe estar solo centrado en los contenidos y conceptos ambientales.

Si, pues el estudiante se sentira mal por las diferentes contaminaciones,

No, pues las emociones no son importantes en la educacion.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante
Sl | NO Sl | NO Sl | NO
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Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segun Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalla la variable estrategias pedagogicas porque hace alusion a la dimension
entorno educativo, subdivision aprendizaje adquirido.

¢Qué actividad creativa podria aplicar el docente para lograr interaccion en los estudiantes?
Juegos de mesa.

Explicar las cosas de comun entre los estudiantes.

Describir paisajes para entender la contaminacion de estos.

Dibujar paisajes de mayor contaminacion y compararlos.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porgue confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segun Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalla la variable estrategias pedagogicas porque hace alusion a la dimension
entorno educativo” subdivision juegos interactivos.

Dimension: Desarrollo integral — 15 a 25 pregunta

¢ Qué ensefianza deja las actividades implementadas por el docente para el cuidado
ambiental?

Buscar alternativas para talar arboles.

El uso del agua es necesario y ademas no se agota.

Tratar de reciclar y recolectar las basuras.

Establecer medidas que fomente la contaminacién del agua.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl | NO st | NO Sl | NO
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Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segin Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalla la variable estrategias pedagogicas porque hace alusion a la dimension
entorno educativo, subdivision aprendizaje adquirido.

Mencione un juego interactivo que permite el aprendizaje de los ecosistemas.
Quiz virtual.

Sopa de letras.

Sudoku.

Crucigrama virtual.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segun Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalla la variable estrategias pedagégicas porque hace alusion a la dimensién
entorno educativo, subdivision juego interactivo.

¢ Como se podria mejorar el entorno ambiental dentro del aula de clases?
Por medio de exposiciones sobre los factores contaminadores.

Reciclaje de hojas de papel usadas en actividades realizadas en clase.
Poco uso de hojas en las actividades.

Recoleccion de basura en el aula.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO
X X X

Observacion. No es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco
teorico segiin Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
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pregunta no evalUa la variable estrategias pedagogicas porque no hace alusion a la dimension
entorno educativo” subdivision aprendizaje adquirido.

¢ Como el docente puede incentivar a los estudiantes a mejorar el cuidado personal?
Presentacion de videos sobre la obesidad.

Actividades recreativas y de actividad fisica.

Presentacion de la cantidad de carbohidratos que se deben consumir.

Evitar la compra de golosinas en la cafeteria.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es adecuada porque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segin Montico (2004) la motivacién como un proceso que “puede darse a partir de aquello que se
hace con, o por los alumnos para incentivarlos, o también, a partir de los factores autogenerados
que influyen para determinar un comportamiento determinado” ademas hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta también evalla la variable estrategias
pedagégicas porque hace alusion a la dimensién motivacion, subdivision interés.

¢Cual es el tema que motiva la participacion de los estudiantes en el cuidado y proteccién al
medio ambiente?

Educacion sexual.

Construccidn de textos narrativos.

Medio ambiente.

Alimentacién sana

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO

Observacion. Es adecuada porgue confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segin Montico (2004) la motivacién como un proceso que “puede darse a partir de aquello que se
hace con, o por los alumnos para incentivarlos, o también, a partir de los factores autogenerados
que influyen para determinar un comportamiento determinado” ademas hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta también evalla la variable estrategias
pedagogicas porque hace alusion a la dimensién motivacion, subdivision responsabilidad.

¢Coémo el docente logra ensefiar responsabilidad a los estudiantes frente a los actos que

danan el medio ambiente?
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Sancionar al estudiante.

Ensefiar sobre los actos de reciclaje y cuidado del medio ambiente.
Dar informacion a los padres de familia.

Fortalecer el aprendizaje sobre el cuidado ambiental.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es adecuada porgue confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segin Montico (2004) la motivacién como un proceso que “puede darse a partir de aquello que se
hace con, o por los alumnos para incentivarlos, o también, a partir de los factores autogenerados
que influyen para determinar un comportamiento determinado” ademas hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta también evalla la variable estrategias
pedagogicas porque hace alusion a la dimension motivacion, subdivision interés.

¢ Qué papel debe ejercer el docente durante el proceso de ensefianza?
De mediador.
De calificador.

De orientador.

De dialogo.
Criterio de validez
Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO
X X X

Observacion. No es adecuada porgue no confirma los conceptos planteados en su marco
tedrico segin Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a partir de aquello
que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedagégicas porgue hace alusion a la dimensién motivacién.

¢Cudl es el ejercicio que permite aprender sobre la tematica que expone el docente?
Lectura a textos extensos.

Actividades ludicas.

Juegos interactivos.

Realizar escritos sobre la tematica aprendida.

Criterio de validez
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Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalta lo que pretende
el estudiante

Sl NO SI NO Sl NO

X X X

Observacion. No es adecuada porgue no confirma los conceptos planteados en su marco
tedrico seglin Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a partir de aquello
que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedagdgicas porque hace alusion a la dimensién motivacién.

¢Cual es la capacidad o destreza del estudiante en identificar y analizar la informacion?
Atencion.

Memoria selectiva.

Reconocimiento.

Recuerdo.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO
X X X

Observacion. Observacion. No es adecuada porque no confirma los conceptos planteados
en su marco tedrico segiin Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a
partir de aquello que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un
lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedag6gicas porque hace alusion a la dimensién motivacion.

¢Qué actividad habitual puede prevenir el uso indebido de los recursos renovables?
Desconectar todos los equipos electrénicos.

Lavar la ropa todos los dias.

Cepillar los dientes con poca cantidad de agua.

Usar los equipos electrénicos todos los dias.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO Si NO Sl NO
X X X

Observacion. No es adecuada porque no confirma los conceptos planteados en su marco
tedrico segin Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a partir de aquello
que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un lenguaje
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adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedagégicas porgue hace alusion a la dimensién motivacién.

¢ Cree que es importante la integracion de todos los estudiantes de la Institucién para
realizar campafas ambientales?

Moo
2 o[

No, pues generaria mas dafios ambientales.

Si, aunque es mejor aplicar esa estrategia con un solo grado.

Si, pues seria mayoria, estudiantes sin importar la edad y grado, deben cuidar el medio
ambiente.

No, pues son edades desproporcionales sin entender el propdsito de la campafia.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO S NO Sl NO
X X X

Observacion. Observacion. No es adecuada porque no confirma los conceptos planteados
en su marco tedrico segin Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a
partir de aquello que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un
lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedagdgicas porque hace alusion a la dimensién motivacién.

Fin.

Cuestionario desarrollado y aplicado por _Gerardo Arturo_. Estudiante del Doctorado en
Educacion e Innovacion de la Universidad de Investiacion e Innovacion de México - UIIX.

Se agradece finalmente su disposicién y tiempo estimado al diligenciar y revisar el anterior
cuestionario siendo importante en la investigacion.

Atentamente, Gerardo Arturo

Estudiante Matricula: 000-00-2484

Correo electrénico:

Validez

Aplicable Sl No aplicable 17-
APLICA 21-22-23-24-
CON 25
CAMBIOS
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Aplicando haciendo los respectivos cambios

Aspectos Generales

Observaciones
Si | No

El instrumento tiene instrucciones con

claridad a responder el test

Los items cumplen con el proposito del

objetivo\delieidaigor:

Darwin Joagui Robles

EQpRHBAGS WSJEpmS estan Orderpocente Lider de Investigacion en la Corporacion Universitaria

secuencia.

Minuto de Dios, Pitalito — Huila |
Docente de Filosofia y Ciencias Politicas en el Colegio Saleano—|

El nlimero de items es adtge [_eon XI11: Bogota

recoleccion de informacion

Profesional Soporte en la Universidad Santo Tomas: Bogota
Docente Practicante en la Universidad de San Buenaventura,__|

Bogota.
Tallerista, Tutor y Misionero, en Congregacion de las Escuelas
de Caridad Padres Cavanis, Bogota.

Nivel Académico:

Fecha:

Maestria en Filosofia Contemporanea, Universidad de San
Buenaventura, Cundinamarca — Bogota.

Especialista en Filosofia Contemporanea, Universidad de San
Buenaventura, Cundinamarca — Bogota.

Licenciado en Filosofia, Universidad de San Buenaventura,
Cundinamarca — Bogota

31 de marzo de 2023

Observaciones en
general:

Realizar los respectivos cambios para lograr aplicar el
instrumento, teniendo en cuenta las dimensiones que se pretenden
evaluar, también a los autores que hace referencia en el marco tedrico del
proyecto.

Davwia | eagol P)JA@J.

CC. 1 oY BAB.UN
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Experto 2

Institucion Educativa Winnipeg —

Pitalito — Huila *
DANE: 141551000829

i
= |

\

Cuestionario para los estudiantes e e

Dirigido: Estudiantes

Objetivo: Determinar los indicadores de una estrategia pedagogica para el desarrollo de las
competencias ambientales

Instrucciones: Deben seleccionar con X la respuesta que considere correcta, se espera crear
una estrategia pedagdgica para el desarrollo de las competencias ambientales.

Nombre: Fecha:

Dimension: Ejercicios practicos — 1 a 8 pregunta

actividades?

No, pues son espacios donde recurren y se centra el ruido.

Si, pues el docente implementa actividades a través de herramientas del espacio como las
clases en el campo o bosque.

No, porque son espacios con poca duracién para el desarrollo de las actividades.

Si, porque adecua los espacios, aunque las actividades son extensas

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco tedrico que
plante6, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases” y su
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pregunta genera cuestionamientos sobre las subdimensiones; espacios dptimos y participacion
significativa del estudiante como estrategia pedagégica.

Para la clase de quimica, los estudiantes deben contar con herramientas como mecheros,

ampollas de decantacion y pipetas. Escoja el espacio 6ptimo para el uso de esas herramientas:

>

Biblioteca.

O e,
_ /i\ f\

o

Aula de clases.

Bafios del colegio.

Cafeteria.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Si NO Sl NO

X X X

Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco tedrico que
planted, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases” y su
pregunta genera cuestionamientos sobre las subdimensiones: espacios 6ptimos y participacion
significativa del estudiante, como estrategia pedagogica.

¢Considera que usted aprende los conocimientos que a partir de los espacios didacticos e

interactivos que el docente ofrece?

No, pues esos espacios generan mayor desconcentracion para mi aprendizaje.

No, pues el docente no establece espacios didacticos e interactivos.

Si, pues esa estrategia implementada por el docente ha beneficiado mi aprendizaje de

manera creativa.

Si, pues el docente ha transformado la ensefianza tradicional para innovar.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco tedrico que
planted, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
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estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases” y su
pregunta genera cuestionamientos sobre las subdimensiones; espacios 6ptimos y participacion
significativa del estudiante como estrategia pedagdgica.

Uno de los factores que ha fomentado la deforestacion es la tala de arboles. ¢ Qué tipo de
herramientas o propuestas promueve el cuidado ambiental?

Evitar cualquier actividad que requiera el uso de un espacio con abundantes arboles.

Establecer una campafia con el fin de erradicar la tala de arboles, garantizando la
biodiversidad y calidad de vida a las personas.

Crear un fondo de ingresos para la compra de instrumentos necesarios para la tala de
arboles.

Esperar a que las autoridades ambientales, actlien para mitigar la deforestacion.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Si NO Sl NO

X X X

Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco tedrico que
planted, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases” y su
pregunta genera cuestionamientos sobre los subdimensiones; espacios 6ptimos y participacion
significativa del estudiante como estrategia pedagégica.

Para aprender un poco mas de la naturaleza, ; Dénde cree usted que seria el entorno
adecuado para ello?

En el salon.

En la biblioteca.
En la cafeteria.
En el bosque o zona verde.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl | NO st | NO sl | NO

203



x_| | x| x|

Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco tedrico que
planted, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases™ y su
pregunta genera cuestionamientos sobre las subdimensiones; espacios 6ptimos y participacion
significativa del estudiante como estrategia pedagdgica.

Escoge una de las actividades que el docente puede implementar para incentivar el cuidado
al medio ambiente:

Quemar basura.

Leer sobre la contaminacion

Gastar agua en actividades.

Realizar una huerta o siembra.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO Si NO Sl NO
X X
X

Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segun Angarita (2019), donde evidencia que el estudiante comprende el conocimiento y demuestra
la capacidad de toma de decisiones; ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalQa la variable estratégica pedagdgica porque hace alusion
a la dimension ejercicio practico.

El reciclaje es importante para mejorar el medio ambiente, aunque ¢Considera usted que es

una actividad de conveniencia de una nota o el deber ser de la persona?

Deber ser, pues es un beneficio para el futuro.

Por nota, pues mejoraria el rendimiento académico.

Deber ser y por conveniencia, ya que, incentiva el cuidado ambiental y beneficia mi
educacion.

Conveniencia, pues solo importa lo de cada quien.

Criterio de validez
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Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalta lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porgue confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segin Angarita (2019), donde evidencia que el estudiante comprende el conocimiento y demuestra
la capacidad de toma de decisiones; ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalla la variable estratégica pedagdgica porque hace alusion
a la dimension, ejercicios practicos” subdivision formacion.

¢ Cree que la educacion ambiental depende de otros factores y de las estrategias pedagogicas

gue emplea el docente?

Si, del interés y responsabilidad de cada persona.

No, solo es responsable el docente.

Si, también de la motivacion de los estudiantes.

No, pues la educacion ambiental depende de la transformacién del mundo.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Si NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porgque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segun Angarita (2019), donde evidencia que el estudiante comprende el conocimiento y demuestra
la capacidad de toma de decisiones; ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalGa la variable estratégica pedagdgica porque hace alusion
a la dimension, ejercicios practicos” subdivision practica de ensefanza.

Dimension: Entorno educativo — 9 a 14 pregunta

¢Cree que la docente incentiva a los estudiantes para que crean campafias ambientales?
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Si, pues he creado mi campafia ambiental.

No, el docente solo realiza actividades.

Si, el docente brinda las pautas y guia la creacion de las campafas.
No, el docente solo habla sobre el cuidado del medio ambiente.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porgue confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segin Angarita (2019), donde infiere “los modelos pedagdgicos permiten evaluar los ejercicios
practicos a fin de establecer si el aprendizaje que se ha impartido es relevante en los
conocimientos de los estudiantes” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también eval(a la variable estratégica pedagogica porque hace alusion
a la dimension” ejercicios practicos, subdivision practica de ensefanza.

¢Cual cree gque son los espacios méas apropiado para la integracién de conocimientos sobre
el medio ambiente?

Museo-Colegio-Hospital.

Colegio-Zoolodgico-Parque de zona verdes.

Hospital-Zooldgico-Parque de atracciones.

Museo-Zooldgico-Colegio

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segun Angarita (2019), donde infiere “los modelos pedagogicos permiten evaluar los ejercicios
practicos a fin de establecer si el aprendizaje que se ha impartido es relevante en los
conocimientos de los estudiantes” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalla la variable estratégica pedagdgica porque hace alusion
a la dimension” ejercicios practicos, subdivision formacién.

¢Dénde y como se aplica la innovacion para la educacion ambiental?
En el hogar, estableciendo medidas en el uso del agua.

En el bafio, cerrando el sistema hidrico.

En el aula de clases, con el uso prohibido de objetos electrénicos.

En el colegio, con el uso de canecas llamativas que ensefien la separacion de basuras.
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Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segun Angarita (2019), donde infiere “los modelos pedagogicos permiten evaluar los ejercicios
practicos a fin de establecer si el aprendizaje que se ha impartido es relevante en los
conocimientos de los estudiantes” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalla la variable estratégica pedagogica porque hace alusion
a la dimension” ejercicios practicos” subdivision practica de ensefianza.

¢Como usted puede reconocer cuales son los recursos naturales renovables dentro del
Colegio?

Desde las camparias ambientales.

El aprendizaje que brindo el docente y las actividades sobre “De gota a gota, el agua se
agota”

Por el uso y gasto del agua en los bafios.

Por la escazes del agua y energia solar en el Colegio.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segun Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalla la variable estrategias pedagogicas porque hace alusién a la dimension
entorno educativo” subdivision aprendizaje adquirido.

¢Cree que el aprendizaje adquirido depende de factores emocionales, como actividades de
sensibilizacion y conciencia ambiental?

Si, pues las actividades que implemento el docente fomenta a que los estudiantes conozcan
los aspectos que alteran el bienestar ambiental.

No, pues el aprendizaje debe estar solo centrado en los contenidos y conceptos ambientales.

Si, pues el estudiante se sentira mal por las diferentes contaminaciones,

No, pues las emociones no son importantes en la educacion.

Criterio de validez
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Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalta lo que pretende
el estudiante

Sl NO SI NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porgue confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segin Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagdgicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalda la variable estrategias pedagdgicas porque hace alusion a la dimension
entorno educativo, subdivision aprendizaje adquirido.

¢Qué actividad creativa podria aplicar el docente para lograr interaccion en los estudiantes?
Juegos de mesa.

Explicar las cosas de comun entre los estudiantes.

Describir paisajes para entender la contaminacion de estos.

Dibujar paisajes de mayor contaminacién y compararlos.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porgque confirma los conceptos planteados en su marco teorico
segun Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalla la variable estrategias pedagdgicas porque hace alusion a la dimension
entorno educativo” subdivision juegos interactivos.

Dimension: Desarrollo integral — 15 a 25 pregunta

¢Qué ensefianza deja las actividades implementadas por el docente para el cuidado
ambiental?

Buscar alternativas para talar arboles.

El uso del agua es necesario y ademas no se agota.

Tratar de reciclar y recolectar las basuras.

Establecer medidas que fomente la contaminacién del agua.

Criterio de validez
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Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalta lo que pretende
el estudiante

Sl NO SI NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porgue confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segun Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalda la variable estrategias pedagdgicas porque hace alusion a la dimension
entorno educativo, subdivision aprendizaje adquirido.

Mencione un juego interactivo que permite el aprendizaje de los ecosistemas.
Quiz virtual.

Sopa de letras.

Sudoku.

Crucigrama virtual.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segun Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalUa la variable estrategias pedago6gicas porque hace alusién a la dimensién
entorno educativo, subdivision juego interactivo.

¢Como se podria mejorar el entorno ambiental dentro del aula de clases?
Por medio de exposiciones sobre los factores contaminadores.

Reciclaje de hojas de papel usadas en actividades realizadas en clase.
Poco uso de hojas en las actividades.

Recoleccién de basura en el aula.

Criterio de validez
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Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO SI NO Sl NO

X X X

Observacion. No es pertinente porgque confirma los conceptos planteados en su marco
teorico segiin Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta no evalla la variable estrategias pedagogicas porque no hace alusion a la dimension
entorno educativo” subdivisién aprendizaje adquirido.

¢Como el docente puede incentivar a los estudiantes a mejorar el cuidado personal?
Presentacion de videos sobre la obesidad.

Actividades recreativas y de actividad fisica.

Presentacion de la cantidad de carbohidratos que se deben consumir.

Evitar la compra de golosinas en la cafeteria

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es adecuada porgue confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segin Montico (2004) la motivacién como un proceso que “puede darse a partir de aquello que se
hace con, o por los alumnos para incentivarlos, o también, a partir de los factores autogenerados
que influyen para determinar un comportamiento determinado” ademas hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta también evalla la variable estrategias
pedagdgicas porgue hace alusion a la dimensién motivacion, subdivision interés.

¢Cudl es el tema que motiva la participacion de los estudiantes en el cuidado y proteccion al
medio ambiente?

Educacion sexual.

Construccidn de textos narrativos.

Medio ambiente.

Alimentacién sana

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO
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Observacion. Es adecuada porque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segun Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a partir de aquello que se
hace con, o por los alumnos para incentivarlos, o también, a partir de los factores autogenerados
que influyen para determinar un comportamiento determinado” ademas hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta también evalla la variable estrategias
pedagdgicas porgue hace alusion a la dimensién motivacion, subdivision responsabilidad.

¢ Como el docente logra ensefiar responsabilidad a los estudiantes frente a los actos que
dafian el medio ambiente?

Sancionar al estudiante.

Ensefiar sobre los actos de reciclaje y cuidado del medio ambiente.

Dar informacion a los padres de familia.

Fortalecer el aprendizaje sobre el cuidado ambiental

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Si NO Sl NO

X X X

Observacion. Es adecuada porgue confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segln Montico (2004) la motivacién como un proceso que “puede darse a partir de aquello que se
hace con, o por los alumnos para incentivarlos, o también, a partir de los factores autogenerados
que influyen para determinar un comportamiento determinado” ademas hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta también evalla la variable estrategias
pedagdgicas porque hace alusion a la dimensién motivacion, subdivision interés.

¢Qué papel debe ejercer el docente durante el proceso de ensefianza?
De mediador.
De calificador.

De orientador.

De dialogo.
Criterio de validez
Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO
X X X

Observacion. No es adecuada porgue no confirma los conceptos planteados en su marco
tedrico segiin Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a partir de aquello
que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedag6gicas porque hace alusion a la dimensién motivacion.
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¢Cual es el ejercicio que permite aprender sobre la tematica que expone el docente?
Lectura a textos extensos.

Actividades ludicas.

Juegos interactivos.

Realizar escritos sobre la tematica aprendida.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO
X X X

Observacion. No es adecuada porgue no confirma los conceptos planteados en su marco

tedrico segiin Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a partir de aquello
que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedagogicas porque hace alusion a la dimensién motivacion.

¢Cudl es la capacidad o destreza del estudiante en identificar y analizar la informacion?
Atencion.

Memoria selectiva.

Reconocimiento.

Recuerdo.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO
X X X

Observacion. Observacion. No es adecuada porque no confirma los conceptos planteados

en su marco tedrico segiin Montico (2004) la motivaciéon como un proceso que “puede darse a
partir de aquello que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un
lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedagdgicas porque hace alusion a la dimensién motivacién.

¢Queé actividad habitual puede prevenir el uso indebido de los recursos renovables?
Desconectar todos los equipos electrénicos.

Lavar la ropa todos los dias.

Cepillar los dientes con poca cantidad de agua.

Usar los equipos electrénicos todos los dias.

Criterio de validez
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Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO SI NO Sl NO

X X X

Observacion. No es adecuada porgue no confirma los conceptos planteados en su marco
tedrico seglin Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a partir de aquello
que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedagdgicas porque hace alusion a la dimensién motivacién.

¢ Cree que es importante la integracion de todos los estudiantes de la Institucién para
realizar campafas ambientales?

v =
A : EE

No, pues generaria mas dafios ambientales.

Si, aunque es mejor aplicar esa estrategia con un solo grado.
Si, pues seria mayoria, estudiantes sin importar la edad y grado, deben cuidar el medio
ambiente.

No, pues son edades desproporcionales sin entender el propésito de la campafia.
Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO
X X X

Observacion. Observacion. No es adecuada porque no confirma los conceptos planteados
en su marco tedrico segiin Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a
partir de aquello que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un
lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedagdgicas porque hace alusion a la dimensién motivacién.

Fin.

Cuestionario desarrollado y aplicado por _Gerardo Arturo_. Estudiante del Doctorado en
Educacion e Innovacion de la Universidad de Investiacion e Innovacion de México - UIIX.

Se agradece finalmente su disposicion y tiempo estimado al diligenciar y revisar el anterior
cuestionario siendo importante en la investigacion.

Atentamente, Gerardo Arturo

Estudiante Matricula: 000-00-2484
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Correo electronico:
Valid&&o por: Luz Mary Cuellar C.C. 26510485
R o No aplicable 17-21-
22-23-24-25
Realizar

los cambios

Experiencia docente:
Investigadora dentro de su proceso Formativo

Produccidn Investigativa

Nivel Académico:

Licenciada en Ciencias Religiosas de la Universidad Javeriana

Especialista en Ludica y Recreacidn para el Desarrollo Social y Cultural de la Universidad Los
Libertadores.

Magister en Educacion de la Universidad Arturo Prat de Chile

Doctora en Educacion de la Universidad de las Américas y el Caribe de México

Fecha:

27 de marzo de 2023

Observaciones en general:

Las preguntas presentan numeracion acorde a lo que pretende alcanzar, desarrolla en algunas
preguntas las dimensiones asignadas, otras preguntas deben modificarse de acuerdo al lenguaje que se

emplea tanto a docentes como estudiantes.

Experto 3
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Institucion Educativa Winnipeg

Pitalito — Huila *
DANE: 141551000829
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Cuestionario para los estudiantes

Dirigido: Estudiantes

Obijetivo: Determinar los indicadores de una estrategia pedagdgica para el desarrollo de las
competencias ambientales

Instrucciones: Deben seleccionar con X la respuesta que considere correcta, se espera crear
una estrategia pedagdgica para el desarrollo de las competencias ambientales.

Nombre: Fecha:

Dimension: Ejercicios practicos — 1 a 8 pregunta

actividades?

No, pues son espacios donde recurren y se centra el ruido.

Si, pues el docente implementa actividades a través de herramientas del espacio como las
clases en el campo o bosque.

No, porque son espacios con poca duracion para el desarrollo de las actividades.

Si, porque adecua los espacios, aunque las actividades son extensas

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco tedrico que
planted, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases”, estan en un
lenguaje apropiado para el estudiante de grado noveno, y su pregunta evalla lo que pretende a
través de la dimension estrategia pedagogica, subdimension entornos de aprendizaje.

Para la clase de quimica, los estudiantes deben contar con herramientas como mecheros,

ampollas de decantacion y pipetas. Escoja el espacio 6ptimo para el uso de esas herramientas:
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Biblioteca.

Aula de clases.
Barios del colegio.
Cafeteria.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco tedrico que
planted, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases” y su
pregunta esta disefiada para estudiantes del grado noveno, eval(a participacion significativa del
estudiante, como estrategia pedagdgica.

¢Considera que usted aprende los conocimientos que a partir de los espacios didacticos e
interactivos que el docente ofrece?

No, pues esos espacios generan mayor desconcentracion para mi aprendizaje.

No, pues el docente no establece espacios didacticos e interactivos.

Si, pues esa estrategia implementada por el docente ha beneficiado mi aprendizaje de
manera creativa.

Si, pues el docente ha transformado la ensefianza tradicional para innovar.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco tedrico que
planted, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases”, la pregunta
tiene un lenguaje apropiado para los estudiante de grado noveno, ademas evalua lo que pretende la
dimension estrategia pedagdgica subdivision entornos de aprendizaje.
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Uno de los factores que ha fomentado la deforestacion es la tala de arboles. ¢ Qué tipo de
herramientas o propuestas promueve el cuidado ambiental?

Evitar cualquier actividad que requiera el uso de un espacio con abundantes arboles.

Establecer una campafia con el fin de erradicar la tala de arboles, garantizando la
biodiversidad y calidad de vida a las personas.

Crear un fondo de ingresos para la compra de instrumentos necesarios para la tala de
arboles.

Esperar a que las autoridades ambientales, actlen para mitigar la deforestacion.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco tedrico que
planted, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases”, la pregunta
tiene un lenguaje apropiado para los estudiante de grado noveno, ademas evalla lo que pretende la
dimension estrategia pedagogica subdivision entornos de aprendizaje.

Para aprender un poco mas de la naturaleza, ¢ Ddnde cree usted que seria el entorno

adecuado para ello?

En el salon.

En la biblioteca.
En la cafeteria.
En el bosque o zona verde.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X
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Observacion. La pregunta es pertinente esta fundamentada en el marco tedrico que
planted, segun lo propuesto por el autor Quinche y Gonzalez (2011), quien plantea “un buen
maestro se preocupa por llevar a cabo el mantenimiento de un nivel elevado de motivacion en sus
estudiantes, planeando de forma correcta las actividades que se llevaran en las clases”, la pregunta
tiene un lenguaje apropiado para los estudiante de grado noveno, ademas evalla lo que pretende la
dimension estrategia pedagogica subdivision entornos de aprendizaje.

Escoge una de las actividades que el docente puede implementar para incentivar el cuidado
al medio ambiente:

Quemar basura.

Leer sobre la contaminacion

Gastar agua en actividades.

Realizar una huerta o siembra.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO Si NO Sl NO
X X
X

Observacion. Es pertinente porgque confirma los conceptos planteados en su marco teorico
segun Angarita (2019), donde evidencia que el estudiante comprende el conocimiento y demuestra
la capacidad de toma de decisiones; ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalula la variable estratégica pedagdgica porque hace alusion
a la dimension ejercicio practico.

El reciclaje es importante para mejorar el medio ambiente, aunque ¢Considera usted que es

una actividad de conveniencia de una nota o el deber ser de la persona?

Deber ser, pues es un beneficio para el futuro.

Por nota, pues mejoraria el rendimiento académico.

Deber ser y por conveniencia, ya que, incentiva el cuidado ambiental y beneficia mi
educacion.

Conveniencia, pues solo importa lo de cada quien.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante
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Sl

NO

Sl

NO

Sl

NO

X

X

X

Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segun Angarita (2019), donde evidencia gue el estudiante comprende el conocimiento y demuestra
la capacidad de toma de decisiones; ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalla la variable estratégica pedagégica porque hace alusion
a la dimension, ejercicios practicos” subdivision formacion.

¢Cree que la educacion ambiental depende de otros factores y de las estrategias pedagogicas

que emplea el docente?

Si, del interés y responsabilidad de cada persona.

No, solo es responsable el docente.

Si, también de la motivacion de los estudiantes.

No, pues la educacion ambiental depende de la transformacién del mundo.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segun Angarita (2019), donde evidencia que el estudiante comprende el conocimiento y demuestra
la capacidad de toma de decisiones; ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalla la variable estratégica pedagdgica porque hace alusion
a la dimension estrategia pedagogica subdimension ejercicios practicos.

Dimension: Entorno educativo — 9 a 14 pregunta

¢ Cree que la docente incentiva a los estudiantes para que crean campafias ambientales?

Si, pues he creado mi camparia ambiental.

No, el docente solo realiza actividades.
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Si, el docente brinda las pautas y guia la creacién de las camparias.
No, el docente solo habla sobre el cuidado del medio ambiente.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco teorico
segun Angarita (2019), donde infiere “los modelos pedagoégicos permiten evaluar los ejercicios
practicos a fin de establecer si el aprendizaje que se ha impartido es relevante en los
conocimientos de los estudiantes” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalla la variable estratégica pedagdgica porque hace alusion
a la dimension, ejercicios practicos.

¢Cudl cree que son los espacios méas apropiado para la integracion de conocimientos sobre
el medio ambiente?

Museo-Colegio-Hospital.

Colegio-Zool6gico-Parque de zona verdes.

Hospital-Zool6gico-Parque de atracciones.

Museo-Zooldgico-Colegio

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porgue confirma los conceptos planteados en su marco teorico
segin Angarita (2019), donde infiere “los modelos pedagdgicos permiten evaluar los ejercicios
practicos a fin de establecer si el aprendizaje que se ha impartido es relevante en los
conocimientos de los estudiantes” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalla lo que pretende ya que estd inmersa la variable
estratégica pedagogica porque hace alusion a la dimension, ejercicios practicos.

¢Donde y como se aplica la innovacion para la educacion ambiental?

En el hogar, estableciendo medidas en el uso del agua.

En el bafio, cerrando el sistema hidrico.

En el aula de clases, con el uso prohibido de objetos electrénicos.

En el colegio, con el uso de canecas llamativas que ensefien la separacion de basuras.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante
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Sl NO

Sl NO

Sl NO

X

X

X

Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segin Angarita (2019), donde infiere “los modelos pedagogicos permiten evaluar los ejercicios
practicos a fin de establecer si el aprendizaje que se ha impartido es relevante en los
conocimientos de los estudiantes” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de
noveno grado. La pregunta también evalua la variable estratégica pedagdgica porque hace alusion
a la dimension ejercicios practicos

¢ Como usted puede reconocer cuales son los recursos naturales renovables dentro del

Colegio?

Desde las camparias ambientales.

El aprendizaje que brindo el docente y las actividades sobre “De gota a gota, el agua se

agota”

Por el uso y gasto del agua en los bafios.

Por la escazes del agua y energia solar en el Colegio.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

entorno educativo.

Observacion. Es pertinente porgue confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segiun Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalla la variable estrategias pedagégicas porque hace referencia a la dimension

¢Cree que el aprendizaje adquirido depende de factores emocionales, como actividades de

sensibilizacion y conciencia ambiental?

Si, pues las actividades que implemento el docente fomenta a que los estudiantes conozcan

los aspectos que alteran el bienestar ambiental.

No, pues el aprendizaje debe estar solo centrado en los contenidos y conceptos ambientales.

Si, pues el estudiante se sentira mal por las diferentes contaminaciones,

No, pues las emociones no son importantes en la educacion.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante
Sl | NO Sl | NO Sl | NO
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Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segun Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalUa la variable estrategias pedagogicas porque hace alusion a la dimension
entorno educativo.

¢Qué actividad creativa podria aplicar el docente para lograr interaccion en los estudiantes?
Juegos de mesa.

Explicar las cosas de comun entre los estudiantes.

Describir paisajes para entender la contaminacion de estos.

Dibujar paisajes de mayor contaminacion y compararlos.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porgue confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segun Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalla la variable estrategias pedagogicas porque hace alusion a la dimension
entorno educativo.

Dimension: Desarrollo integral — 15 a 25 pregunta

¢ Qué ensefianza deja las actividades implementadas por el docente para el cuidado
ambiental?

Buscar alternativas para talar arboles.

El uso del agua es necesario y ademas no se agota.

Tratar de reciclar y recolectar las basuras.

Establecer medidas que fomente la contaminacién del agua.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl | NO st | NO Sl | NO
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Observacion. Es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segun Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalUa la variable estrategias pedagogicas porque hace alusién a la dimension
entorno educativo.

Mencione un juego interactivo que permite el aprendizaje de los ecosistemas.
Quiz virtual.

Sopa de letras.

Sudoku.

Crucigrama virtual.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es pertinente porgue confirma los conceptos planteados en su marco tedrico
segln Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta también evalla la variable estrategias pedagdgicas porque hace alusion a la dimension
entorno educativo.

¢Cbémo se podria mejorar el entorno ambiental dentro del aula de clases?
Por medio de exposiciones sobre los factores contaminadores.

Reciclaje de hojas de papel usadas en actividades realizadas en clase.
Poco uso de hojas en las actividades.

Recoleccion de basura en el aula.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO
X X X

Observacion. No es pertinente porque confirma los conceptos planteados en su marco
teorico segiin Rodriguez y Espinoza (2017), donde “considera que las estrategias pedagogicas se
representan en entornos que facilitan la interaccion, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
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habilidades a partir de juegos interactivos y actividades que se desarrollen en el aula de clases o
fuera de esta” ademas hace uso de un lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La
pregunta no evalla la variable estrategias pedagogicas porque no hace alusion a la dimension
entorno educativo.

¢Como el docente puede incentivar a los estudiantes a mejorar el cuidado personal?
Presentacion de videos sobre la obesidad.

Actividades recreativas y de actividad fisica.

Presentacion de la cantidad de carbohidratos que se deben consumir.

Evitar la compra de golosinas en la cafeteria.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es adecuada porque confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segun Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a partir de aquello que se
hace con, o por los alumnos para incentivarlos, o también, a partir de los factores autogenerados
que influyen para determinar un comportamiento determinado” ademas hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta también evalla la variable estrategias
pedagdgicas porgue hace alusion a la dimensién motivacion.

¢Cual es el tema que motiva la participacion de los estudiantes en el cuidado y proteccion al
medio ambiente?

Educacion sexual.

Construccidn de textos narrativos.

Medio ambiente.

Alimentacién sana

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO

Observacion. Es adecuada porgue confirma los conceptos planteados en su marco teérico
segin Montico (2004) la motivacién como un proceso que “puede darse a partir de aquello que se
hace con, o por los alumnos para incentivarlos, o también, a partir de los factores autogenerados
que influyen para determinar un comportamiento determinado” ademas hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta también evalla la variable estrategias
pedagogicas porque hace alusion a la dimensién motivacion.
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¢ Como el docente logra ensefar responsabilidad a los estudiantes frente a los actos que
dafan el medio ambiente?

Sancionar al estudiante.

Ensefiar sobre los actos de reciclaje y cuidado del medio ambiente.

Dar informacion a los padres de familia.

Fortalecer el aprendizaje sobre el cuidado ambiental.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante

Sl NO Sl NO Sl NO

X X X

Observacion. Es adecuada porque confirma los conceptos planteados en su marco teoérico
segun Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a partir de aquello que se
hace con, o por los alumnos para incentivarlos, o también, a partir de los factores autogenerados
que influyen para determinar un comportamiento determinado” ademas hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta también evalla la variable estrategias
pedagdgicas porgue hace alusion a la dimensién motivacion.

¢ Qué papel debe ejercer el docente durante el proceso de ensefianza?
De mediador.
De calificador.

De orientador.

De dialogo.
Criterio de validez
Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO
X X X

Observacion. No es adecuada porgue no confirma los conceptos planteados en su marco
tedrico segiin Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a partir de aquello
que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedag6gicas porque hace alusion a la dimensién motivacion.

¢Cual es el ejercicio que permite aprender sobre la tematica que expone el docente?
Lectura a textos extensos.

Actividades ludicas.

Juegos interactivos.

Realizar escritos sobre la tematica aprendida.
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Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO
X X X

Observacion. No es adecuada porque no confirma los conceptos planteados en su marco
tedrico segiin Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a partir de aquello
que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un lenguaje
adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedagogicas porque hace alusion a la dimensién motivacion.

¢Cudl es la capacidad o destreza del estudiante en identificar y analizar la informacion?
Atencion.

Memoria selectiva.

Reconocimiento.

Recuerdo.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalla lo que pretende
el estudiante
Sl NO Sl NO Sl NO
X X X

Observacion. Observacion. No es adecuada porque no confirma los conceptos planteados
en su marco tedrico segiin Montico (2004) la motivacién como un proceso que “puede darse a
partir de aquello que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un
lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedagégicas porgue hace alusion a la dimensién motivacién.

¢Qué actividad habitual puede prevenir el uso indebido de los recursos renovables?
Desconectar todos los equipos electrénicos.

Lavar la ropa todos los dias.

Cepillar los dientes con poca cantidad de agua.

Usar los equipos electrénicos todos los dias.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO Si NO Sl NO
X X X

Observacion. No es adecuada porque no confirma los conceptos planteados en su marco
tedrico segin Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a partir de aquello
que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un lenguaje
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adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedagégicas porgue hace alusion a la dimensién motivacién.

¢ Cree que es importante la integracion de todos los estudiantes de la Institucién para
realizar campafas ambientales?

Bv =
4 619

No, pues generaria mas dafios ambientales.

Si, aunque es mejor aplicar esa estrategia con un solo grado.

Si, pues seria mayoria, estudiantes sin importar la edad y grado, deben cuidar el medio
ambiente.

No, pues son edades desproporcionales sin entender el propdsito de la campafia.

Criterio de validez

Pertinencia Lenguaje apropiado para Evalua lo que pretende
el estudiante
Sl NO S NO Sl NO
X X X

Observacion. Observacion. No es adecuada porque no confirma los conceptos planteados
en su marco tedrico segin Montico (2004) la motivacion como un proceso que “puede darse a
partir de aquello que se hace con, o por los alumnos para incentivarlos,” ademas no hace uso de un
lenguaje adecuado para estudiantes de noveno grado. La pregunta no evalla la variable estrategias
pedagdgicas porque hace alusion a la dimensién motivacién.

Fin.

Cuestionario desarrollado y aplicado por _Gerardo Arturo_. Estudiante del Doctorado en
Educacion e Innovacion de la Universidad de Investiacion e Innovacion de México - UIIX.

Se agradece finalmente su disposicién y tiempo estimado al diligenciar y revisar el anterior
cuestionario siendo importante en la investigacion.

Atentamente, Gerardo Arturo

Estudiante Matricula: 000-00-2484
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Correo electronico:

Validez

Aplicable No aplicable

Aplicando haciendo los respectivos cambios

Validado por: Mary Derly Sanabria Lopez
C.C: 52766012

’ B
TR

Experiencia docente: 7 afios en experiencia de Asesorias

Evaluadora de Procesos Investigativos en la Universidad
Mariana

Catedratica Universidad Nacional Abierta y a Distancia,
Colombia

Docente de Educacion Media en la Institucién Educativa
Montessori.

Coordinadora de Instituciones Educativas.

Nivel Académico: Licenciada en el area de Quimica
Especialista en Gestion Ambiental
Magister en Psicologia Educativa
Magister en Educacion
Doctora en Ciencias de la Educacion

Fecha: 31 de Marzo de 2023
Observaciones en Son preguntas que se adecuan con la dimension y variable
general: establecidas, ademas, es relevante realizar cambios necesarios, con el fin

de que su aplicacién sea Gptima para los estudiantes
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ANEXO C. Autorizacion de la Institucion.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
WINNIPEG

Pitalito Huila, 23 de febrero de 2023

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, MARIA GINNA VARGAS ESCARRAGA, identificada con la cédula de ciudadania No
36.273.958 y Rectora de la Institucion Educativa Municipal Winnipeg de Pitalito Huila de
Colombia, dejo en evidencia que me ha sido comunicado respecto al proposito y desarrollo
concerniente a la investigacion Estrategia pedagogica para contribuir a la mejora del
desarrollo de las competencias ambientales mediante la integracion de acciones formativas
en estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Winnipeg en Pitalito, Huila,
Colombia, durante el afio 2024, el cual es llevado a cabo por el docente y estudiante del
doctorado en Educacion e Innovacion en la Universidad de Investigacion e Innovacion UIIX
Gerardo Arturo Argote Cotazo. De igual manera, confirmo que he sido informado respecto a
los probables beneficios, asi como riesgos que puedan llegar a verse efectuados ante la
investigacion en curso de desarrollo. Conforme a ello, manifiesto que doy aprobacion a la
ejecucion de la mencionada investigacion, facilitando de este modo, la adquisicion de la
informacion requerida, para que se le de uso inicamente respecto a los fines académicos y

formativos de la investigacion.
Dejo evidencia.
i) Mi participacion en el desarrollo de esta investigacion de manera consiente y

voluntaria.

ii) No recibo ningin lycre por hacer parte de esta investigacion.
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REPUBLICA DE COLOMBIA
MINISTERIO DE EDUCACION:
SECRETARIA DE EDUCACION MUNICIPAL

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL i A

“WINNIPEG”

RESOLUCION No. 002082 DEL 17/11/2000
DECRETO No. 1705 DEL 10/1272002
Modifica Razén Social DECRETO No344 DEL 29101212
CODIGO DANE No. 141551000829
NIT: 813.013.613-0
Pitalito Huila

i)  Los dato$ que se obtengan a través de esta inthigz;cién, seran manejados con
estricta confidencialidad, de forma que sera archivada respecto a los medios en
los que se use.

v) Conforme a los resultados que se adquieran de la investigacion, se espera que
estos generen efectos positivos respecto al ambito educativo.

v) La investigacion sera manejada de manera anonima, por lo que, de los datos que
se expongan, ningin tercero podra tener accesibilidad.

vi)  Derequerirse informacion concerniente a datos personales, o contenido semejante
que involucre a los estudiantes, confirmo dar autorizacion de su uso mientras
exista un permiso otorgado por los padres o representantes legales de los

estudiantes.

Mediante esta constancia, confirmo que la informacion aqui contenida, respecto al proceso
de investigacion y los factores que se ven involucrados en ello, han sido verificados y

consentidos por mi persona. De manera que manifiesto mi consentimiento.

Firmas de autorizacion:

Huella indice derecho

Firma del investigador:

Mm@

Investigador




Anexo D. Consentimientos padres de familia

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN UN ESTUDIO DE
INVESTIGACION

Titulo de proyecto: Estrategia Pedagogica y su relacion en el desarrollo de las Competencias
Ambientales.

Responsable: Geragrdo Arturo Argote Cotazo

Escenario donde se realizara el proyecto: Institucion Educativa Winnipeg, sede principal

Nombre del participante: MMM_BQX&M&

Se invita a su hijo (a) a participacion en un proyecto de investigacion cientifica, en el cual,

antes de decidir si su hijo participara o no, debe conocer y comprender cada uno de los
siguientes apartados. Por ello, este proceso es el consentimiento informado, donde se puede
sentir con absoluta libertad de preguntar sobre cualquier aspecto que sea de ayuda para
atlarar sus inquietudes. Una vez comprendido el propésito del proyecto, si desea que su hijo
participe, es necesario la firma como forma de consentimiento, de la cual se entregara una

copia firmada y fechada.

JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

La finalidad del estudio se encuentra enfocada hacia la aplicacion de una estrategia
pedagégica basada en la generacion del pensamiento complejo para el desarrollo de la
conciencia ambiental en estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Winnipeg
del municipio de Pitalito Huila puesto que, direcciona al entendimiento de los elementos
biologicos, sociales, cognitivos y formativos que influyen significativamente en los métodos
que son empleados en los ambientes formativos. De igual forma, con la argumentacion del
problema investigativo los sujetos participantes pueden originar aprendizajes novedosos a
través de la asimilacion, acomodacion y adaptacion transformando a los alumnos en los
protagonistas de su propio conocimiento y aprendizaje de modo que, el docente se convierte

en un facilitador de conocimientos y elementos en cada area del saber.
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CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo Em; Tinex gola;o_s; K. identificado con la cedula de ciudadania
5084971044 , padre de familia y/o acudiente del estudiante

Maron bleth ivhe Bolaiioy  resalto que he sido informado y comprendo la

Justificacion, objetivos, procedimientos y beneficios incluidos en la participacion de mi hijo

(a), en el proyecto de investigacion: “Estrategia Pedagogica y su relacion en el desarrollo de
las Competencias Ambientales”. Entiendo que los datos obtenidos en el estudio pueden ser
publicos o difundidos con fines cientificos. De tal manera, estoy de acuerdo a participar en

el proyecto de investigacion.

/AQ.AM;.,L 15 Naro 2023 .

Firma del padre de familia o acudiente Fecha
Ginna C -Q)bv@voa. 15 Mo 2023
Testigo Fecha
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Esta parte debe ser completada por el investigador

He explicado al Sr (a) }’LM\Q E\U Bﬁh(ﬂ Q\_ los propdsitos

de la investigacion, como los posibles riesgos y beneficios que implica su participacion,

donde a partir de preguntas, logre verificar y hacer aclaracion a 1as dudas al padre de familia
y/o acudiente. Acepto que he leido y conocido la normatividad correspondiente para realizar
Investigacion con seres humanos. Una vez concluida la sesion de preguntas y respuestas, se

procedio a firmar el presente documento

) wvac)‘éwﬂ&/m} @,

Firma del investigador

Reeta 45 Morg {U]3

233



ANEXO E. Preparacion de base de datos
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Cuestionario
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