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Resumen.

Este trabajo de investigacion propone un modelo curricular basado en la
interdisciplinaridad soportada en la teoria del pensamiento complejo, propuesta por Edgar Morin.
El objeto es fortalecer las competencias (genéricas y especificas) y el desempefio académico de
los estudiantes del programa de Contaduria Publica de la Universidad de Cartagena en las
pruebas estandarizadas saber pro. A partir de un enfoque de investigacion mixto, desde el
paradigma sociocritico, se realizé un diagnoéstico inicial y, posterior, andlisis para determinar los
factores que afectan el desempeno de los estudiantes en las competencias genéricas y especificas.
Los resultados evidencian la importancia de avanzar en la configuracion y ejecucion del modelo
para resolver las dificultades que afectan los procesos de apropiacion del conocimiento, y asi
lograr el fortalecimiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje en los jovenes del programa

de Contaduria Publica de la Universidad de Cartagena.

Palabras claves: Pruebas Saber Pro, modelo curricular, Interdisciplinariedad, Contaduria

Publica, Universidad de Cartagena.






Abstract.

This research work is proposing a curricular model based in the in disciplinarity supported by
the complex thinking theory, introduce by Edgar Morin. The object is to strength the generic and
specific competences and the academic performance of the students of the Public Accounting
program at the University of Cartagena, Colombia in the standardized test “saber-pro”. This is a
mix research approach, from the socio-critic paradigm, an initial diagnostic was done and
aftermath and analysis to determine the facts that affecting the academic performance in the
generic and specific competences. The results are the evidence of the importance to move
forward in the configuration and the ejection of a model to resolve the difficulties that are
affecting the knowledge appropriation, and to seek the learning- teaching process of the young

students of the Public accounting program of the University of Cartagena

Key words:
Saber test pro, curricular model, interdisciplinarity , public accounting , university of

Cartagena.
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Introduccion

Uno de los grandes desafios de la educacion es, sin duda, el mejoramiento de la calidad de
los sistemas educativos de educacion superior a nivel mundial y nacional. El auge de las
soluciones cuantitativas a partir de los sesenta y hasta los setenta se expresé en muchos paises en
aumentos en el gasto en educacion, en el incremento del niimero de afios de ensefianza
obligatoria, en una disminucion de la edad de ingreso a la escuela, en el desarrollo de teorias
econdmicas sobre la educacion como explicacion del crecimiento, etc. Sin embargo, de acuerdo
con Lesourne (1993), es a partir de los ochenta es cuando las preguntas de caracter cualitativo se
empiezan a hacer.

Aunque términos como «excelencia» o «logro» ya eran parte del 1éxico de educadores y
politicos desde hace muchos afios, el tema de la calidad de la educacion comenz6 a ser un area
prioritaria en los Estados Unidos y en Europa a finales de los ochenta (OCDE, 1991). Soria
(1986) indica que la preocupacion por la calidad ya existia desde hacia veinte afios.

Se presenta un conflicto de bajo rendimiento académico y de apropiacion de las
competencias cognitivas genéricas y especificas dentro del programa de Contaduria Publica de la
Universidad de Cartagena por parte de los estudiantes de los estudiantes objeto de estudio. El
estudiante no demuestra un elemento de construccion del conocimiento a partir de la apropiacion
de la conceptualizacion de teorias y competencias académicas que recibe en el aula. En tal
sentido, los desempeios del estudiante en las pruebas estandarizadas a nivel nacional se muestran
inconsistentes y sus mecanismos tedricos no implican suficientemente la exigencia conceptual
que ha de caracterizar un inconveniente que ¢l puede resolver por la via del uso de estructuras
mentales. De esta manera, sus actuaciones frente al proceso sefialan un bajo perfil de

internalizacion, revelando con ello un vacio en la apropiacion de los elementos del conocimiento.
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El presente trabajo de investigacion constituye el requisito principal para optar al titulo de
Doctor en Educacion de la Universidad de Investigacion e Innovacion de México. UIIX. Este
estudio tiene como titulo “Modelo interdisciplinario curricular para fortalecer el desempefio
estudiantil en el programa de Contaduria Publica de la Universidad de Cartagena, periodo 2017 —
2025. Cartagena de Indias, Colombia” y pretende aportar al fortalecimiento de los procesos de
ensefanza-aprendizaje para un mejor resultado en las pruebas Saber Pro por parte de los
estudiantes que cursan el programa de Contaduria Publica de la Universidad de Cartagena.

La Universidad de Cartagena pretende que el Programa de Contaduria Publica ajuste
continuamente su estructura, lo que implica directamente una intervencién en los contenidos
curriculares, para fortalecer la calidad educativa a través del desempefio en las pruebas
evaluativas de la educacion superior y potencializando el pensamiento critico y reflexivo. Morin
(1999) considera que la educacion debe ir encaminada a fomentar la reflexion en los estudiantes y
no aceptar los hechos aislados sino que deben buscar diferentes instrumentos que den posibles
explicaciones alternativas al conocimiento aprendido, se pretende para este programa un
desarrollo e innovacion del curriculo en las competencias genéricas y especificas basada en el
pensamiento complejo para fortalecer el desempenio de los estudiantes del programa de
Contaduria de la Universidad de Cartagena en las prueba Saber Pro.

El trabajo esta estructurado en cuatro capitulos. En el primer capitulo lo constituye el
planteamiento del problema con el objeto de ambientar la realidad en la que se desarrollo el
estudio. El segundo capitulo comprende los planteamientos tedricos conceptuales y el estado del
arte. Los lineamientos metodoldgicos se exponen en el tercer capitulo. La propuesta de
transformacion se abarca en el cuarto capitulo. Se cierra esta investigacion con el apartado de

conclusiones y recomendaciones.
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Capitulo 1. Proyeccion de la investigacion.

En este capitulo se exponen los elementos que sustentan la investigacion realizada y sus
planteamientos generales los cuales permiten comprender la logica y el enfoque con el que se
aborda la problematica investigada. De Barrera (2005) propone que en la investigacion
proyectiva el investigador mediante un producto de investigacion, plasma una propuesta aplicada
a la atencion de necesidades y problematicas presentes en un contexto, por lo tanto, su disefo,
ejecucion e implementacion se orientan a la intervencion directa de la realidad de estudio.
Siguiendo con el autor, el propdsito o naturaleza de este tipo de investigacion es: identificar y
analizar las alternativas futuras posibles de aplicar, mediadas por un proceso investigativo;
identificar 4area claves y estratégicas en la resolucidon de una problemadtica previamente
diagnosticada; adquirir una mayor compresion de los procesos de cambio dentro de un contexto
especifico; generar prospecciones respecto posibles repercusiones factibles desde la intervencion
planificada, generando conocimiento de valor, sistematizable.

La autora indica que este tipo de investigacidn se caracteriza por contar con una vision
holistica de la realidad, describir relaciones dinamicas, creatividad y participacion de los actores
involucrados y proyeccion ejecutiva de las acciones disefiadas. En ese sentido la investigacion
toma un cardcter proyectivo, al plantear un modelo curricular que comporta a partir de su
gjecucion y seguimiento a un fortalecimiento en el rendimiento y desempefio de los estudiantes
del programa de contaduria de la Universidad de Cartagena en los resultados de las pruebas Saber

Pro.
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1.1. Linea de investigacion de la Universidad de Innovacion e Investigacion de México y su
ambito de estudio.

Esta tesis se inscribe en la Linea II. Planificacion y Gestion de la Educacion, la cual cuenta
con una sub-linea denominada ‘“Disefio, desarrollo e innovacidén del curriculo académico”.
Debido a que la innovacidon curricular es un proceso constante y complejo en el cual los
programas académicos deben permanentemente evaluar criterios, planes de estudio, procesos y
metodologias de ensefianza aprendizaje, que apoyan de manera integral a la formacion y a la

construccion de conocimientos en el area disciplinar de estudio (la contabilidad).

1.2. Planteamiento del problema.

El estado de la calidad de la educacion publica universitaria en el territorio nacional. Segun los
datos estadisticos Ultimamente publicados por el ICFES reflejan la situacioén real del sistema
educativo de la nacion. las pruebas Saber- pro inicialmente aplicadas tuvieron un cambio
trascendental en el proceso educativo que se venia dando en los distintos territorios de Colombia,
estas exigen el desarrollo de unas competencias especificas y genéricas desarrolladas por los
estudiantes egresados de cualquier programa de pregrado , esto es producto de un proceso
cambiante y transformador en el &mbito educativo en donde desde luego se asume a un maestro
generador de nuevos procesos académicos lo cual permite favorecer en los estudiantes el
desarrollo de procesos de pensamientos que apoyan las habilidades cognitivas a través del
razonamiento, analisis, y criticidad de la nueva generacion. De alguna manera, todo requiere un
cambio en la percepcion que se tiene de la educacion y una disposicion a afrontar nuevos retos
pedagogicos. Estas pruebas que se aplican sirven como un instrumento de medicion del
desempefio académico de los actores del proceso educativo y desde luego identifican los niveles

de competencias cognitivas de los profesionales de todo el territorio colombiano.
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Las pruebas saber pro arrojan unos datos estadisticos que permiten identificar y analizar la
irregularidad que se suscita a partir de los resultados obtenidos por los profesionales recién
egresados de programas académicos; estos demuestran que el porcentaje de estudiantes del
programa de Contaduria Publica de la Universidad de Cartagena de respuestas acertadas merecen
una revision profunda académicamente hablando. Sobre todo que Al estudiar los resultados de los
afios 2017 a 2024. Estos reflejan una problematica marcada en tanto representacion de la calidad
de la educacion en todo el territorio nacional. El rendimiento no optimo en las pruebas saber
propone de manifiesto que la experiencia de aprendizaje intraula no contribuye
reconfortantemente al aprendizaje que debe aparecer contra prestacionalmente al proceso de
formacion. Cuando esto ocurre, solo algunos miembros del grupo social académico adquieren de
alguna medida la estructura que se comparte, pero refleja que no existe una condicién de
interdependencia y por ende lo que se manifiesta son privaciones que desintegran los significados
que se llevan en el proceso de inter actuacidon maestro —alumno. Otra forma de reflejarse el
insuceso es que los objetivos propuestos al alcanzar en cada evento de clase se desdoblan en cada
realidad, de ahi que cuando el maestro se encuentra con el estudiante lo que llevaba planificado
se cambia repentinamente, creando interrogantes acerca de lo que hay que ensefiar y coémo
hacerlo; por supuesto que esto afecta la calidad de la educacion y de paso afecta el desarrollo de
los valores. El estudiante refleja asi una escasa experiencia para la internalizacion de las
finalidades y objetivo de cada espacio de clase. Simultaneamente, el estudiante pierde capacidad
y habilidad de captacion de los mensajes y su pensamiento creativo se interrumpe. Aunado a esto,
la capacidad de comprension del estudiante no se liga a la informacion que recibe y de paso no la
puede organizar y formar generalidades formales a partir del informe que recibe.

La interdisciplinariedad es un camino para la formacion integral de los estudiantes por lo que

es necesario aplicar tareas interdisciplinarias entre asignaturas aportando a una mayor formacion
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en el proceso ensenanza-aprendizaje, es por eso que la aplicacion de un modelo interdisciplinario
curricular contribuye y propicia a la formacion del estudiante del programa de Contaduria de la
Universidad de Cartagena, asi le permitira al profesional enfrentar situaciones en su diario vivir
en el proceso de racionamiento, logrando un mayor nivel de aprendizaje donde el estudiante
pueda opinar y ser creativo al tomar decisiones en este mundo congestionado. En este sentido, se
referencia a (Gonzdlez Zambrano, J. A., & Iglesias Ledn, M. 2016), donde presentan una
propuesta sustentada en la interrelacion del sistema de conocimientos, habilidades y valores como
nodos para analizar la interdisciplinaridad de la bioquimica con las otras asignaturas del ciclo
basico, ellos abordan las principales indicaciones metodoldgicas para implementar dicha
propuesta y conciben a partir del desarrollo de la interdisciplinariedad en el pensum académico
de esa carrera, la viabilidad y fertilidad a través de la aplicacion en el perfeccionamiento del
disefio de la asignatura precisando su desarrollo metodologico y las interacciones que se
producen.

Si nos referimos al dmbito internacional, en los Ultimos acuerdos internacionales que se
llevaron a cabo en la Conferencia Mundial de la Educacion en Incheon, Corea (UNESCO),
proponen como objetivo principal transformar el mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible — “Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje permanente para todos”, anaden que la Educacion 2030 debe
enmarcarse en el contexto mas amplio del desarrollo actual.

Los sistemas educativos deben ser pertinentes y adaptarse a los mercados laborales en rapida
evolucion, los avances tecnoldgicos, la urbanizacion, la migracion, la inestabilidad politica, la
degradacion ambiental, los riesgos y desastres naturales, la competencia por los recursos
naturales, los desafios demograficos, el aumento del desempleo en el mundo, la persistencia de la

pobreza, la desigualdad creciente y las amenazas cada vez mayores a la paz y la seguridad.
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Afirman que a 2030, la educacién superior debe ser consecuente con estos objetivos de
adaptacion; es por ello por lo que se debe desarrollar en el programa de Contaduria de la
Universidad de Cartagena y luego en todos los programas con enfoque por competencias, cuya
naturaleza es compleja por definicion, la idea es no separar el conocimiento, la habilidad, la
destreza y la actitud, con todas las acondiciones externas de nuestro mundo, sino que articula la
teoria y la critica constructivista, con la praxis en la investigacion, utilizando situaciones
didacticas como el andlisis de casos, problemas y proyectos para que el estudiante desarrolle el
pensamiento complejo y en constante investigacion del entorno, produciendo asi mejores
decisiones en su vida como profesional.

A lo largo de la historia, la educacion superior ha recorrido muchos modelos curriculares de
acuerdo al contexto social, econémico, politico y a las diferentes visiones de cada institucion,
ademas la sociedad ha experimentado muchos cambios como el aumento de la poblacion, falta de
recursos y todos aquellos requisitos para la formacion integral de profesionales, pero en el area
de la contabilidad son pocos los modelos curriculares que las instituciones de educacion superior
han incluido dentro de sus programas, se requiere un modelo curricular, en donde el contexto, los
actores y las estrategias educativas tengan propiedades universales y sistémicas conforme las
dindmicas de un mundo globalizado.

En la actualidad todas las acciones y procesos educativos estdn cobijados bajo las teorias
conductistas y constructivistas entre otras, pero no se ha alcanzado a ajustar un enfoque sistémico
e integrador como decia el filésofo francés Edgar Morin refiriéndose a la capacidad de relacionar
distintas dimensiones de la realidad. Hoy en dia ante multiples hechos sociales, dindmicos y
aleatorios, los estudiantes de educacion superior deben desarrollar una estrategia de pensamiento
que no sea deductiva, si no reflexiva lo cual lo denominé Morin como pensamiento complejo.

La Universidad de Cartagena, considera su curriculo, como el conjunto de politicas,
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lineamientos y estrategias educativas adoptados a partir del Proyecto Educativo Institucional
(PEI) para el desarrollo, la formacién integral de los estudiantes con el fin de responder a sus
expectativas y las necesidades de la region y del pais, cuyos procesos curriculares estan animados
por criterios de pertinencia, flexibilidad, interdisciplinariedad, integralidad y participacion. Es por
eso que, en el programa de contaduria de la Universidad de Cartagena, ademas de las
competencias genéricas y especificas qué fortalecen el desempefio de los estudiantes es necesario
implementar un modelo interdisciplinario curricular basado en la teoria de un pensamiento
complejo.

Para el programa se hace necesario ensefiar ese contexto general y las diferentes visiones
acerca del mundo y de la humanidad, motivar al estudiante a una discusion critica de esos hechos
y espacios que a veces son definidos de forma estética. Es decir, la sociedad o la comunidad hay
que estudiarla no cémo partes individuales sino como la sumatoria de todas esas partes, como
dicen algunos autores del pensamiento complejo, que El curriculo debe tener un enfoque de
complejidad donde reconoce y valora todas las cosmovisiones, teorizaciones y formas de
pensamiento humano, iniciando con un reconocimiento histérico un didlogo de saberes,
percepciones, sentimientos y cultura ajustados a la problematica actual.

Esta implementacion del modelo curricular basado en la teoria del pensamiento complejo
motiva a procesos activos en el estudiante, que lo lleva a mejores tomas de decisiones,
identificando la problematica o el conflicto en su entorno laboral, teniendo en cuenta los recursos
y la calidad, promoviendo asi condiciones para el personal interno y externo a la entidad de
trabajo.

A partir de lo anterior se necesita que el profesional en esta drea tenga una formacion integral
para ser competente y estratégicamente proactivo, que implique un dinamismo de la teoria con la

practica, para asi dar solucion a problemas complejos de la sociedad actual, por eso es que la



20

Universidad de Cartagena requiere implementar un modelo Interdisciplinario basado en la teoria
del pensamiento complejo, teniendo en cuenta hechos, fendmenos y problemadticas concretas de
la realidad, desarrollando asi en el estudiante del programa de contaduria, estrategias de
ensenanza- aprendizaje dinamicas, el cual debe evidenciar en su quehacer diario, en su entorno

competitivo y afectivo con los demas sujetos y actores de la sociedad.

1.3. Formulacion del problema (Pregunta de investigacion).

(Como se puede contribuir a mejorar el desempeno estudiantil en el programa de Contaduria

Publica de la Universidad de Cartagena, Cartagena de Indias, Colombia, periodo 2017 — 2025?

1.4. Justificacion.

Los resultados obtenidos en las pruebas saber pro por los egresados del programa de
Contaduria publica de la Universidad de Cartagena en los ultimos afios, no son los mas
halagadores. Como es bien sabido, las pruebas saber -pro en Colombia son un instrumento
utilizado como medidor del nivel de competencias académicas en las diferentes areas del
conocimiento; y sus resultados de muestran a su vez la calidad del sistema educativo; pero a la
vez, brindan la posibilidad de reflexionar sobre la gestion escolar que realizan los dirigentes de
los distintos planteles, maestros y demds persona que tienen que ver con la preparacion
académica de los estudiantes.

Las evidencias o los resultados de las pruebas ICFES de los ultimos 4 afios muestran que la
mayoria de las intenciones de cambio, se quedan en propuestas de: Las modificaciones
planteadas por las sucesivas leyes, decretos y resoluciones en torno a la mejora cualitativa de los

procesos de formacion, desde la ley 30 General de educacion de superior 1994, hasta la ley
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general de 1994, con el decreto 1860 y su reforma planteada en el decreto 0230 de 11 de Febrero
del 2002 no han modificado. Las estructuras habituales de trabajo pedagdgico en el aula: los
resultados muestran niveles de desempefio por debajo de lo esperado, lo que genera deficiencia
en casi todas las areas del saber académico, enfatizdndose algunas de ellas en la pobreza de sus
resultados como es el caso de las Ciencias Naturales. Los hechos sefialan que el desempefio
profesional docente en el aula se adhiere a parametros similares y en algunos casos inferiores a
los que tenian hace muchos afios. La causa de ello radica en haber querido identificar el conflicto
en una demostracion actitudinal temporal y no en el contexto de la formacién intelectual,
humana, cultural y moral del estudiante, en contra posicion a los procesos de aula que se llevan
que al parecer su fin Gltimo es el de atiborrar de informacion al estudiante como una estrategia
para solucionar la irregularidad que deviene de una prueba tan importante como lo es la Nacional;
en la contra corriente de esa via, hay que replantear el desarrollo curricular, fomentar el dominio
de objetivos y campos de aprendizaje; precisando debidamente los logros, los indicadores de
logros; prospectando con ello, los niveles de desempefio por competencias; sin que se altere la
practica pedagogica en el proceso de aula; en torno al cual se vislumbre una acciéon de cambio.

El fendmeno socio — econdomico propio del siglo XXI el cual es conocido como globalizacion
hace necesario que las instituciones de educacidon superior revisen y fortalezcan la preparacion
académica de sus egresados brinddndoles una estructura curricular que le permitan obtener
aprendizajes, habilidades y competencias académicas las cuales deben ser demostradas a lo largo
de la vida académica futura o laboral.

Como plantea Carpio et al., (2021) Se hace muy relevante indicar que, todas las instituciones
de educacion superior tienen que revisar e implementar acciones que conlleven a conseguir
procesos académicos de calidad tomando como punto de referencia que justifica cualquier

proceso de cambio o transformacion en los planes de estudio y en las instituciones educativas. El
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ritmo que impregna la sociedad del conocimiento, la exigencias cientificas y técnicas propias de
la globalizacion y los avances en las tecnologias de la informacion, ejercen sobre los proyectos
educativos niveles de calidad propios de una era donde la competencia est4 presente en todos los
ambitos del quehacer humano.

El otro aspecto muy importante es la innovacion curricular e implementacion de nuevos
métodos diferentes a los tradicionales los cuales siguen siendo los mismos que en el pasado en
una sociedad que cambio totalmente sus dindmicas. Esto nos indica, que en aras de conseguir la
calidad académica se hace necesario intentar nuevos modelos o estrategias educativas que hayan
tenido éxito en otros contextos, de ello parte el modelo de interdisciplinaridad como plantea
(Pombo, 2015), donde afirma que la nueva arena global nos toca enfrentarnos con nuevos retos

muy complejos las cuales requieren soluciones muy cientificas.

1.5. Objeto de estudio.

El objeto de estudio se centra en el desempeiio de los estudiantes del programa de Contaduria
de la Universidad de Cartagena en las pruebas Saber Pro en el periodo comprendido entre 2017 a
2025. En atencion al objeto de estudio se propone un modelo interdisciplinario curricular basado
en la teoria del pensamiento complejo, para fortalecer el desempefio de los estudiantes en dicha
prueba, y mejorar las competencias genéricas y especificas del programa de Contaduria de la

Universidad de Cartagena.

1.6. Campo de accion.
El campo de accion de la presente investigacion se enfoca en la evaluacion por competencias,
que se realiza en las Pruebas Saber Pro, lo que implica observar el saber conocer, hacer, ser y

convivir, siguiendo marcos como establece Tobon (2011). Se plantea que las competencias



23

integran conocimientos, habilidades, actitudes y valores en contextos reales y el curriculo debe
garantizar un proceso evaluativo en donde se evidencie la interiorizacion de los conocimientos
generales y especificos.

Desde la perspectiva del pensamiento complejo y estrechamente relacionado con la posicion
que, dentro de las Ciencias Sociales, defiende el denominado “enfoque sistémico” -ningtn objeto
o acontecimiento (que deba ser analizado por la ciencia) se encuentra aislado o desvinculado,
sino que éste aparece dentro de un sistema complejo, desde donde entabla una gama de relaciones
con otros objetos, ya sea “internos” (con otros objetos componentes del sistema), o “externos”
(con elementos del ambiente, del entorno o del contexto de ese sistema). Esta es la tesis que, en
términos generales, sirve de fundamento para la propuesta educativa de Edgar Morin. A grandes
rasgos, esta propuesta intenta integrar el enfoque global y complejo del mundo con una educacion
que tome en cuenta esta vision. Asi, todo conocimiento humano que nos permita tomar
conciencia de que somos tan so6lo una parte componente de un sistema mas general (complejo y
en constante interaccion), sera bienvenido para formar parte de la educacion. En esta propuesta se
despierta un gran interés por las “nuevas ciencias” y las humanidades. Sin embargo, no es ésta
una tarea sencilla: ello implica derribar los esquemas mentales que, desde el comienzo de la
ciencia moderna, nos han sido impuestos (entre ellos: la vision de un mundo fragmentario y
mecanico). Por ello, desde esta perspectiva se habla, no sélo de una nueva educacion, sino de una

“reforma del pensamiento”.
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1.7. Objetivos.

1.7.1. Objetivo General.

Disefiar un Modelo interdisciplinario para el fortalecimiento de competencias de los
estudiantes del programa de Contaduria Publica en la Universidad de Cartagena que mejore los
resultados obtenidos en las Pruebas Saber Pro, a partir de la revision del desempeiio estudiantil en

el periodo comprendido entre 2017-2025.

1.7.2. Objetivos especificos.

e Examinar el nivel de desempefio académico en las competencias genéricas y especificas
de las pruebas estandarizadas saber pro de los estudiantes del programa de Contaduria Publica
2017-2025.

e Establecer cudles son las estrategias utilizadas para observar el aporte de cada asignatura
del plan de estudios para alcanzar la excelencia académica y obtener resultados optimos en las
pruebas saber pro, de los egresados del programa de Contaduria de la Universidad de Cartagena.

e Proponer como una estrategia de innovacién curricular el modelo interdisciplinario
curricular en el fortalecimiento académico para obtener la excelencia académica y su impacto
positivo en el desempeio en las pruebas Saber Pro, futuras para los estudiantes del programa de

contaduria de la Universidad de Cartagena.
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1.8. Hipatesis.

El modelo interdisciplinario curricular contribuye a fortalecer el desempefio estudiantil en el
programa de Contaduria Publica de la Universidad de Cartagena de Indias, Colombia, periodo

2017 -2025

1.9. Alcance tematico.

La investigacion se fundamenta en generar procesos que mejoren el desempefio académico de
los estudiantes del Programa de Contaduria de la Universidad de Cartagena, que profundicen los
conocimientos, y fortalezcan las habilidades y pensamiento critico con el propdsito de integrar
otras miradas para una comprension mas holistica y contextualizada del hacer profesional. En
este sentido, el alcance se basa en la propuesta del disefio de un modelo curricular que transforme

la ensefnanza tradicional de la contaduria como campo de conocimiento.

a. Conexion entre disciplinas

e Integra contenidos de dos o mas areas del conocimiento (por ejemplo, ciencias, literatura,
historia y matematicas).

e Fomenta la transferencia de saberes entre contextos y situaciones.

b. Temas transversales y reales

e Aborda problemas complejos y reales (cambio climatico, justicia social, salud publica,
tecnologia, etc.).

e Promueve el andlisis de los temas desde multiples perspectivas.

c. Desarrollo de competencias
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e Enfatiza competencias como pensamiento critico, resolucion de problemas, comunicacion
y trabajo colaborativo.

e Impulsa la formacion integral del estudiante (cognitiva, emocional y ética).

d. Flexibilidad temética

e Permite adaptar los temas a los intereses del estudiantado y al contexto local o global.

e Facilita proyectos interdisciplinarios, investigaciones o estudios de caso.

e. Enfoque constructivista

e Promueve el aprendizaje activo y significativo, construyendo el conocimiento desde la

experiencia y la reflexion.

1.10. Delimitacion Espacial y Temporal.

La siguiente investigacion se llevd a cabo en la Universidad de Cartagena, localizada en la
ciudad de Cartagena de Indias, Colombia. S.A, pero especificamente dentro del programa de
Contaduria Publica, el cual estd ubicado en el campus llamado Piedra de Bolivar de la misma
ciudad. La direccidon exacta del programa es Campus Piedra de Bolivar. Avenida del Consulado
Calle 30. No. 48 — 152.

Este trabajo de investigacion se inicid en el afio 2017, para este periodo se recolectaron los
datos historicos de los resultados de los estudiantes en las pruebas saber pro, se recolectaron
datos desde el afio 2017 hasta el afio 2024. También, se realizaron los analisis de resultados tanto
en las pruebas genéricas como especificas y desde estas pruebas se origina el objeto de este

estudio cientifico.
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Capitulo 2. Fundamentos Teoricos Referenciales.
En este capitulo se abordaran los elementos tedricos, conceptuales y referenciales que

sustentan la investigacion desarrollada.

2.1. Estado del arte (Marco Historico y Actual).

El estado del arte de la presente investigacion se estructuro desde lo general a lo particular. Se
consignan aqui los elementos pertinentes que posibilitan establecer relaciones entre el presente
estudio con la linea de tiempo de produccion del conocimiento del campo académico en el que
esta inserta.

La tesis doctoral de Rodriguez (2022), “Estrategias de evaluacién por competencias utilizadas
por los docentes en entornos virtuales de aprendizaje en la Universidad abierta para adultos, tuvo
como objetivo fortalecer el proceso de evaluacion por competencias en ambientes virtuales de
aprendizaje, diseflando y validando estrategias, técnicas y herramientas tecnologicas e
instrumentos que contribuyan al desarrollo de las practicas de ensefianzas y aprendizajes y la
educabilidad en materia de habilidades sociales y competencias para la vida.

A nivel metodologico se menciona un disefio de investigacion cualitativa, enmarcada en el
nivel descriptivo para determinar las falencias existentes en la gestion curricular de la
Universidad Abierta para adulto en torno a la inclusién de contenidos para el desarrollo de
competencias genéricas y especificas en los estudios. Para dicho estudio se selecciond una
poblacion muestral de 123 participantes y 5 facilitadores, quienes les fueron aplicados dos

cuestionarios o test, el primero de ellos para el diagnostico s inicial situacional y otro para la
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validacion del pilotaje, en cuanto a las técnicas y herramientas de evaluacion de competencias
para entornos virtuales de aprendizaje.

Los hallazgos producto de la implementacion de la investigacion determinaron que el centro
educativo de estudio definid criterios, indicadores e instrumentos de evaluacion, asi como
estrategias y técnicas posibles de aplicar en los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.
Sin embargo, se identificé la inexistencia de un programa donde se especifiquen los procesos de
ensefanza-aprendizaje, como de evaluacion. Por tanto, desde los resultados obtenidos, fue
posible disefiar una propuesta pedagdgica, donde se involucran tres etapas operativas:
planificacion, la cual consisti6 en la elaboracion de una guia didactica; Implementacion, en donde
se incluye los departamentos y directores para garantizar la efectividad de la misma y finalmente
una etapa de valoracion donde se determina los impactos y la efectividad de la propuesta, basada
en la pertinencia respecto los procesos de ensefianza y aprendizaje en los entornos virtuales de
aprendizaje.

Al finalizar se concluye estableciendo, que la investigacion realizada aporto un marco tedrico
que permitié el disefio del programa de evaluacidbn por competencias en ambientes de
aprendizajes, aportando herramientas pedagogicas claves en el fortalecimiento de la gestion
institucional de la Universidad Abierta para Adultos. Por tanto, el nivel de conocimiento que
tienen los facilitadores sobre la evaluacion de competencias y el modelo pedagdgico es
determinable para el desarrollo de estas en los participantes. Por lo que describe la
fundamentalidad de generar oportunidades de aprendizajes en las que se dinamicen
conocimientos, reflexiones y andlisis de los procesos curriculares en fomento del desarrollo de
habilidades, competencias y destrezas en los estudiantes, constituyendo tal asunto en un

instrumento de evaluacion por competencias.
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Da Silva (2020) plantea en su trabajo de tesis doctoral “La determinacion y desarrollo de
competencias para la formacion del administrador” que la identificacion de las principales
competencias y habilidades profesionales exigidas, por el mercado de trabajo, a los graduados en
administraciéon y ademds identificar como las Instituciones de Educacion Superior (IES) estan
contemplando y desenvolviendo estas competencias en el proceso de ensefianza aprendizaje. Para
ello se determinaron la recogida de datos con expertos, integrantes de los comités directivos de
los consejos de administraciéon de las IES a lo largo de Brasil. Lo anterior, partiendo de la
fundamentacidon sobre la importancia de la eficacia, eficiencia y efectividad en el proceder
profesional ante un mundo conectado y con demandas permanentes que exigen una formacion
pertinente y continua, de tal forma estos resultados se manifiestan en el desarrollo de
competencias esperadas.

Dentro del aspecto metodologico de la propuesta el proceso de validacion de la informacion
implico, la implementacion de una investigacion bibliografica y documental, para determinar los
andlisis de estudios empiricos efectuados anteriormente y conceptualizar el problema de estudio,
dentro de la metodologia se utilizo el método DELPHI, dicho método permite la estructuracion
de un proceso de comunicacion grupal, para tratar o abordar situaciones individuales, de tal
forma se genera un andlisis integral a un problema complejo, aplicado a los expertos de los
consejos de administracion, como instrumentos de investigacion se ejecutaron cuestionarios
dirigidos a los coordinadores de carreras administrativas.

Los resultados arrojados en la propuesta se establecen las siguientes conclusiones, los analisis
permitieron reconocer la existencia de aquellas competencias que se hacen fundamentales
desarrollar en los profesionales del area de administracion, aquellas que se demandan como
requeridas por el mercado. Asi mismo se identifican metodologias educativas de ensefianzas

carentes de interdisciplinariedad, que dificultan articular los saberes, proyectos y contenidos,
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dificultando los procesos formativos y reduciendo la apropiacion de conocimientos expresado en
el desarrollo y potenciacion de competencias en el alumnado de los programas de administracion
de las Universidades. Se propone considerar estrategias pedagogicas que enfoquen la puesta en
marcha de los conocimientos y se orienten al ejercicio practico de los mismos, para afianzar las
habilidades.

En relacion con la Teoria de la Complejidad, se destaca la investigacion titulada doctoral “La
familia como fuente generadora de Saberes de los fendmenos sociales, desde una vision
transcompleja hacia la educacion comunitaria” realizada por Pena (2019). Esta tuvo como
objetivo Construir un corpus teodrico de la educacion comunitaria desde una vision transcompleja,
considerando los fendmenos sociales que afectan a la familia venezolana en el &mbito del estudio.
En lo metodoldgico, desde el Enfoque Integrador Transcomplejo se vincula a la Teoria General
de Sistema, Caos y Rizoma. Sus premisas metddicas fueron multimétodo, reflexion accion,
didlogo transdisciplinario, un nuevo lenguaje pertinente y la complementariedad. Se dirige en dos
vertientes; una cualitativa, donde se aplican la observacion participante y la entrevista
semiestructurada, a seis familias de dos estratos sociales. Al reflexionar, se vislumbra que la
educacidon comunitaria es un abanico de oportunidades para despertar consciencia en el colectivo
y hacer frente a los fendmenos sociales desde una vision transeducativa que permite la
transformacion del individuo para un comportamiento saludable en la sociedad.

A nivel metodologico se indica una naturaleza de corte mixto, una cualitativa, donde se
aplican la observacion participante y la entrevista semiestructurada, a seis familias de dos
estratos sociales. En la cuantitativa, se aplicd una encuesta para determinar las caracteristicas
sociodemograficas y se diseiid un instrumento para medir la funcionalidad familiar. Se dilucida,
comprende ¢ interpreta desde la percepcion familiar que la educacion comunitaria esta vinculada

con la ética de la vida y conlleva a la posibilidad de garantizar la participacién de cada uno de los
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miembros que conforma la sociedad. Se gener6 un corpus tedrico denominado Bio metamorfosis
Social, cuyos componentes estructurales son: Biofamilia, Bionova y Bioeducacion Social,
utilizando el método Analisis Socio-Metaforico de Lizcano (1999)

Dentro de los hallazgos se realiza la integracion mediante los resultados cuantitativos y
hallazgos cualitativos, a partir de todas estas matrices, se cred la matriz de triangulacion, en la
cual se realizdO un proceso de abstraccion o relacion entre las categorias generales mas
significativas, con las expresiones emitidas por los grupos familiares en las entrevistas, la
observacion participante realizada por la investigadora y el aporte tedrico de Autores,
relacionados con el tema investigativo.

Seguidamente, se hizo una interpretacion tedrica de dicha triangulacion. Cuando se ha
realizado esta integracion de toda la informacion triangulada, es posible entonces, sostener que
se cuenta con un corpus coherente, que refleja de modo orgéanico aquello que se denomina
resultados de la investigacion. Esto permitird a la investigacion contar con el corpus tedrico que
se persigue generar para asi lograr teorizar, claro estd partiendo de la interpretacion mediante la
hermenéutica investigativa, proximo paso después de ejecutar la triangulacion aca descrita.

Los resultados de la investigacion son presentados a través de matrices de categorizacion,
Categorizar es clasificar, conceptualizar o codificar mediante un término o expresion breve que
sean claros e inequivocos (categoria descriptiva), el contenido o idea central de cada unidad
tematica; y una unidad tematica puede estar constituida por uno o varios parrafos o escenas
audiovisuales. Entonces, la categorizacion es la segmentacion que se hace partiendo del todo
tematico y utilizando una simbologia o codificaciéon breve, para hacer un andlisis de la
informacion, para este caso se toma expresiones breves que lleven conexion con la unidad de
analisis a estudiar.

Al finalizar la investigacién se concluyd que los fendmenos sociales expuestos por las
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familias entrevistadas connotan negacion, esto lleva a la reflexion y a repensar que desde la
mirada que captamos los hechos sociales y el comportamiento del individuo ante los detonantes
sociales de caracter complejo.

Por su parte, en el estudio de investigacion doctoral “Un enfoque de complejidad del
aprendizaje. La metodologia cooperativa en el ambito universitario” desarrollado por Llabata
(2016), tuvo como proposito el andlisis de las principales variables didacticas presentes en los
procesos de ensefianza y aprendizaje en la Universidad: por un lado, el aprendizaje del
estudiantes, y por otro lado, la didactica aplicada a la educacion superior, las metodologias de
interés en el contexto de la formacion de maestros, plantedndose como una oportunidad para la
revision de los planteamientos subyacentes en el disefio del proceso ensefianza-aprendizaje.

La investigacion se desarrolld con un enfoque multi método, con una orientacion aplicada, la
cual tiene como propodsito resolver problemas practicos conducentes a una mejora de la calidad
educativa. En relacion con el disefio se aplica una metodologia mixta, valiéndose de aspectos de
analisis de investigacion cualitativos y cuantitativos, El disefio es cuasi experimental dirigido a
906 de grupos no equivalentes, lo anterior debido a que los sujetos forman parte de grupos
constituidos naturalmente y por tanto no han sido asignados al azar a los grupos experimental y
control, algo que no asegura su equivalencia inicial. Se trata de un disefio de dos grupos con
pretest y postest. La investigacion incluye un andlisis de detallo de las siguientes variables:

e Los enfoques de aprendizaje (profundo y superficial) son operativizados a través de los
valores que el CPE (Cuestionario de Procesos de Estudio) nos proporciona para cada variable.
Constituyen la variable dependiente respecto del aprendizaje cooperativo (variable
independiente).

e El rendimiento académico se ha operativizado de un modo cuantitativo (calificacion

obtenida por la alumna) y cualitativo (nivel de la taxonomia SOLO en la que se situan las
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respuestas de las alumnas a diferentes preguntas de las pruebas de evaluacion realizadas de forma
individual).
e El aprendizaje cooperativo es el método didéactico revisado en el capitulo anterior y que,

en nuestra investigacion, adopto la forma que describimos en el procedimiento.

Al final de la investigacion se concluye estableciendo que la pertinencia de los aprendizajes se
logra una vez se trabajen los conocimientos de forma articulada, integrando el componente
teodrico y practico con el contexto donde insertan las realidades de estudio. La complejidad como
un sistema que configura las metodologias y estrategias pedagogicas aplicada a los procesos de
ensefanza y aprendizaje en las IES, involucra entender las realidades y entornos de forma
holistica asunto que incide en las concepciones curriculares que determinan los planes de estudio
de los diversos programas ofertados, asi el curriculo debe transversalizarse por las demandas
requeridas del contexto y las propuestas de investigacion deben asumir una postura
interdisciplinar nutrida por la interrelacion directa las areas del saber abordadas. Asi mismo se
analiza la necesidad formativa del profesorado existente sobre incorporar a su practica educativa
saberes y bases formativas que le posibiliten trabajar articuladamente en correspondencia con las
realidades problematicas presentes en su entorno, involucrando una perspectiva multi
paradigmatica basada en la interrelacion epistemoldgica de los saberes para dar respuestas o
explicar hechos, fendmenos y eventos.

En esta linea, se resefa la tesis doctoral trabajo “Pedagogica de Educacion Ambiental, desde
la Perspectiva de la Complejidad, en torno a los Residuos So6lido” de Cerquera (2015), La
practica investigativa presente se centra en generar una critica a las practicas de Educacion
Ambiental (EA) en los colegios distritales, mismas que se han caracterizado por la ejecucion de

multiples actividades en el marco de los Proyectos Ambientales Escolares-PRAE que, a pesar de
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tener su valor pedagogico, no entraian la complejidad de las problematicas ambientales ni de los
procesos de aprendizaje. Debido a que, fundamentalmente se enfocan en la solucion de
problematicas, mas que en el caracter pedagdgico del proceso, tienen un enfoque asignaturista
que por lo general coincide con el area de Ciencias Naturales; un enfoque naturalista en el que el
ambiente es concebido como el conjunto de recursos naturales.

Esto ha llevado a que se desarrollen obviando los aportes del contexto institucional, asi como
las percepciones y necesidades de la comunidad educativa. En el caso de los Residuos Sélidos
(R.S.), énfasis de la mayoria de los PRAE, las practicas se concentran en medidas (medidas
reactivas mas que preventivas) como la generacion de habitos para la separacion en la fuente y la
recoleccion de residuos dentro y fuera de la institucidon, ignorandose al mismo tiempo, las
multiples interacciones entre actores y factores en su ciclo de vida; generando a partir de ello una
estrategia pedagogica que busca generar una gestion adecuada de residuos solidos,
transversalizada por el paradigma de la complejidad.

Dentro de la metodologia se indica el estudio de tipo cualitativo, de indole inductiva, de
caracter formulativo y con aplicacion didéactica y pedagogica. Asi mismo se emplearon
herramientas de investigacion cualitativa como la entrevista, el anélisis documental y el diario de
campo, y de investigacion cuantitativa como la encuesta. La informacidon obtenida de estas
fuentes fue categorizada mediante la herramienta de triangulacion de la informacion.

En la intervencion pedagogica se aplicaron nueve estrategias didacticas organizadas en tres
modelos, cada uno de ellos disefiado de acuerdo con el diagndstico de percepciones, analisis
documental e identificacion de planteamientos de la teoria de la complejidad. La propuesta
pedagogica se llevd a cabo con 17 estudiantes del grado 601 de la Jornada tarde de la sede B del
Colegio Tibabuyes Universal, La poblacion se encuentra en el intervalo de edad de los 10 a 15

afnos, en su mayoria pertenecen a barrios aledafios a la Institucion (Villa Maria, La Gaitana,
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Toscana, Lisboa, Bilbao y Berlin) en donde se presentan los estratos socio econdémicos 1y 2.

Como parte de los resultados se indica que el desarrollo de la propuesta pedagogica se llevo a
cabo en tres fases: (I) disefio, (II) implementacion y (III) verificaciéon de cumplimiento. En la
figura 4, se presenta el esquema general de las fases de este estudio, sus respectivas actividades,
instrumentos y productos obtenidos. Durante la fase de disefio se articularon los planteamientos
de la teoria de la complejidad a la propuesta; se diagnosticaron las percepciones de la comunidad
educativa en torno a ambiente, E.A y R.S; se realizd un andlisis documental de instrumentos
normativos y pedagogicos en E.A; se trianguld la informacion obtenida de estas fuentes y se
disefiaron los modulos didacticos.

En la fase de implementacion se aplicaron los talleres disefados, se registraron las
percepciones de los estudiantes después de la implementacion de los talleres y se generaron unas
orientaciones de gestion de R.S. en la escuela desde lo detectado en esta propuesta. La fase de
verificacion de cumplimiento realizé una valoracion cualitativa y cuantitativa de la propuesta. Es
importante resaltar que en el capitulo 4 se presenta de manera detallada los procedimientos e
instrumentos empleados en la fase de disefio, y en el capitulo 5 los correspondientes a la fase de
implementacion y verificacion de cumplimiento.

Concluye la investigacion que la relacion en la articulacion de los planteamientos de la teoria
de la complejidad a la fundamentacion conceptual y practica de la propuesta pedagdgica, se
detectaron tres caracteristicas dentro del aprendizaje complejo: conocimiento pertinente,
formacion interdisciplinar, y conocimiento en red. El conocimiento pertinente se abordé desde su
articulacion al modelo pedagdgico de la institucion y desde la integracion del enfoque territorial
a la propuesta. En cuanto a la formacion interdisciplinar, necesaria para superar el asignaturismo

se llevo a cabo un proceso multidisciplinario para disenar e implementar los talleres didacticos.
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Y respecto al conocimiento en red, la propuesta integro talleres para complejizar la mirada frente
al ciclo de vida de los R.S. y al mismo tiempo incentivar el aprendizaje grupal.

A partir del analisis documental se encontr6 una concepcion naturalista de la Educacion
Ambiental (E.A) en la Politica Nacional de Educacién, y los Lineamientos Curriculares de
Ciencias Naturales y E.A. Una concepcion sistémica propia de la Politica Nacional de E.A., con
una incidencia en la fundamentacion conceptual de instrumentos formulados posteriormente en
el ambito distrital e institucional. Finalmente se detecto en la actualidad una tendencia de la E.A.

Este trabajo de investigacion presenta una serie de contribuciones al conocimiento que tiene
que ver con los aportes académicos e investigativos de gran proyeccion dentro de la gestion
académica, la innovacion curricular y fortalecimiento de la calidad académica. De todas
maneras, para nadie es un secreto que los sistemas educativos de educacion superior colombiano
necesitan implementar nuevas estrategias metodologicas, probar nuevas rutas que nos lleven a
cambiar este sistema educativo que, Con relacion al diagnodstico de percepciones de la
comunidad educativa, se determind que el ambiente es concebido principalmente desde una
mirada antropocentrista como un conjunto de recursos naturales para conservar. Respecto a la
E.A se presentaron en mayor frecuencia las 153 corrientes naturalista y resolutiva y en cuanto a
las concepciones de Responsabilidad Social (R.S) se encontré que estos se encuentran
principalmente asociados a los residuos ordinarios y no se presenta una diferenciacion respecto
al significado de la basura.

Del disefio e implementacion de la propuesta pedagogica se plantearon como orientaciones
para la gestion de R.S en la escuela, tener en cuenta: el contexto territorial para identificar las
relaciones de la problemadtica con la estructura ecologia y social de la unidad territorial y generar
alternativas de solucion teniendo en cuenta la diversidad de actores involucrados.

La investigacion doctoral titulada ;Como ensenar ciencias, integrando areas basicas de grado
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segundo en un contexto rural?, llevada a cabo por Naranjo (2014), presenta, desde una dimension
conceptual, de qué manera los textos narrativos ayudan a promover la interdisciplinariedad, como
estrategia que mejora la comprension de contenidos, ya que proporciona un tema global que da
significado y brinda otra forma de transitar por situaciones globales que necesitan ser abordadas
desde las interacciones curriculares. En la planificacion, desarrollo y analisis se tiene en cuenta
un dialogo conjunto con cada una de las asignaturas, para lograr interactuar desde una perspectiva
de comprension significativa para el estudiante. Fomentando en ellos el dialogo, la participacion,
la curiosidad, la autonomia, el trabajo en equipo, la comunicacion oral y escrita, aspectos éticos y
la relaciéon con el entorno social. La interdisciplinariedad ayuda a desarrollar competencias
comunes a todas las areas y permite evaluar de manera coherente aprendizajes mas complejos,
que los que puede ofrecer una asignatura por si misma.

La metodologia implementada fue de corte cualitativo, con una aproximacion interpretativa
realizando el estudio en su contexto natural, intentando dar sentido o interpretar los fendmenos en
funcion de los significados que las personas le dan. El método utilizado fue Ia
investigacion-accion, pues su modalidad de trabajo genera conocimiento, produce cambios y tiene
origen en el contexto de las ciencias de la educacion y uno de sus rasgos mas tipicos es su caracter
participativo. Sus actores son sujetos y objeto de estudio.

El trabajo fue desarrollado en la Institucion Educativa Pichindé sede La Inmaculada, ubicada en
el corregimiento de Pichindé, zona rural montanosa al occidente del Municipio de Santiago de
Cali, considerada zona roja por presencia de grupos armados. Asi mismo se establece que su
poblacion estudiantil en preescolar y primaria oscila entre 100 y 120 estudiantes, que llegan de
diferentes sectores aledafios en rangos de edades ubicados entre 5 y 15 afios.

Acorde a las diferentes observaciones realizadas en un primer momento, descritas en el diario

de campo y el andlisis realizado segiin comentarios de maestros, algunos padres de familia, los
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estudiantes objeto de estudio, los estudiantes del grado tercero y el docente investigador se
mencionan los siguientes hallazgos:

e EIl20% de los nifios y nifas leen escriben y comprenden textos cortos y sencillos.

e El 40% de los niflos y las nifias comprenden textos leidos por el docente, pero se les
dificulta comprender textos leidos por ellos mismos.

e EIl 40% de los nifios y las nifias comprenden textos leidos por el docente, pero presentan
dificultades en la decodificacion tanto al leer como al escribir (por dificultades con los inversos,
la ubicacion espacial de algunos fonemas y grafemas b por d, p por b, nu por un, le por él, al por
la, u por n o viceversa). Y omision de letras intermedias y/o finales.

e Trabajar al tiempo con los grados segundo y tercero en su primer momento es dificil,
mientras segundo todavia es muy lento al escribir por sus dificultades tercero termina las
actividades muy rapido. A pesar de su mayor complejidad en los temas.

e Los nifios manejan un tono de voz muy alto lo que dificulta la atencidon de otros. Los
nifios de segundo son mas inseguros todo lo quieren preguntar porque siempre estan buscando
primero la asertividad con la aprobacion que le da el maestro.

Para este andlisis se reviso la ficha del observador, la encuesta sociodemografica se
implementa con los nifios, con los padres o acudientes y se realizan algunas visitas domiciliarias
para tener un conocimiento mas cercano. Con este conocimiento se realizd el diagnostico
socioecondomico y socio afectivo y su afectacion en el aprendizaje. Desde todo ello se menciona

e Sec determina que los nifios que tienen un mejor rendimiento académico son aquellos que
viven con sus padres, cuentan con su acompafiamiento, sus padres han alcanzado la primaria o
tienen un bachillerato incompleto y cuentan con material didactico (libros) a su alcance porque
viven cerca de la biblioteca comunal y tienen acceso a los libros, o porque en sus casas disponen

de algunos libros.
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e Los niflos que tienen dificultades académicas por lo regular tienen dificultades socio
afectivas, viven con sus abuelas, madres separadas, tias, padrastro etc. Presentan dificultades con
las normas, todos son autoridad, pero a la vez ninguno por consiguiente no hay autoridad, no
tienen acompafiamiento en casa, 0 €s muy poco.

e [Los nifios que tienen mayores dificultades académicas tienen dificultades socio afectivas
y socioecondmicas viven retirados de la escuela y su economia es escasa. No tienen
acompanamiento de su acudiente, pues en su mayoria son analfabetos.

Por otro lado, en el analisis del segundo momento se tiene en cuenta la reunion de padres de
familia con el fin de informar sobre la dinamica que se llevara a cabo y la manera como desde
sus casas podrian colaborarle a sus nifios y niflas, para mejorar la participacion y el buen
desempefio de las actividades programadas, asi como algunas técnicas apropiadas para realizarlo
segin las herramientas metodologicas que se estd implementando. Dentro de Algunas de las
dificultades sociodemograficas se describen los siguientes puntos:

Se pudo observar que cada una afecta la comprension lectora de los estudiantes en diferentes
niveles, pero en la medida que se van mejorando las variables independientes, dificultades
socioafectivas (normas, autoestima) y dificultades sociodemograficas (interacciones familiares,
acompanamiento familiar) los estudiantes avanzan en sus procesos cada uno a su ritmo. Ya que
pueden ser abordadas desde la escuela con la colaboracion de su familia y de las interacciones
sociales con los docentes, compafieros y miembros de la comunidad educativa. La variable
cantidad de libros afecta con mayor intensidad en las primeras etapas del proceso, cuando estos
no son utilizados por sus padres para incentivar el gusto por la lectura ya que el estudiante se
inicia y disfruta de ésta, formando hédbitos y mejorando sus habilidades comunicativas.

La implementacion educativa de la interdisciplinariedad, Integra conocimientos de varias

disciplinas en torno a una tarea central. Que irradia sentido hacia las materias. La
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interdisciplinariedad permite el desarrollo de competencias comunes a todas las materias como el
trabajo en equipo, la comunicacion oral, escrita, aspectos éticos, trabajo con TIC y la relacion
con el entorno social. Establece un territorio intermedio mas alld de las materias de manera
intencional y controlada que se evalian de manera coherente aprendizajes mas complejos e
integrales que los que pueden ofrecer los cursos abordados de forma aislada.

El pensamiento de los estudiantes sobre su aprendizaje es un referente que nos permite tener
acceso a la percepcion de lo que hacemos. La discusion permite recoger impresiones sobre el
desarrollo del curriculo. Hacer seguimiento del proceso formativo y analizar todo lo que este
conlleva.

En este sentido, la tesis doctoral “La interdisciplinariedad y su incidencia en el aprendizaje
significativo en los estudiantes de los sextos anos de educacidon general bésica de la Escuela
Fiscal México de la ciudad de Ambato.” Hecha por Rivera (2014), establece como proposito la
utilidad del pensamiento critico para formular criterios, sustentados en la divergencia y encontrar
concreciones conceptuales que permitan crear, hipotetizar, argumentar, sustentar las ideas
individuales o colectivas, frente a la teoria implicita en los textos. Se defiende grandes avances si
uno de los factores de este crecimiento intelectual no contribuye con su valioso aporte, como es el
maestro, docente, dinamizador, facilitador o mediador de los aprendizajes.

La investigacion, establece que se debe ofertar una capacitacion a todos los docentes, bajo
parametros claros y sencillos de aplicacion, las mismas que apoyadas por la técnicas didéacticas de
uso comun, pueden favorecer un ambiente didactico dptimo para mejorar ostensiblemente la
capacidad creativa, critica y pensamiento renovador de los estudiantes y aportar con seguridad a
la calidad de la educacion, bajo la corriente didéctica constructivista-cognitiva, con fuerte
componente humanista de la concepcion del aprendizaje.

Como parte de la metodologia de investigacion se establece que la investigacion presente es
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predominantemente cualitativa, por ser participativa en forma interdisciplinaria en la
comprension de los contenidos de todas las areas académicas y de manera holistica, asume la
realidad dindmica al cambio. La modalidad de investigacion es de campo de tipo documental y
documental bibliografica, el tipo de investigacion aplicada es exploratoria, descriptiva y
correlacional. Como parte del andlisis efectuado se indica que La poblacion sometida a
investigacion en el presente proyecto son 100 personas que estan distribuidas de la siguiente
manera.

El docente que busque implementar estrategias de ensefianza interdisciplinar debe planificar
sus clases con este objetivo y con el criterio de participacion directa de los estudiantes en la
construccion de sus propios aprendizajes y convertirse en un mediador del aprendizaje, con el
unico fin de ampliar, profundizar y concretar el aprendizaje. Las destrezas que se adquieren en
este proceso requieren de una critica constante para seguir mejorando, impulsando a los alumnos
y docentes hacia la creatividad y la pertinencia del conocimiento.

Finalmente, la propuesta para la institucion fue a partir de un proceso de capacitacion, con el
proposito de aprender, en comunidades de aprendizaje, la puesta en marcha del proceso didactico
que permite potenciar los aprendizajes y desarrollar con mayor eficacia destrezas con criterio de
desempefio que son altamente verificables.

Al respecto, Aguilar (2014), en su trabajo doctoral “Competencias genéricas en estudiantes
universitarios: elaboracion y validacion de un instrumento para la mejora de la calidad
universitaria” tuvo por objetivo estudiar los modelos de aprendizajes basados en competencias
para adoptar a los curriculos, con el fin de fortalecer el desarrollo de competencias genéricas y
especificas en el estudiante Universitario del programa de Administracion de Empresas de la
Universidad Autonoma de México. A partir de ello se plantea un estudio documental para generar

una propuesta académica que potenciara desde el curriculo el abordaje y manejo de competencias
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y habilidades integrales en los estudiantes de administraciéon de la Universidad Auténoma de
México.

Para llevar a cabo la propuesta se utiliza una metodologia de corte cualitativo tipo
Documental, cuya posibilité reconocer los aspectos conceptuales y procedimentales relacionados
con el manejo de competencias en relacion con las metodologias didacticas que propician dicho
manejo, abordaje y aparicion en los aprendices. Se establece en marco del proceso de
implementacion metodologico, la elaboracion y disefio de cuestionarios validados sobre
competencias genéricas en estudiantes pertenecientes al programa de administracion de empresa
de la Universidad Autonoma de México, a partir de una encuesta estructurada, especialista en
temas relacionados a los ambitos empresariales y académicos. Los analisis establecidos a los
instrumentos descritos en la investigacion fueron validados por 13 grupos de expertos en materia,
para dirigirlo a un grupo piloto de 60 estudiantes de la carrera de administracion de empresas,
definiendo con ello la prueba definitiva. Este proceso permitid6 vincular una propuesta
metodoldgica, respecto las deficiencias halladas, cuyo proposito reside el potenciamiento y
fortalecimiento de las competencias en los aprendices.

Al final de la investigacion se concluye describiendo tres principales aspectos de naturaleza
conceptual, metodoldgica y aplicativa. A nivel conceptual se establece un alto nivel de dificultad
en la definicién de competencias genéricas, debido la multi variabilidad de factores que se ven
involucradas en el ambito educativo, de tal modo se indica que existe gran interés en la
comunidad académica por generar mejorar en aras de la excelencia y la calidad educativa, asi
como la formacioén integral de los individuos para su desarrollo multidimensional en la sociedad.

A nivel metodolégico y procedimental se indica la pertinencia desde los resultados generados
con la validacion y aplicacion de las pruebas o cuestionarios elaborados dirigidos a la poblacion

de estudio, determinando la calidad de estos para medir las competencias genéricas y especificas
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en los estudiantes del programa de Administracion de empresas de la Universidad Auténoma de
Meéxico. El coeficiente de confiabilidad reportdé unos resultados favorables en torno a la
aplicabilidad de los instrumentos, para factibilizar su aplicacion. A nivel aplicativo se menciona
desde los andlisis efectuados a la comunidad de estudiantes, profesores y directivos, la necesaria
articulacion en el trabajo académico, para integrar propuestas curriculares que permitan o
posibiliten fortalecer el desarrollo de habilidades y competencias propias del ambito profesional
en los estudiantes, esto implica una valoracidn, evaluacion y seguimiento de los planes de estudio
manejados, a fin de identificar falencias y proponer metodologias idoneas e innovativas para el
desarrollo de tales competencias, todo ello teniendo en cuenta el contexto en donde se inserte la
institucion, la comunidad y las sociedades.

Asi mismo, Reguant (2012) en su investigacion doctoral “El desarrollo de las
metacompetencias. Pensamiento critico reflexivo y autonomia de aprendizaje, a través del uso de
la e-diario en el Practicum de formacion del profesorado”, se concentra en el modelo educativo
actual de desarrollo de competencias parece hallarse una respuesta ajustada a las necesidades que
se les plantean diariamente. Se trata de las potencialidades que conllevan las competencias
especificas y transversales en el proceso de ensenanza-aprendizaje. Pensando en éstas ultimas, y
avanzando un paso mas alla, esta tesis se adentra en el debate sobre el desarrollo de las
metacompetencias, aquellas que habilitan para la autovaloracion, el avance personal y la
adaptacion continua.

En el marco de la formacion de los maestros, el Practicum ocupa un lugar destacado. De ahi
que este trabajo focalice su atencion en esta etapa, como periodo de consolidacion de
competencias por excelencia y cuya potencialidad ha sido ampliamente ratificada en las
valoraciones hechas a raiz de la revision de los Planes de Estudio de los distintos paises de la

Union Europea. Entendiendo el protagonismo de la interaccion que permiten los sistemas
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virtuales y el énfasis que debe cobrar el como se aprende desplazando la tradicional tendencia de
valorar Gnicamente al qué se aprende, valoramos una experiencia tan potente como la e-diario.

Este recurso tecnoldgico es una plataforma virtual de intercambio que moviliza y lleva a los
estudiantes a la accion a través de la escritura de un diario dialogado en varios foros de discusion.
Sus mecanismos de accién son la coevaluacién formativa, el didlogo entre iguales y el
aprendizaje colaborativo -elementos que se activan durante el acompafiamiento del Practicum de
la formacion de los maestros. Para desarrollar la tesis, realizaron un estudio de casos funcional,
cuya forma de implementacion adopt6 a la investigacion evaluativa, siguiendo la légica procesual
del modelo CIPP (Contexto, Insumo, Proceso, Producto) de Stufflebeam. En cada una de las
fases del proceso, se valord una serie de indicadores asociados a dos ejes transversales: por una
parte, el desarrollo de las metacompetencias PCR y AA; vy, por la otra, la e- Diario y sus
bondades. Sus hallazgos se valoran sinérgicamente complementandose entre si.

La metodologia en cuestion se reconoce cualitativa por su fundamento decididamente
humanista, por el reconocimiento de El desarrollo del PCR y la AA a través del uso del e-Diario,
existencia de multiples realidades, por la concepcidon del individuo como agente activo en la
construccion y determinacion de las realidades que encuentra y por su supuesto de que la
comprension de las situaciones se hace a través de la perspectiva de los participantes. Desde un
enfoque evaluativo, la investigacion define como "un proceso de recogida de informacion
orientado a la emisién de juicios de mérito o de valor respecto de algin sujeto, objeto o
intervencion" (Mateo, 2000, p. 21), la que es validada por su capacidad de emitir juicios de valor
acerca del caso y creible por su potencial.

Dentro de los hallazgos se valoraron todos los logros de la experiencia que se evidenciaron de
forma satisfactoria, tanto de los estudiantes como de los tutores, conociendo la percepcion de

estos. Los elementos y condiciones que favorecieron y/o dificultaron la experiencia de tal forma
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que se pudieron hacer recomendaciones para facilitar su institucionalizacion. Asi como la
valoracion del resultado final en el desarrollo producido en cuanto a PCR y AA. Asi los
resultados obtenidos fueron significativos en torno a la consecucion de logros previstos como los
resultados no esperados.

La investigacion concluye defiendo la tesis de la extrapolacion préctica del ejercicio generado
hacia otros contextos o realidades escolares, Mencionamos a modo de ejemplo, la introduccion de
estudio de casos o el trabajo por proyectos sobre la base de casos reales presentados por los
distintos estudiantes; y, la creacion de redes virtuales de aprendizaje colaborativo, a fin de poner a
disposicion de los docentes un catalogo de opciones de uso practico en las aulas.

Dentro de los estudios analizados en marco de la categoria, se destaca la investigacion
“Desarrollo de competencias genéricas y especificas en educacién superior a través de una
estrategia didactica medida por TIC”, de la autoria de Boude (2011). Este estudio se realizo en la
Universidad de la Sabana entre el primer semestre de 2007 y el primer semestre de 2011. Tuvo
como proposito determinar en qué medida una estrategia didactica mediada por TIC contribuye
pertinentemente al desarrollo de competencias genéricas y especificas, en estudiantes
universitarios.

Desde la descripcion metodologica de la investigacion se indica un estudio de corte mixto,
dado que, se efectud un estudio cuasi experimental con un grupo control para determinar a través
de pruebas pre — post la contribucion de la estrategia didactica disenada en el desarrollo y
fortalecimiento de las competencias de los estudiantes, adicional se realizé un estudio de casos
multiples para comprender las razones por las cuales la estrategia planteada contribuyd a
desarrollar las competencias genéricas y especificas en la poblacion aplicada Se recurrio al

estudio de casos multiples, debido a que dicho permite contar con una vision global del objeto de
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estudio. Implica el analisis de una situacion real en la que existen problemas que requieren de
soluciones oportunas (Carrasco y Calderero, 2000).

En las diferentes fases de este estudio participaron los estudiantes y profesores de la siguiente
forma: en la fase 1 por el 100 % de los profesores y estudiantes que dictaron y tomaron la
asignatura telematica en el segundo semestre de 2007 en la facultad de Enfermeria. En la fase
dos, el 100 % de los estudiantes y profesores de la Facultad de Medicina que tomaron y dictaron
la asignatura telematica II en el segundo semestre de 2008 y finalmente en la fase 3 el 50 % de
los estudiantes y profesores que tomaron y dictaron la asignatura telematica II en la facultad de
Medicina en el primer semestre de 2009, y en la Gltima fase por el 100% de los estudiantes y
profesores de las facultades de Comunicacion Social y Derecho que tomaron y dictaron la
asignatura telematica en el primer semestre de 2011.

Cada uno de los grupos de clase fue asumido como un caso de estudio particular, que aporto
insumos o material contenido, algunas de las cuales quedaron consignadas en el reporte final, sin
embargo, luego de un analisis y categorizacion, se identificaron aquellas situaciones o fendmenos
que son comunes a todos los casos (Stake, 2006) ya que, son estos quienes ayudan a comprender
las dindmicas generadas en los ambientes, y su relacion con el desarrollo de competencias en los
estudiantes.

Para dar respuesta a las preguntas de investigacion, este estudio estuvo dividido en siete fases,
la primera denominada Conceptualizacion, Diseiio y Desarrollo, sirvid para disefiar y
fundamentar la estrategia didactica que se iba a utilizar en el estudio. La segunda denominada
Prueba piloto, sirvi6 para validar la estrategia disefiada y realizar los ajustes necesarios. La
tercera, Implementacion, estaba destinada a corroborar los hallazgos de la prueba piloto, sin
embargo, se encontraron algunos hallazgos que fueron contradictorios, por lo que fue necesario

implementar una nueva fase Ajuste de la Estrategia, para preliminares.
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Sin embargo, debido a que los hallazgos encontrados hasta el momento no podian ser
generalizables dado que se habia utilizado Unicamente el estudio de casos multiples, se decidio
realizar un estudio cuasi-experimental que pudiera dar cuenta de en qué medida la estrategia
disefiada contribuia mas a desarrollar las competencias especificas planteadas que la estrategia
utilizada por otros docentes.

Para tal fin, se agregaron dos fases mas a la investigacion, la primera denominada Validez e
implementacion, buscaba comprobar la validez de los hallazgos encontrados hasta el momento,
para esto se planted un estudio mixto en donde el componente cuantitativo era un estudio
cuasi-experimental que pretendia identificar si la estrategia disefiada contribuia a mejorar el nivel
de desarrollo alcanzado por los estudiantes en las competencias especificas frente al nivel
alcanzado por un grupo control.

En el componente cualitativo se encontrarian las razones por las cuales la estrategia contribuia
a desarrollar las competencias. En Andlisis y difusion del estudio cuasi experimental y del estudio
multiple de casos, se procedid a revisar los hallazgos encontrados en las fases anteriores del
estudio, con el fin de encontrar los elementos que permitieran dar respuesta a las preguntas de
investigacion. De la totalidad de estudiantes que participaron en este estudio, a nivel de las
competencias especificas, el 19.8% de los estudiantes que participaron de este estudio de caso
superaron los niveles esperados por el profesor-investigador, el 61.5% logr6 alcanzar los niveles
esperados y el 18.7% restante alcanz6 los niveles minimos. A nivel de las competencias
genéricas, el 23.7% de los estudiantes superaron los niveles esperados por el
profesor-investigador, mientras que el 65.2% logro alcanzar los niveles esperados y el 11.1%
restante alcanz6 los niveles minimos.

Adicionalmente, encontraron que cada uno de los grupos estableci6 acuerdos tacitos sobre qué

estrategia debian utilizar para resolver los casos; dichas estrategias fueron producto de los estilos
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de aprendizaje propios de cada estudiante. COmo producto de estas se crean diferentes tipos de
roles que pueden reforzar u obstaculizar el desarrollo de las competencias. Por tal razon, es
necesario que el docente este pendiente de esta situacion, para redireccionar cuando sea oportuno
a los estudiantes que se estén viendo afectados. Por otro lado, se observo que en la medida que
los estudiantes iban solucionando los casos, no solo desarrollaban las competencias propuestas,

sino que evidenciaron otros aprendizajes que no estaban planteados.
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2.2. Marco Tedrico.

En este apartado del documento se establecen los aspectos conceptuales y principios tedricos
relativos al paradigma de la interdisciplinariedad permite incorporar una vision sistémica al que
hacer cientifico de las disciplinas, a la dindmica de los procesos cotidianos y asuntos de interés
indagatorio; a su vez se describe la complejidad como una teoria o mirada cientifica
estructurante de la realidad, las sinergias y fenomenos confluyentes en la naturaleza, con la cual
es posible describir los hechos sociales y naturales de estudio de forma pertinente, correlacionada
y con sentido; asi mismo se implica la calidad educativa como un factor asociado a la
interdisciplinariedad y vision sistémica/compleja de los procesos, potencializador del hecho y la
gestion educativa, configurado por el conjunto de acciones, actividades y dinamicas que ocurren
en el ambito educativo para conllevar los procesos formativos asociados a las instituciones de

forma eficiente, efectiva y eficaz.

2.2.1. ;Qué Entendemos por Interdisciplinariedad?

Partiendo de la estructura metodoldgica descrita, es posible determinar la interdisciplinariedad,
desde la comprension etimologica de la palabra, asi, el prefijo Inter (entre), indica en efecto que
entre las disciplinas o areas del saber se establece una relacion, y a partir de dicha asociacion o
relacionamiento epistemologico se construye los niveles de la interdisciplinariedad que
fundamentan el conocimiento (Tamayo, 2012, p 65).

Acorde con lo que menciona Tamayo (2012, p 70) la interdisciplinariedad nace como una
forma de romper con los paradigmas tradicionalistas cientifico-positivista, que estudian la
realidad de los hechos y fenomenos desde la especializacion y fragmentacion de las ciencias,
proyectando con ello un vacio de valores cientificos en el anélisis de la realidad que figura como
objeto de estudio. Es entonces como en contraposicion la interdisciplinariedad, estructuralmente a
partir de su implementacion y aplicacion en el estudio de los fendémenos, incorpora los resultados

y conocimientos de las distintas disciplinas, tomando de ellas los esquemas conceptuales



50

epistemologicos, conllevado a un ejercicio comparativo y de enjuiciamiento para finalmente
integrarlas (Borrero, 1991, p 125).

El estudio tradicional positivista produce desde su hecho, un aislamiento de los problemas
naturales y sociales, atomizando y fragmentando los principios causales y consecuenciales
ligados sistematicamente. Es asi como a través de la interdisciplinariedad se busca superar dicha
fragmentacion, abordando el conocimiento de forma integrada y correlacionada para dar una
mirada acertada sobre los problemas que son impuestos o diagnodsticos como campos de estudio
cientifico. Acorde con lo establece Lopez (2012) la construccion del conocimiento debe darse
desde una mutua cooperacion y retroalimentacion de los diversos saberes, evitando con ello caer
en reduccionismo infértiles en la explicaciéon de fenémenos de caracter complejo, produciendo
con ello un agotamiento del objeto de estudio al conocimiento univoco.

Por consiguiente, se puede establecer que la interdisciplinariedad reconoce la episteme a la
cual se circunscriben los estudios cientificos que determinan los fendmenos de estudio de interés
disciplinar, no negédndola, pero reconociendo el conjunto de propiedades totalmente
interrelacionadas y ligadas que los estructuran, es por ello que a partir de la implicacién
interdisciplinar, los fendmenos de estudio son entendidos de forma interconectada, identificando
que estos, a su vez dan origen a estructuras de fendmenos mas amplios y complejos que los
componentes individualizados, requiriendo una mirada multidisciplinar con sentido transversal
(Tamayo, 2012).

La interdisciplinariedad se presenta entonces como una connotacion de aspectos, nacidos de
elementos particulares de la interaccion de las disciplinas, que, inmerso en el conjunto adquiere

un sentido propio o matiz de la disciplinariedad (Borrero, 1991, p 25).
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2.2.2. La Especializacion y no Linealidad del Saber

Los fendmenos de la realidad, el universo y la naturaleza se circunscriben para su
entendimiento y compresion, a un campo del saber o area cientifica disciplinar, de modo que el
estudio teodrico y epistemoldgico este asociado a una disciplina, lo anterior constituye la
especialidad del saber. Sin embargo la realidad vista desde un complejo de procesos, entramado
de sistemas, conexion de emergencias, no es lineal, como tampoco los hechos que ocurren
enmarco de las distintas dimensiones y ambitos que la configuran, al respecto Lopez (2012)
establece que la interdisciplinariedad como metodologia investigativa amplia el horizonte con el
cual se miran los problemas que coexisten en las diversas realidades de estudios, diagnosticados e
identificados como objetos de investigacion, asi pues la lente con la cual mirar un problema debe
incorporar la multifactorialidad asociada a su produccion.

Con ello se aumenta las posibilidades de accion investigativa para analizar, explicar, describir,
justificar, fundamentar y determinar resoluciones ante un problema u objeto de estudio, siendo
estos aspectos impulsores de un encuentro o ecologia del saber en el ejercicio cientifico (Morin,
2010). El encuentro o dialogo comun del saber establecido por el autor, es sindonimo del analisis
interdisciplinario al abordar cualquier asunto ateniente a la realidad, sus vertientes, dimensiones y
ambitos que la estructuran.

Al respecto Gusdorf (1983) menciona que “la experiencia interdisciplinaria impone a
cada especialista que trasciende su propia especialidad, tomando conciencia de sus
propios limites, para acoger las contribuciones de las otras disciplinas. Una
epistemologia da complejidad, o mejor, da convergencia, sustituyendo asi la
disociacion” (p.6).

En este sentido, la interdisciplinariedad convoca al encuentro y dialogo de los saberes para
tributar al entendimiento de los asuntos de la realidad que son objeto de estudios por los distintos

campos del saber y disciplinas cientificas, esta comunién se fundamenta en la naturaleza
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compleja y sistémica de los procesos que estructuran los hechos del universo, referente al

conjunto de las relaciones causales, incidenciales y consecuenciales, que los factibilizan.

2.2.3. Niveles de la interdisciplinariedad

En términos de la naturaleza de la interdisciplinariedad, es posible adscribir a su ejercicio
aplicativo diversos niveles, estos denominados niveles refieren a capas explicativas de la
naturaleza de los fendmenos de estudios, de lo simple o lo mayormente complejo, ubicando en tal
proceso nodos referenciales que interconectan cada uno de estos niveles y logicas de estudio
(Anes, 1994). En ese sentido las diversas logicas cientificas confluyen o se integran para explicar
y determinar la realidad, cooperando mutuamente las disciplinas. Partiendo de lo anterior Ladrén
de Guevara (1981) en su libro metodologia de la investigacion cientifica, describe los siguientes
niveles:

El primer nivel de explicacion del conocimiento se da a partir de la explicacion de los
fendmenos singulares es decir aquellos de estructura mas simple. El segundo nivel, de caracter
mas complejo que el previo, estd determinado por los nexos o relaciones que conectan el
fendmeno singular con otros fendmenos, dentro de un sistema que los aborda y comprende como
componentes.

El tercer y ultimo nivel, donde se produce la interdisciplinariedad, implica una organizacion
gnoseoldgica y cognoscitiva de los fendémenos de estudio, donde se produce una integracion
explicita de las diversas areas del saber y disciplinas para dar sustento al objeto de estudio
investigado. La realidad en este punto es vista como un engranaje al cual tributan los distintos
saberes cientificos, para intentar fundamentar los problemas, fendmenos y asuntos que son de

interés cientifico multidisciplinar.
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Estos niveles son posibles de apreciar en la figura 1, donde se describe un conjunto de anillos
en forma de espiral, con diferencial grado de cohesiéon o unidn, el primer nivel entonces
corresponde al mas estrecho, es decir de una disciplina; En el segundo nivel, intermedio, se
producen acercamientos multidisciplinares frente al objeto de estudio determinado inicialmente,
analizado desde una Optica disciplinar y finalmente dentro de la espiral, los anillos més amplios
corresponden al tercer y ultimo nivel, en donde se produce la integracion y comunicacion directa
de las diversas disciplinas, la interdisciplinariedad, en este nivel los fendmenos son visto desde

una Optica compleja y holistica en materia cientifica, sistematica.

Figura 1.

Niveles de la interdisciplinariedad.

COMPLEJO ~ * 32 NIVEL
S—

—> 22 NIVEL

SIMPLE ‘> 12 NIVEL

Fuente: tomado de Tamayo y Tamayo M. (2011). La interdisciplinariedad. Publicaciones CREA. ICESI (eds.)

Uno de los principales autores contribuyentes a la teorizacion de la interdisciplinariedad como
metodologia investigativa, fue Piaget, quien considera la interdisciplinariedad como principio de
organizacion o de estructuracion del conocimiento, posibilitador de la modificacion de
postulados, teorizaciones, principios conceptuales, fronteras, puntos de unidon y métodos de las

disciplinas cientificas para generar, construir y producir conocimiento, de tal modo que todo
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proceso de elaboracion epistemoldgica comporte a la concurso de varias areas del saber (Piaget,
1973).

Considerando lo anterior, la fundamentacion cientifica para sustentar la partida existencial de
un fendmeno debe atender los principios con los cuales se rige la interdisciplinariedad, manifiesto
en los niveles o grados de interrelacion noseoldgica y epistemologica ya descritos, tal como se
muestra en la figura 2. En ella se aprecia a través de la representacion de una espiral, el sentido
que toma el andlisis epistémico de los problemas de investigacion, yendo estos del estudio simple

al mas complejo, desarrollando desde su realizacion o ejercicio la interdisciplinariedad.

Figura 2.

Representacion de los niveles de interdisciplinariedad.

COMPLEJO

Fuente: tomado de Tamayo y Tamayo M. (2011). La interdisciplinariedad. Publicaciones CREA. ICESI (eds.)

2.2.4. Fundamentos de la interdisciplinariedad
Los estudios cada vez mas multidisciplinarios, proyectan un saber cientifico ligado al ejercicio
metodologico e investigativo de las diversas areas del saber, haciendo necesario estudiar los

fenomenos que son intereses para la ciencia, desde la interrelacion de aspectos y elementos
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comunes, que confluyen y soportan las relaciones causa/efecto de los distintos hechos, es decir a
partir de la pluralidad disciplinar del saber cientifico.

Uno de los autores mas destacados en dicho andlisis es Smirnov, quien desde los afios 70
estudia la transformacion de la naturaleza a causa de los agentes o factores sociales que inciden
directamente en su modificacion, de tal modo define la interrelacion que existe entre el factor
social sobre el natural, en la persistencia de los problemas ambientales actualmente presente,
ademas de estudiar el ser humano como un elemento, parte del conjunto de otros que figuran
como seres vivos coexistentes en la naturaleza, para determinar las formas en como dichos se
relacionan y fundamentando las dinamicas evidenciables (Lopez, 2012) .

De acuerdo con Tamayo (2004) los planteamiento cientificistas que diversificaron los campos
del saber entre ciencias y humanidades, contribuyeron con la necesidad posterior a los estudios
socioldgicos de ver el mundo desde una Optica mas integrada, en donde los procesos culturales y
sociales se interpretan a través de una perspectiva multidisciplinar, que dan sustento a los hechos
como son presentados y conocidos, asi también, el entendimiento de los continuos problemas
medio ambientales surgidos a raiz de las actividades humanas que sostienen los modelos
econémico de desarrollo de las sociedades. Esto significd un parte agua para quebrar con las
dicotomias que parcelaban las formas en como se interpretaban los fendmenos sociales y
contribuyo al ejercicio implicatorio de los diversos campos del saber sobre el andlisis de la

realidad.

2.2.5. Relacion entre la interdisciplinariedad y complejidad
Como se ha mencionado, el estudio de los fendmenos y de la realidad, requieren de un vision
holistica y sistematica, que acoja y comprenda el caracter inherente de los procesos y dinamicas

que ocurren, que fundamentan los fenomenos sociales y naturales evidenciables en el universo,
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en donde confluyen sinérgicamente la sociedad y naturaleza. son multiples los autores que
intentan explicar el estudio de la realidad desde una optica compleja, en donde los fendmenos que
son objetos de investigacion en torno a las areas del saber cientifico, no sean visto desde una
lente parcelada, fragmentada y reducible a la técnica disciplinar de un campo del saber
especifico, lo anterior debido a que los componentes que estructuran los problemas de la realidad
no tiene un comportamiento o funcionamiento independiente, si no totalmente ligado e
interrelacionado, esto explica la incidencia multifactorial entre principios de causas y efectos.

Tamayo (2012), establece la investigacion interdisciplinaria como un producto de sistemas
complejos, al considerar que este tipo de productos son fuentes de estudio no reducibles al
analisis yuxtapuesto de teorizaciones disciplinares, si no totalmente ligados a la fundamentacion e
interrelacion cientifica multidisciplinar, que constituye la interdisciplinariedad, justamente por su
caracter complejo, evitando con ello la segmentacion del saber, paradigma que se intenta disolver.
Asi por ejemplo continua el autor, aspectos relacionados con la fisiologia de los organismo, el
medio ambiente y la naturaleza y la sociedad, deben verse desde el entramado de elementos,
sinergias, factores, dimensiones y componentes que los integran y no aisladamente, asi el objeto
es visto desde un lente mas parecido a la realidad en cuanto la forma en cémo opera y funciona
per se, a través de la comunion de los elementos que las configuran.

Los enfoques disciplinarios parciales, simplemente no caben en el estudio de la
interdisciplinariedad, porque la naturaleza epistémica de esta se basa o sustenta en el estudio de la
realidad con base la confluencia y complejidad de variables que la caracterizan y problematizan.
Asi el caracter de la complejidad sobre el analisis de la realidad es dado por la interrelacion de las
partes o componentes que integran y conforman totalmente un sistema, los cuales en definitiva no
se comportan, operan o funcionan de forma independiente unos de otros, contrario se dinamizan a

partir de la comunién o interrelacion entre los mismos, explicando con ello los principios de
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causa y efecto que determinan los fendmenos de la realidad y como dicha funciona (Morin,
1999).

Edgar Morin en sus teorizaciones sobre el estudio de la complejidad e interdisciplinariedad,
convoca a realizar un analisis de los hechos sociales y naturales mediante una optica compleja, en
donde las logicas que explican o sustentan tales hechos se imbrican e interponen conjuntamente
para dar sentido factico a lo evidenciable o de interés investigativo.

El estudio de la interdisciplinariedad se transversaliza por la horizontalidad en el
entendimiento de los conceptos y postulados que fundamentan los problemas, al ver, acercarse y
tratar un fendmeno de estudio. Esta horizontalidad alada totalmente a los principios de la
complejidad como una mirada o lente con el cual se describen los hechos que son objeto de
investigacion, los procesos, dindmicas y elementos que los sustentan, constituye una forma de
comunicacion y encuentro entre los campos del saber, que dan soporte pertinente a los
interrogantes naturales de la investigacion los ;Qué? ;Por qué? ;Como? ;Quiénes? ;Donde? ;De
manera o forma? ;Cuando?, que surgen al tratar de abordar o dar un sentido factico y fehaciente
de un problema. (Tamayo, 2012).

Siguiendo con lo anterior Tamayo (2012) define los siguientes objetivos de la
interdisciplinariedad, los cuales son transversales al ejercicio investigativo que se desarrolle
implementando los principios con los que se estructura la metodologia interdisciplinaria:

e Generar una integracion y vinculacion de las ciencias o disciplinas en el tratamiento de
problemas concretos de la realidad.

e Vincular el conocimiento, la metodologia y sus técnicas e instrumentos y la realidad,
dando lugar a un sistema que inste al desarrollo de la ciencia y la sociedad.

e Propender por la coordinacion en el ejercicio investigativo, de los principios filosoficos,

epistemologicos y gnoseoldgicos de las ciencias para el tratamiento de problemas de estudio.
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e Generar alternativas resolutivas a los problemas, racionalizando en cualquier escenario o
bajo cualquier énfasis cientifico, recursos disciplinarios, nutriendo los aportes en torno al
tratamiento de los diversos asuntos de estudios, en la realidad.

En la figura 3, se observa el esquema que representa la estructura con la cual se gestiona el
conocimiento de forma interdisciplinar, en cuyo centro se ubican los problemas de investigacion
que son objeto de estudio cientifico, confluyendo alrededor los actores quienes figuran como
elementos representativos de las areas del saber, disciplinas o especialidades, las cuales se juntan

para dar soporte cientifico a los asuntos que son estudiados.

Figura 3.

Esquema-estructura de la realidad interdisciplinar
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Fuente: tomado de Tamayo y Tamayo M. (2011). La interdisciplinariedad. Publicaciones CREA. ICESI (eds.)

2.2.6. Teoria de la complejidad

Hablar de interdisciplinariedad, ineludiblemente nos comporta a mencionar la complejidad,
porque entre otras cosas, fundamenta el trabajo interdisciplinario investigativo, viendo la realidad
con una lente que reconoce las interrelaciones entre el flujo de elementos convergentes en la

naturaleza que ocasionan el conjunto de dindmicas evidenciables por los sujetos cognoscentes.
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De acuerdo a los planteamientos de Morin (1994), el paradigma de la complejidad se fundamenta
en un marco conceptual, que permite establecer relaciones e intercomunicaciones entre las
distintas disciplinas, conllevando a un encuentro y dialogo permanente entre las diversas
especialidades, metodologias y lenguajes propios del saber cientifico. En este sentido, Morin
(1993), define lo siguiente:

Un sistema es una interrelacion de elementos que constituyen una entidad global o unidad
global. Tal definicion comporta dos caracteres principales: el primero es la interrelacion de los
elementos y el segundo es la unidad global constituida por estos elementos en interaccion (...) se
puede concebir el sistema como unidad global organizada de interrelaciones entre elementos,
acciones o individuos (p. 123-124).

Siguiendo con el autor los sistemas que constituyen y construyen la realidad, se encuentran
integrados por un conjunto de elementos o partes que conforman el todo, estas partes no pueden
ser disociadas o separadas sin un sentido, porque su existencia sustenta las dinamicas
evidenciables, de este modo las propiedades de los problemas o fendmenos de estudios vienen
dadas por el comportamiento o funcionamiento relacionado del conjunto de todas las partes que
constituyen el sistema. Para Morin, los sistemas llamense naturaleza, sociedad y universos junto
con el conjunto de subsistemas que lo integran, mantienen relaciones e interacciones simultaneas
y constantes, que dan energia al flujo de dindmicas y sinergias ocurrentes dentro de ellos,
basando con ello el soporte tedrico de la denominada complejidad de las cosas.

En relacion con lo anterior, Pozo (2001) plantea que las teorias cientificistas de caracter
positivista conducen al sujeto cognoscente quien figura como investigador, a conocer la realidad
desde nociones totalmente simplificadas, nociones reducibles que conllevan a la construccion de
modelos explicativos lineales, cuyo acercamiento se aproxima a la realidad, pero no de una forma

compleja, si no mutilada, parcializada y limitada. Contrario, establece el autor, la complejidad
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como una nueva Optica o paradigma con el cual se genera el que hacer investigativo, insta al
individuo a describir la realidad desde el conjunto de sistemas y subsistemas que la integran,
determinando las relaciones causales y consecuenciales que explican los hechos derivados de las
interacciones presentes en dichos sistemas.

Este tipo de relaciones e interacciones tiene un caracter fluido, cambiante y evolutivo, no
lineal, por lo que lo que se hayan en constante flujo y dinamismo, en donde las partes o

elementos que la integran cambian su comportamiento y funcionamiento (Pozo, 2001).

2.2.7. Fundamentos de la complejidad

Para Morin, autor de la teoria de la complejidad, la realidad est4 integrada por sistemas, que
fluctian, dinamizan y comportan de forma incierta, no lineal, fluida, asi todo se haya en constante
desorden, caos y reorganizacion. Los procesos, entonces operan desde dicha estructura y se
mantienen bajo el funcionamiento de todos los elementos que configuran, asi como de los
factores que pueden incidir en las condiciones que mantiene. Al respecto Morin (1994)
menciona:

Desde mis primeros libros he afrontado a la complejidad, que se transform6 en el
denominador comun de tantos trabajos diversos que a muchos le parecieron dispersos. Pero la
palabra complejidad no venia a mi mente, hizo falta que lo hiciera, a fines de los afios 60,
vehiculizada por la Teoria de la informacion, la Cibernética, la Teoria de sistemas, el concepto de
auto organizacidn, para que emergiera bajo mi pluma o, mejor dicho, en mi maquina de escribir.
Se liberd, entonces, de su sentido banal (complicacién, confusion) para reunir en si orden,
desorden y organizacion y, en el seno de la organizacion, lo uno y lo diverso; esas nociones han
trabajado las unas con las otras, de manera a la vez complementaria y antagonista; se han puesto

en interaccion y en constelacion. El concepto de complejidad se ha formado, agrandado,
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extendido sus ramificaciones, pasado de la periferia al centro de mi meta, devino un
macro-concepto, lugar crucial de interrogantes, ligando en si mismo, de alli en mas, al nudo

gordiano del problema de las relaciones entre lo empirico, lo 16gico y lo racional (p. 23-24)

Hablar de los fundamentos que sustenta la base de la teoria de la complejidad involucra
abordar igualmente: la teoria de los sistemas, la teoria cibernética junto con la teoria de la

informacion:

2.2.8. Teoria de los sistemas

Para hablar de los sistemas es necesario abordar el pensamiento relacional, de acuerdo con
Agazzi (1996), la teoria de los sistemas busca resaltar aquellos aspectos relativos a una unidad,
entendida como una propiedad que caracteriza un sistema integrado por diversos elementos. Un
sistema entonces surge como un engranaje de elementos que conforman subsistemas insertos en
supra sistemas. En concordancia con esto Moreno (2002), establece que un sistema se construye
en relacion con subsistemas y supra sistemas, integrados por unidades irreducibles, con identidad
y autonomia, cuyas, poseen una organizacion interna y dindmicas entrelazadas por cada una de
las unidades, cuyos cambios afecta a la totalidad de las partes que lo constituyen. Los sistemas
entonces poseen un caracter o naturaleza entropica impredecible, que logran conservar el
equilibrio a través sus procesos, todos encadenados en cuanto a su funcionamiento.

Esta perspectiva teorica permitid revocar las concepciones mecanicistas cientificas
prevalecientes, permeando desde su hecho un discurso investigativo en cuanto a la pluralidad
metodoldégica holista, que rompe con el reduccionismo tradicional e invita a repensar la
naturaleza como un sistema integrado por elementos que funcionan de forma concadenadas,

constituyendo el todo.
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2.2.9. Teoria cibernética

La teoria cibernética planteada por el fisico Norbert Wiener (1894), se basa en el estudio de
analogias entre los sistemas de comunicacion y control de los seres vivos y de las maquinas, de
las aplicaciones de los mecanismos de regulacion bioldgica a la tecnologia. En torno a ella, dos
conceptos neuralgicos en compresion de la complejidad son el de causalidad circular y la
retroalimentacion, este tltimo relacionado con el fluir constate de informacion del ser vivo con su
ambiente o entorno.

En ese sentido, acorde a la propuesta Moriniana de la complejidad, ambos conceptos el de
casualidad circular y retroalimentacion, resultan imprescindible para el principio de la
denominada Auto-Eco-Organizacion. El principio de Auto-Eco-Organizacion con base a los
planteamiento de Morin (1994), fundamenta que los elementos internos que originan un
fenémeno no pueden ser concebidos aislados de su entorno, ni como producto directo de las
determinaciones externas, sino que debe existir una relacion dialogica entre dichos elementos con
los factores externos que pueden afectar e incidir en el estado o condicion del sistema. Asi acorde
al autor todo fenomeno debe verse o entenderse como un ecosistema, construyendo de esta forma

el pensamiento ecologizado (Morin, 1994).

2.2.10. Teoria de la Informacion

Moreno (2002), menciona la teoria de la informaciéon como un producto de la investigacion
generada por Shannon y Weaver en 1981, la cual tenia por objeto de estudio el analisis de la
eficacia de la informacion, buscando establecer medidas de corte cuantitativo sobre las

capacidades de los sistemas de almacenar, procesos y transmitir informacion. La teoria de la
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informacion y la comunicacion permitio incorporar el concepto de retroalimentacion positiva, a la
consolidacion teorica de la complejidad.

La retroalimentacion positiva para Morin (1994), significo la naturaleza con la que se
desarrollan los procesos culturales que involucran el lenguaje, la comunicacion humana y las
representaciones simbolicas que se traducen en las creencias e interpretaciones de la realidad. El
autor considera que estos tres elementos se conforman mutuamente, generando asi modalidades
del pensamiento. En ese sentido la forma en cémo se desarrolla el sujeto cognoscitivo respecto su
dimension cultural, social y biologica, se hayan en constante retroalimentacion, es decir en
permanente comunicacion, reafirmando el caracter complejo de los procesos internos que definen

al ser humano.

2.2.11. Pensamiento complejo

La complejidad es vista como un paradigma, una mirada al que hacer investigativo alternativo
al manejo unidireccional que tradicionalmente se implementd en los procesos investigativos y de
produccion cientifica, esto invita a pensar y actia complejamente, surgiendo con ello a partir del
modo operativo de hacer conocimiento, el pensamiento complejo. En contraposicion al
pensamiento cientifico-clasico, Morin propone el pensamiento complejo como una reforma, en la
cual la realidad es entendida como un sistema permanentemente fluctuante y cambiante,
hallandose en constante desarrollo y emergencia, este asi mismo lo reconoce como la suma de sus
partes y a la especificidad de las partes respecto al todo (Armijo et al., 2017). De acuerdo con
Osorio (2012), el pensamiento complejo asi surge como una propuesta que aspira a la superacion
del pensamiento simplificador, operando a razéon de una ldgica que quiebra como los
reduccionismo y segmentaciones del conocimiento para producir justamente mas conocimiento,

de tal modo los esquemas mentales del sujeto epistémico y cognoscente estdn en permanente
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modificacion, para dar respuesta a los asuntos que son de intereses indagatorio y de estudio
cientifico.

En torno al pensamiento complejo Armijo et al (2016) mencionan, que se trata de un nuevo
horizonte epistemologico que permite el acceso a la creacion de conocimiento, emergiendo desde
ello una nueva manera de ser, actuar, y convivir, transformando la manera en que se crea y
produce el conocimiento. La complejidad es vista como una lente con la cual interpretar y
relacionar al mundo como un tejido constituido por diversas uniones que se enlazan para generar
relaciones sistematizadas. Esta modalidad del pensamiento convoca a abordar una diversidad de
saberes y tipos de conocimiento que se interconectan formando redes complejas (Garcia, 2020).

El pensamiento complejo, esta determinado por el principio dialdgico, principio hologramatico
y principio de recursividad organizacional, que establece Morin en sus planteamientos tedricos
para abordar la complejidad (Morin, 1994). Estos se basan en la concepcion de que la realidad no
es equivalente a la suma de todas sus partes, si no a la totalidad dada por cada una de estas,
siendo esta totalidad indisoluble o funcional desde la separacion de las partes que la constituyen,
debido a su funcionamiento producido por el comportamiento conjunto de estas. Los elementos o
partes que estructuran o configuran una realidad determinada operan de forma dialdgica,
cooperativa, colaborativa, organizada y totalmente ligada, coexistiendo cada una en funcién de la
otra.

2.2.12. Aprendizaje por competencia.

El ministerio de Educacion Nacional ha promovido la formacion por competencias. Se
entiende por competencia el conocimiento, la capacidad y la actitud que tiene una persona para
actuar de forma adecuada y con satisfaccion, sobre algin aspecto de la realidad, en un contexto
determinado. La competencia es un concepto integral que reune el saber que, es decir los

conceptos y significados; el saber como, o sea la habilidades y procedimientos; el saber por qué,
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es decir los valores; y el saber para qué, que tiene que ver con las finalidades, los intereses y la
motivacion.

Ser competente en algo significa tener el dominio de la totalidad de los componentes
necesarios para actuar de manera adecuada y con calidad, poner en juego un saber que se
demuestra en un contexto determinado y se hace visible en el desempefio. Este, a su vez, pone en
juego el aprendizaje, tanto declarativo o de los conceptos y significados como el procedimental o
algoritmo; el demostrativo o de aplicacion, y el de interaccion humana, que tiene que ver con la
ética, las relaciones y el proyecto de vida.

Ahora bien, como estamos en un mundo cambiante de evolucion vertiginoso del
conocimiento, las competencias, antes que especificas, deben ser generales y los curriculos y
planes de estudios flexibles, adaptables y renovables. Lo importante no es entregar al estudiante
respuestas y soluciones, si no gestar, en competencias que le permitan formular preguntas,

identificar y plantear problemas, proponer soluciones en un contexto determinado.
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2.3. Marco Conceptual.

Esta investigacion se sustenta en una base tedrica y metodologica a partir de la integracion de
saberes provenientes de distintas disciplinas, con el fin de ofrecer una comprension mas
completa, profunda y contextualizada de los fendmenos o problemas del mundo real. En este
sentido, se parte del planteamiento de Morin y otros autores sobre la complejidad, la
interdisciplinariedad y los procesos asociados a su aplicacion como lente interpretativo de la
realidad, en el ambito educativo ha sido recurrente el termino para indicar como se encuentra el
estado de funcionamiento y estudiar el comportamiento de los fendmenos o procesos asociados y
ocurrentes al hecho educativo, esto implica incluir los procesos formativos
(ensefianza/aprendizaje) el clima o cultura escolar de las instituciones; la gerencia administrativa
de los centros educativos junto con toda la gestion organizativa que se demanda en la
coordinacion de los planteles para sostener y dinamizar los recursos, financiar los servicios y
mantener la calidad y las problematicas o fendémenos emergentes en los procesos formativos en
torno a las relaciones, tratos y vinculos entre los actores que integran la comunidad educativa
(docentes, estudiantes, directivos institucionales, padres de familias).

Otro de los asuntos que nos ocupan en este apartado, son las competencias, su sentido
epistemologico y pedagdgico. Son muchos los aportes generados por autores del area educativa y
organizacional para definir aquello que conocemos como competencia, despejando confusiones
en cuanto al uso y determinacion del término. Al respecto Gonzales y Wagenaar (2003) indican
que “las competencias representan una combinacion dindmica de conocimiento, habilidades,
capacidades y valores” definiendo que en su conjunto las competencias refieren a los tipos de
conocimientos que posee un sujeto y las sinergias aplicativas de los mismos para el desarrollo de
una tarea o actividad especifica, involucrando dentro de esta variedad epistemologica aquellos de

caracter experimental, social, cientifico y humano.
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Asi mismos autores como Perrenoud (2008) afirma que las competencias corresponden a una
actuacion o proceder integral de los sujetos que le posibilita interpretar, identificar, argumentar y
resolver asuntos problemadticos del contexto en que se desenvuelve e interacciona, con idoneidad,
experticia y ética. De acuerdo con el autor lo anterior le permite conectar al sujeto el saber ser,
saber hacer y saber conocer, como tres dimensiones que se integran a la practica soportada o
fundamentada por los tipos de conocimientos poseidos y dominados complejamente, aplicados a
una determinada realidad de estudio. En ese sentido las competencias articulan o asocian
interdependientemente el conocimiento conceptual, procedimental y actitudinal, en el ejercicio o
que hacer correspondiente.

Siguiendo con el andlisis literario sobre el concepto de competencias, Levi y Ramos (2004)
indican que al hablar de competencia sobre el ambito profesional, se implica el resultado de la
interseccion entra las distintas formas de conocimiento, habilidades, destrezas, actitudes y
valores sobre el saber hacer demostrable de quien dispone los conocimientos para ejercer una
determinada profesion, permitiéndole desde el ejercicio resolver asuntos de intereses ocupacional
basado en la autonomia, pertinencia, versatilidad y recursividad. En esta perspectiva Medina
(2009) menciona que las competencias deben integran aquello que hemos de aprender cdmo
hemos de aplicarlo, poniendo en practica aquello que justamente se establece como aprendizaje.
Finalmente, Sevillano (2009) establece que las competencias surgen como un producto del
conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas que desarrolla la persona en un determinado
ambiente o contexto en el que interactia y participa constantemente.

Podemos resaltar que las competencias, en su denominacion los autores y epistemologos la
definen como un saber dado por la interaccion conjunta entre diversas formas de conocimientos
en los que se incluyen aquellos sociales, experimentales, cientificos, profesionales y valorativos,

aplicados a un campo o realidad. Desde esta Optica las competencias se expresan cuando se opera
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de forma compleja a partir de las habilidades o destrezas que se manejan. En esta linea es
fundamental reconoce cuales son los tipos de competencia que se trabajan en el ambito
profesional, aquellas genéricas y especificas.

Existen diversas formas de clasificar las competencias en el &mbito profesional, acorde a los
aportes de los autores, asi por ejemplo las competencias descritas por Bunk (1994) las
competencias profesionales se subdividen en orden técnicas, metodologicas, participativas y
personales. Desde el dmbito educativo Delors (1996) establece el saber conocer, saber hacer,
saber convivir y saber ser. Siguiendo con esta idea, en la educacion superior de acuerdo al
Proyecto Tunning se distinguen dos tipos de competencias, aquellas competencias genéricas, las
cuales son integrales y compartidas por los diversos dmbitos profesionales y disciplinares al ser
generales a la practica académica y las competencias especificas, relacionas con el ambito
disciplinar de ejercicio profesional, es decir aquellas especificas y propias del saber y hacer
aplicado un campo de estudio especializado (Gonzales y Wagenaar, (2003).

Continuando con el aporte de los autores Gonzales y Wagenaar (2003 las competencias
genéricas, son posibles dividir en tres grupos:

e Competencias instrumentales: son aquellas de cardcter cognitivo, instrumental,
metodoldgico, tecnologico y lingiiistico, todas posibilitan de forma general un desempeio
universitario 6ptimo. Un ejemplo de estas es: la organizacion del tiempo, comunicacion oral y
escrita, esquemas del pensamiento, capacidad para resolver problemas y tomar decisiones.

e (Competencias interpersonales: estas atafien a aquellas relacionadas con la capacidad de
analisis critico y comunicacional, que le permiten al individuo poder conllevar una interaccion de
calidad y significa con quienes le rodean en un ambiente determinado, facilitando con ello los
procesos de interaccion social. Un ejemplo de estas es: la expresion y manejo de las emociones y

sentimientos, comunicacion asertiva, trabajo cooperativo y ética profesional.
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e Competencias sistémicas: este tipo de competencias le permiten al profesional
aproximarse epistemologicamente a la realidad en su complejidad, involucrando el conjunto de
relaciones, hechos y fenomenos que acontecen en ella y determinan las caracteristicas de los
panoramas que se presentan y son objeto de estudio de las diversas areas disciplinares. El
profesional estd convocado a explicar y resolver los asuntos que son de interés ocupacional desde
un Optica holistica e integral, analizando factores causales, incéndiales y consecuenciales de los
problemas.

Las competencias especificas Gonzales y Wagener (2003) la describen como aquellas propias
de un campo del saber especifico o concreto, es decir aquellas que posee el profesional
correspondiente a la disciplina de estudio. Por tanto, estas constituyen habilidades,
conocimientos, destrezas y aptitudes aplicadas a un oficio u ocupacion determinada. Los
profesionales desde la transversalidad estdin comportados a desarrollar aquellas genéricas, para
mayor pertinencia el desempefio o ejercicio de aquellas propias a las areas del saber que les
ocupe.

Al finalizar este apartado, comprendemos aquellas categorias conceptuales asociadas al
paradigma de la interdisciplinariedad en el ejercicio investigativo y educativo, que comporta al
sujeto epistemologico a estudiar la realidad desde una pluralidad metodologica y paradigmatica a
razén de la naturaleza inherentemente compleja de esta. Se aborda la complejidad como una
mirada alternativa que rompe y quiebra con el modelo clasico y tradicionalista positivista que
segmenta el estudio de la realidad y el universo de acuerdo a las especialidades disciplinares, con
esto la naturaleza es vista como un cumulo de sistemas, insertos en otros subsistemas vinculados
a supra sistemas, todos estos elementos operan interdependiente y tienen un cardcter no
disociativo, lo que explica y fundamenta los factores causales, incidencias y consecuenciales de

los problemas de estudio y fenémenos evidenciables y las competencias como aquellas formas de
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conocimientos aplicados complejamente, expresados en los saberes, actitudes, aptitudes,
habilidades, destrezas y valores que poseen los sujetos manifiesto en el saber, saber ser y saber
hacer.

2.4. Marco Contextual.

La Universidad de Cartagena es una institucién publica de educacion superior ubicada en la
ciudad de Cartagena de Indias, en la region Caribe de Colombia. Fue fundada el 6 de octubre de
1827, lo que la convierte en una de las universidades mas antiguas del pais. Su creacion fue
impulsada por el libertador Simén Bolivar, y desde entonces ha jugado un papel fundamental en
el desarrollo educativo, cultural y social de la region.

Actualmente, la Universidad de Cartagena cuenta con una amplia oferta académica que abarca
programas de pregrado, posgrado, maestrias y doctorados en diversas areas del conocimiento
como ciencias de la salud, humanidades, ciencias sociales, ingenierias, ciencias econdmicas y
ciencias basicas. Tiene varias sedes, siendo las principales el Claustro de San Agustin (sede
historica), el Campus Piedra de Bolivar (sede principal administrativa y académica), y otras en
municipios cercanos, lo que fortalece su compromiso con la descentralizacion y el acceso a la
educacion superior.

La Universidad se destaca por su enfoque en la investigacion, la extension social y la
inclusion, buscando siempre aportar al desarrollo sostenible de la region Caribe y de Colombia en
general. Ademas, ha sido reconocida por su calidad académica y su participacion activa en redes

de cooperacion nacional e internacional.
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2.5. Marco Legal y Normativo.

El marco legal y normativo de las Pruebas Saber Pro en Colombia se basa en un conjunto de
leyes, decretos y resoluciones que regulan la evaluacion de la educacion superior en el pais. A
continuacion, te presento un resumen del marco legal mas relevante:

° Constitucion Politica de Colombia (1991). Articulo 67: Establece la educacion como
un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social. Sefiala que el Estado
garantiza la calidad de la educacion.

e Ley 30 de 1992, Ley general de la educacion superior en Colombia. Articulo 31: Faculta
al Estado para evaluar la calidad de la educacion superior y establece la obligacion de los
establecimientos de educacion superior de someterse a procesos de evaluacion.

o Ley 1324 de 2009. Regula el sistema de evaluacion de la calidad de la educacion en
Colombia. Establece los estandares e indicadores de calidad para evaluar el rendimiento
académico de los estudiantes en diferentes niveles.

e Decreto 3963 de 2009. Reglamenta la Ley 1324 de 2009. Establece la estructura de las
pruebas y los mecanismos de aplicacion, evaluacion e interpretacion de resultados. Define las
competencias genéricas y especificas que deben ser evaluadas.

e Decreto 5012 de 2009. Define la naturaleza, funciones y estructura del Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES), entidad encargada de disenar, aplicar y
evaluar las pruebas Saber.

e Ley 1740 de 2014. Regula la inspeccion y vigilancia de la educacion superior. Establece
que las instituciones deben asegurar la calidad de la formacion y someterse a procesos de
evaluacion y mejoramiento continuo.

e Resoluciones y Directrices del ICFES. El ICFES, como entidad ejecutora, emite

resoluciones y manuales técnicos cada afio para regular la aplicacion especifica de las pruebas
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Saber Pro (fechas, inscripcion, contenidos, etc.). Por ejemplo, la Resolucion 000233 del 2023
estableci6 el calendario y requisitos para la presentacion de las pruebas en ese afio. Un resumen
de Propdsitos de Saber es: Evaluar competencias genéricas (lectura critica, razonamiento
cuantitativo, comunicacion escrita, inglés, competencias ciudadanas); Evaluar competencias
especificas por programas académicos; Brindar informacién para el mejoramiento continuo de la

educacion superior.
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Capitulo 3. Fundamentos metodologicos y resultados de investigacion.

En el presente capitulo se exponen los elementos referidos a la metodologia desarrollada para

dar cumplimiento a los objetivos planteados y obtener los resultados esperados.

3.1. Cuadro Operacionalizacion de variables

Tabla 1. Operacionalizacion de variables

Operacionalizacion de Variables
Tema: Modelo interdisciplinario curricular para fortalecer el desempeiio estudiantil en
educacion superior del programa de contaduria Publica. Universidad de Cartagena.
Cartagena de Indias. Colombia. Promociones 2017 — 2025.
Pregunta Objetivo rr e . . . .
(gie Objetivo SJ Hipotesis Variables Dimensi Indica
. .. general B estudiadas ones dores
investigaci especificos
on
(Como Disenar Examin La Evalua
. . . Prueba | .,
es la un modelo |ar el nivel |implementaci ber cion por
sa
eneracion | interdiscipli | de 6n del . competen
& ) P N Variable | Pro-2017-2 1| . P
de un nario desempefio | modelo de la |. . cias en las
. . . independient 024
modelo curricular |académico | complejidad aulas de
. o e: Resultados
interdiscipli | apoyado en |en las e Tivos de clases
nario la teoria del | competenci | interdisciplin P . Asignat Model
. . . . competencia
orientado a | pensamient |as genéricas | aridad sobre . urasdela |o
. . s académicas o
lo curricular | o complejo |y los procesos Competen malla pedagogic
que para el especificas formativos . p curricular |o
. o cias basicas
considere la | fortalecimie | de las del programa L. Compet Model
) y genéricas )
teoria del nto de las | pruebas de D encias o
: . . , esempe
pensamient | competenci | estandariza Contaduria Jo P basicas y metodolo
o complejo asenel [das saber Publica de la . genéricas | gico
N . . académico
para el desempefio |pro de los Universidad
. o . pruebas
fortalecimie | estudiantil [estudiantes | de Cartagena saber bro Estruc
nto de las del del fortalece P Teorias [tura
competenci | programa |programa desde su del curricular
as genéricas de de ejecucion el pensamient




74

y
especificas

en el
desempefio
estudiantil
del
programa
de
Contaduria
Publica de
la
Universidad
de
Cartagena
(Colombia)
en las
promocione
S
2017-2025.

Contaduria
de la
Universidad
de
Cartagena
(Colombia)
promocione
$s2017 a
2025

contaduria
2017-2025

Indagar
cuales son
las
estrategias
utilizadas
para
observar el
aporte de
cada
asignatura
del plan de
estudios
para
alcanzar la
excelencia
académica
y obtener
resultados
Optimos en
las pruebas
saber pro,
de los
egresados
del
programa
de
Contaduria
Publica.

desempeio
de los
estudiantes
en las
pruebas saber
pro en cuanto
alas
competencias
genéricas y
especificas
evaluables.

0
complejos

Variable(s
)

dependiente(
S):
Teoria del
pensamiento
complejo
Interdisci
plinaridad
Modelo
Curricular




75

Proponer
un modelo
curricular
innovador
basado en
la teoria del
pensamient
o complejo
o0 modelo
interdiscipli
nario para
fortalecer
las
competenci
as
cognitivas
de los
estudiantes
de
programa
de
contaduria
publica de
laUdeC

3.2. Diseiio metodoldgico.

En los siguientes apartados se desarrollan los componentes de la metodologia implementada
durante el trabajo de investigacion.

3.2.1. Definicion del enfoque, diseiio y tipo de investigacion de la tesis.

Esta investigacion es de un enfoque mixto (cuantitativo-cualitativo) con una orientacion
netamente descriptiva orientada desde el paradigma socio critico. Se puede afirmar que el
paradigma socio critico el cual busca la unidad en la variedad desde la Optica analitica y holistica,

ya que emplea una metodologia para cuantificar una realidad social al tiempo que se investiga al
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interior de la escuela y su contexto para describir, comprender e interpretar el problema
planteado.

Actualmente, el enfoque mixto ha tomado diversas connotaciones en la investigacion; algunos
de ellos son investigacion multiple, integrativa, y en ultimas, como investigaciéon mixta. A lo
largo de las tres ultimas décadas este enfoque ha generado multiples controversias y debates
como lo expone el autor Barrantes (2014) quien lo interpreta como “un proceso que recolecta
analiza y vierte datos cuantitativos y cualitativos, en un mismo estudio” (Tashakkori y Teddlie,
2003, citado en Barrantes, 2014, p.100).

A través de los tiempos algunos investigadores modernos contemplaron la percepcion que el
enfoque cuantitativo y cualitativo son opuestos o contradictorios, de modo que no resulta
emplearlos de manera conjunta. Sin embargo, Uwe Flick (2012) afirmé

... que la combinacion de ambas estrategias se ha cristalizado como una nueva perspectiva
que se organiza, analiza y practica de varias formas” (p.277). De esta manera podemos
cuestionar acerca de... jqué relacion existe entre el enfoque mixto de la investigacion, el
paradigma sociocritico y la investigacion descriptiva?

Es importante sefalar que, segin Cerda (1992) cuando se tienen en cuenta los enfoques
cuantitativos como los cualitativos como método estos se integran a sus procesos variables o
aspectos actuales. Estas dos categorias se convierten en inseparables y ambas reflejan aspectos de
la realidad objetiva. Dentro del materialismo dialéctico se considera que la acumulacion de
cambios cuantitativos graduales se introducen cambios esenciales, radicales y cualitativos.

En la actualidad se ha desarrollado una tendencia mucho mas conciliadora, ya que aporta ideas
en las que se pude abordar tanto la explicacion de los hechos (enfoque cuantitativo) como una
comprension de los mismos (enfoque cualitativo); y que permite dar en sentido mas amplio un

gran aporte a esta temdtica por parte de los expertos que contribuye a anular los posibles sesgos
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de la investigacion y fortalecer el proceso investigativo. Para Barrantes (2014), en una
investigacion con enfoque mixto, “tanto el enfoque cuantitativo como el cualitativo son
importantes y valiosos, ninguno prevalece respecto al otro; al contrario, se trabajan de forma
conjunta, lo cual permite comprender la realidad que se estudia de una manera mas integra” (p.
9%).

Por otra parte, se puede manifestar que el enfoque mixto no es simplemente una asociacion en
la cual las caracteristicas especificas de cada enfoque se suprimen o se vuelven conexas y/o
repetitivas. Resulta conveniente determinar que la Investigacidn mixta proporciona gran riqueza a
la investigacion ya que aprovecha las fortalezas y bondades de cada enfoque brindando al
investigador la posibilidad de articular los conocimientos. En ese sentido, la articulacion es
comprendida como la combinacién de varios métodos cualitativos, o de métodos cualitativos y
cuantitativos. No obstante, “las diferentes perspectivas metodoldgicas se deben complementar
con el estudio de un problema, el cual se puede comprender como la compensacion
complementaria de los puntos débiles y ciegos de cada método individual” (Flick, 2012, p. 280).

Cabe sefialar, que no se trata de establecer rivalidad o prioridad entre un enfoque u otro ya
“que los diferentes métodos son autonomos, operando uno al lado del otro, siendo su punto de
encuentro el problema de estudio” (Flick, 2012, p. 280). Una vez se puntualizan las fortalezas y
debilidades de estos dos enfoques: cuantitativo y cualitativo, se puede concluir que el enfoque
mixto responde a un planteamiento problémico y del mismo modo permite recolectar, analizar y
vincular ambos datos (cuantitativos y cualitativos) en un mismo proyecto de investigacion.

Gracias a la implementacion del enfoque mixto en estudios o investigaciones, se pueden
combinar datos cualitativos y cuantitativos proporcionando diversos caminos para obtener mas

informacion que permita comprender e interpretar el fendmeno que se estd estudiando;
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funcionando como un engranaje que articula la descripcion de los datos en diferentes etapas del
proceso investigativo.

Analizando todo esto, se puede proponer que este enfoque requiere un tipo de investigacion
interesante y fascinante como lo es la investigacion descriptiva que promueva el ejercicio
formativo de los investigadores “Las investigaciones descriptivas "explican lo que es". Como se
aprecia, aqui lo hechos que el investigador maneja interactiian con €1, induciéndolo a describir de
modo sistematico las caracteristicas de una poblacion, situacién o area de interés, como, por
ejemplo, cuando se realiza en un censo poblacional” (Passos, 2015: p. 67). La investigacion
descriptiva se encarga de precisar las caracteristicas y particularidades que posee la poblacion que
se esta estudiando, es decir, describe el tema de investigacion, sin cubrir por qué ocurre.

La investigacion descriptiva tiene como objetivo primordial conocer las costumbres, actitudes
y situaciones que predominan en el objeto de estudio. Cuando se emplean estos dos enfoques,
cualitativa (categorias) y cuantitativo (relacion entre dos o més variables) en el enfoque mixto, la
investigacion descriptiva se encarga de identificar las relaciones existentes entre ambos; de tal
manera que los investigadores no solo recolectan datos, sino que analizan y comprenden los
resultados significativos en su investigacion y que aportan a su conocimiento. En sintesis, la
investigacion descriptiva detalla las realidades de las personas, situaciones, actividades o eventos
del estudio y la investigacion que consiste en plasmar, desde un paradigma socio-critico, las cosas
mas importantes de un hecho o situacion concreta dentro del plano descriptivo.

En relacion al enfoque esta investigacion se fundamenta en el sociocritico, que de acuerdo con
el autor Arnal (1992), adopta la idea “de que la teoria critica es una ciencia social que no es
puramente empirica ni s6lo interpretativa; sus contribuciones, se originan, “de los estudios
comunitarios y de la investigacion participante” (p. 105). El paradigma critico incita al

investigador a reflexionar y analizar la realidad y la sociedad; generando cambios desde el
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interior al exterior del sujeto con cardcter emancipador. Por lo tanto, este paradigma pretende
modificar las estructuras sociales de la educacion, creando individuos criticos, capaces de pensar
y analizar la informacion de manera objetiva.

Por su parte, el disefio mixto de investigacion “representa el mas alto grado de integracion o
combinacion entre los enfoques cualitativo y cuantitativo, ambos se entremezclan o combinan en
todo el proceso de investigacion o en su mayoria” (Ferndndez et al., 2003, p. 21). De esta manera
el autor explicita la interrelacion directa que surge en la implementacion de metodologias mixtas
entre los enfoques cualitativos y cuantitativos, para definir, organizar y describir la informacion
de estudio, defendiendo la tesis en la cual ambas no son mutuamente excluyentes sino totalmente
complementarias.

Por otra parte, autores como Johnson y Onwuahbuzie (2004) definen los disefos
investigativos mixto como “aquellos en los que el investigador combina técnicas, instrumentos,
enfoques, metodologias, conceptos y lenguajes cuantitativos y cualitativos para presentar la
informacion” (p.17). A través de los tiempos algunos investigadores modernos contemplaron la
percepcion que el enfoque cuantitativo y cualitativo son opuestos o contradictorios. En
conclusion, el enfoque Mixto nace desde un sentido mds practico que otros empleados en la
investigacion educativa, cuyo objetivo es describir los fenomenos u objetos de estudio.

Desde el paradigma sociocritico se realizan los tipos de investigacion descriptivos y los
correlacionales, ya que su propoésito es conocer la relacion existente entre las variables. Considero
pertinente resaltar desde este trabajo, que para abordar los enfoques investigativos en las ciencias
sociales y educativas es necesario establecer las reflexiones desarrolladas para concebir y mirar
las distintas realidades que componen el orden de lo humano en su organizacién y dindmicas

sociales.
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Actualmente, el enfoque Mixto ha tomado diversas connotaciones en la investigacion; algunos
de ellos son investigacion multiple, integrativa, y emplearlos de manera conjunta. Sin embargo,
Uwe Flick (2012) afirm6 que “la combinacion de ambas estrategias se ha cristalizado como una
nueva perspectiva que se organiza, analiza y practica de varias formas” (p.277). De esta manera
podemos cuestionar acerca de ;Qué relacion existe entre el enfoque mixto de la investigacion, el
paradigma sociocritico y la investigacion descriptiva?

Es importante sefalar que, segin Cerda (1992) cuando se tienen en cuenta los enfoques
cuantitativos como los cualitativos como método, estos integran a sus procesos variables
metodolégicamente compartidas. Estas dos categorias se convierten en inseparables y ambas
reflejan aspectos de la realidad objetiva. Dentro del materialismo dialectico se considera que la
acumulacién de cambios cuantitativos graduales se introducen cambios esenciales, radicales y
cualitativos.

En la actualidad se ha desarrollado una tendencia mucho mas conciliadora, ya que aporta ideas
en las que se pude abordar tanto la explicacion de los hechos (enfoque cuantitativo) como una
comprension de los mismos (enfoque cualitativo); y que permite dar en sentido mas amplio un
gran aporte a esta temdtica por parte de los expertos que contribuye a anular los posibles sesgos
de la investigacion y fortalecer el proceso investigativo. Para Barrantes (2014), en una
investigacion con enfoque mixto “tanto el enfoque cuantitativo como el cualitativo son
importantes y valiosos, ninguno prevalece respecto al otro; al contrario, se trabajan de forma
conjunta, lo cual permite comprender la realidad que se estudia de una manera mas integral” (p.
98).

Por otra parte, se puede establecer que el enfoque mixto no es simplemente una asociacion en
la cual las caracteristicas especificas de cada enfoque se suprimen o se vuelven conexas y/o

repetitivas. Resulta conveniente determinar que la investigacion mixta proporciona gran riqueza a
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la investigacion ya que aprovecha las fortalezas y bondades de cada enfoque brindando al
investigador la posibilidad de articular los conocimientos. En ese sentido, la articulacion es
comprendida como la combinacidén de varios métodos cualitativos, o de métodos cuantitativos.
No obstante, “las diferentes perspectivas metodoldgicas se deben complementar con el estudio de
un problema, el cual se puede comprender como la compensacion complementaria de los puntos
débiles y ciegos de cada método individual” (Flick, 2012, p. 280).

Cabe senalar, que no se trata de establecer rivalidad o prioridad entre un enfoque u otro ya
“que los diferentes métodos son autonomos, operando uno al lado del otro, siendo su punto de
encuentro el problema de estudio” (Flick, 2012, p. 280). Una vez se puntualizan las fortalezas y
debilidades de estos dos enfoques: cuantitativo y cualitativo, se puede concluir que el enfoque
mixto responde a un planteamiento problémico y del mismo modo permite recolectar, analizar y
vincular ambos datos (cuantitativos y cualitativos) en un mismo proyecto de investigacion.
Analizando todo esto, podemos proponer que este enfoque requiere un tipo de

investigacion descriptiva que promueva el ejercicio formativo de los investigadores: las
investigaciones descriptivas explican lo que es. Como se aprecia, aqui lo hechos que el
investigador maneja interactian con ¢l, induciéndolo a describir de modo sistematico las
caracteristicas de una poblacion, situacion o area de interés, como, por ejemplo, cuando se realiza
en un censo poblacional. La investigacion descriptiva se encarga de precisar las caracteristicas y
particularidades que posee la poblacion que se estd estudiando, es decir, “describe” el tema
de investigacion, sin cubrir “por qué” ocurre. (Passos, 2015: p. 67).

Gracias a la implementacion del enfoque mixto en estudios o investigaciones, se pueden
combinar datos cualitativos y cuantitativos proporcionando diversos caminos para obtener mayor

informacion que permita comprender e interpretar el fendmeno que se estd estudiando;



82

funcionando como un engranaje que articula la descripcion de los datos en diferentes etapas del

proceso investigativo.

3.2.2. Definicion de métodos, técnicas e instrumentos de obtencion de datos.

El método descriptivo tiene como objetivo primordial conocer las costumbres, actitudes y
situaciones que predominan en el objeto de estudio. Cuando se emplean los enfoques cualitativa
(categorias) y cuantitativo (relacion entre dos o mas variables) en el enfoque mixto, encargandose
de identificar las relaciones existentes entre ambos; de tal manera que los investigadores no solo
recolectan datos, sino que analizan y comprenden los resultados significativos en su investigacion
y que aportan a su conocimiento.

Desde este tipo de investigacion, el sujeto investigador trabaja sobre las realidades de estudio,
caracteristicas y factores que la problematizan, dotando de significados y sentidos para presentar
un interpretacion correcta o acertada, definiendo los fendmenos o hechos ocurrentes en esta
(Tamayo, 2003). En sintesis, la investigacion descriptiva detalla las realidades de las personas,
situaciones, actividades o eventos del estudio y la investigacion consistente en plasmar, desde un
paradigma socio-critico, las cosas més importantes de un hecho o situacioén concreta dentro del
plano descriptivo.

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, empleadas estan amparadas en el
paradigma sociocritico. Para la realizacién de esta investigacion se realizara una observacion
directa a partir de la conformacion de grupos focales con estudiantes de primero a décimo
semestre del programa de contaduria de la Universidad de Cartagena; se revisaron los resultados
de pruebas estandarizadas aplicadas a estudiantes, las pruebas Saber Pro, respecto las
competencias genéricas y especificas evaluadas. Para la obtencion y extraccion de informacion se

disefiaron entrevistas, encuestas y fichas de observacion de clases a la poblacion objetivo de esta
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investigacion, asi como una revision documental estructurada de los procesos de evaluacion y
sistematizacion con respecto los resultados obtenidos durante el tiempo delimitado en la presente
investigacion, por motivos de autoevaluacion y calidad académica.

Para realizar las observaciones es fundamental explorar el contexto, identificar los informantes
claves, plantear metas y estrategias de recoleccion de informacion, entrar en accion, registrar y
sistematizar la informacion para finalmente redactar un informe sobre las conclusiones de lo
observado.

Los datos recogidos en las observaciones se complementaron con encuestas dirigidas a
estudiantes, docentes y administrativos con el objetivo de obtener informacion directa sobre las
problematicas encontradas por el nivel de los resultados de los estudiantes en esas pruebas
estandarizadas. La encuesta de acuerdo con Galindo, “se ha convertido en una herramienta
fundamental para el estudio de las relaciones sociales. Las organizaciones contemporaneas,
politicas, economicas o sociales, utilizan esta técnica como un instrumento indispensable para
conocer el comportamiento de sus grupos de interés y tomar decisiones sobre ellos” (1998, p.33).
Asi entonces la utilizacion de esta técnica es pertinente para investigar sobre el desarrollo del
aprendizaje en especial del inglés, toda vez que permite a partir de una muestra representativa de
la poblacion obtener informacion relevante para el proceso investigativo.

En relacion a la técnica de observacion no participante, esta permite al investigador recoger
la informacion sin necesidad de involucrarse con el grupo investigado, es decir; en este tipo de
observacion “el investigador extrae sus datos, pero sin una participacion en los acontecimientos
de la vida del grupo que estudia” (Pardinas, 2005, p.109). Esta técnica para la recoleccion de
informacion permite el desarrollo de la investigacion en forma objetiva, captando las practicas de
comunicacion ocurridas en diversos escenarios del contexto escolar, como: clases, recreo, entrada

y salida de los estudiantes y reuniones de padres de familia. Asi entonces, los sujetos de
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observacion son estudiantes, profesores y padres de familia quienes a través de sus acciones dejan

vislumbrar las interacciones comunicativas que predominan en este contexto.

3.2.2.1 Desarrollo de los instrumentos de obtencion de datos.
Los procedimientos de instrumentacion utilizados para la obtencion de datos fueron las

encuestas, entrevistas y fichas de campo, que se describen a continuacion.

Encuestas

Complementando los datos recogidos en las observaciones, las encuesta se disefiaron para
estudiantes, docentes y administrativos, con el objetivo de obtener informacion directa sobre las
problematicas previstas en torno al rendimiento de los estudiantes del programa de contaduria en
la realizacion de las pruebas saber pro, teniendo en cuenta la proyeccion que se espera desde la
elaboracion de la propuesta, la cual se estima en un mejoramiento del desempefio en las
competencias genéricas y especificas. La encuesta de acuerdo con Galindo, “se ha convertido en
una herramienta fundamental para el estudio de las relaciones sociales. Las organizaciones
contemporaneas, politicas, econdomicas o sociales, utilizan esta técnica como un instrumento
indispensable para conocer el comportamiento de sus grupos de interés y tomar decisiones sobre
ellos” (1998, p.33).

Fabregues (2016) define las encuestas como instrumentos, que requieren de una recogida
sistemdtica y estructurada de la informacion, aportada por un niimero sustancial de sujetos; a
partir de estas se generan datos posibles de cuantificar, susceptibles de ser tratados
estadisticamente, debido la agregacion de informacion propuesta por quienes participan en los
procesos investigativo. Siguiendo con los planteamiento del autor, estos instrumentos

metodologicos, se encuentran estructurados o disefian desde la integracion de preguntas abiertas y
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cerradas, las primeras son aquellas en las que se busca obtener una respuesta argumentada y libre
de los sujetos sin dimensiones determinadas, para reconocer sus percepciones y concepciones
respecto lo que se cuestiona y Las segundas, aquellas en las que la escala empleada para la
formulacion de una respuesta, se determina por la posibilidad de eleccién entre diferentes y
alternativas u opciones, pero totalmente especificadas (Fabregues, 2016).

La estructuracion de las encuestas es totalmente relevante, debido a que de ello se desprenden
los procesos de andlisis de la informacion obtenida, el procesamiento de los datos y la
descripcion de los mismos, es decir el tratamiento estadistico de la informacion. Dentro de las
consideraciones éticas e investigativas que se logran con el disefio e implementacion de encuestas
como instrumento de investigacion, estd obtener medidas cuantitativas validas y fiables, que
cumplan con las exigencias y requerimientos procedimentales del método cientifico, para dotar
de rigurosidad y confiabilidad la informacion que se presente.

Para el ejercicio de avance de la presente propuesta, se elabord un formato de encuesta,
estructurada por preguntas de tipo cerradas y abiertas. Cerradas por que se establecerd un limite
de respuesta dicotomica (si y no, de acuerdo o en desacuerdo) y abierta, para contar con la
percepcion o consideracion de los sujetos frente lo cuestionado, de forma argumentada.

El formato de encuesta se disefia de este tipo de preguntas, para mayor precision en torno a las
respuestas, parametrizacion porcentual de las opciones, especificidad en los criterios de
preferencia y selectividad e inclusion interpretativa de los actores en la presentacion de
resultados. La encuesta disefiada consta de un total de 11 preguntas, estructura por 10 preguntas

cerradas de caracter dicotomico (si y no) y una pregunta abierta. (Ver anexos)
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Entrevistas

Con base el enfoque establecido de la investigacion y el paradigma sociocritico con el que
se orientan la metodologia de trabajo, las entrevistas se desarrollaron con el objeto de reconocer e
identificar las percepciones particulares o consideraciones de los sujetos investigados, con
respecto al fendmeno de estudio. La estructura propia de la entrevista, en la cual se determinan
preguntas de caracter abierto estructuradas, no estructuradas o semiestructuradas, permite al
investigador identificar la forma en cémo piensan los actores sociales objetos de estudio, las
maneras de concebir la realidad y las cosmovisiones alrededor de fendmenos social ocurrentes,
con lo cual se determinan las interpretaciones y significaciones de los problemas que son motivo
de investigacion.

En la literatura existe un sin nimero de definiciones alrededor de la entrevista como
instrumento de investigacion, asi por ejemplo Rodriguez et al (1999), definen la entrevista “como
una técnica en la que una persona (entrevistador) solicita informacion de otra o de un grupo
(entrevistados o informantes) para obtener datos sobre un problema determinado” (p. 165).

Por su parte Ruiz-Olabuenaga et al (2002), entienden la entrevista como un instrumento
de investigacion cualitativo, que posibilita obtener informaciéon, mediante procesos
conversacionales o escriturales con grupos de personas, para desarrollar un estudio analitico de la
informacion, generando tratamientos sociales que incluyen directamente las consideraciones
subjetivas y perceptivas de los entrevistados. Este concepto se respalda con lo establecido por
Macmillan y Schumacher (2005), quienes definen la entrevista como técnicas estructuradas por
interrogantes o preguntas de cardcter abiertas, para obtener datos sobre las interpretaciones y
significados de los participantes, es decir como conciben sus mundos los sujetos, como las

explicaciones y sentidos que le otorgan a los fendmenos ocurrentes.
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Por todo lo anterior, se establece que el proposito de la entrevista se haya en recoger u obtener
informacion de un participante con respecto un objeto de estudio, a partir de las interpretaciones
que este haga de la realidad, motivo de investigaciéon. Con base el autor (Riba, 2009), se
mencionan las principales caracteristicas de la entrevista como técnica de investigacion:

e Se destina a la obtencidn de informacién verbal.

e Implica en su ejercicio, una dinamica interactiva, basada en preguntas que el entrevistador
elaborado y respuestas que brinda el entrevistado, permitiendo con ello grados de reajuste de la
informacion obtenida.

e Posee un formato relativamente informal, al ser de caracter conversacional oral o
escritural, con propositos especificos.

e [as preguntas o temas tratados son de cardcter abierto, dando la posibilidad de generar
respuestas abiertas, propias y argumentadas.

e El conocimiento que se espera de la entrevista es totalmente situado y contextual.

e La informacién obtenida es registrada en distintos soportes (grabaciones, notas escritas,
diarios).

Ficha de observacion de clases

La ficha de observacion es una técnica aplicada en el ambito investigativo educativo, la
cual consiste en un formato documental determinado por criterios de andlisis o evaluacion
respecto un objeto de estudio in situ o contextual, el cual permite registrar de acuerdo a los
criterios indicados, una caracterizacion de los hechos, situaciones, dinamicas y fendmenos
ocurridos en un contexto aulico. Tal informacion le permite al investigador efectuar un posterior
analisis sobre la base de la informacion descrita, haciendo de los datos mayormente objetivos y

sistematizables (Riba, 2009).
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De acuerdo con Riba (2009) Esta técnica se utiliza de forma estructurada o
semiestructurada basada en la naturaleza de las preguntas formuladas y el tipo de respuesta
generada. El autor explica las estructuradas como aquellas en las cuales las preguntas fijan
criterios especificos para registrar respuestas en términos de escalas cuantificables, previamente
planificadas, mientras que las no estructuradas no se encuentran definidas por un formato
planificado, el investigador determina la informacién registrada de acuerdo a las situaciones
ocurrentes en contexto, lo que permite una mayor apertura hacia eventualidades y posibilidades
factibles de ocurrir dentro del ambiente que esta siendo objeto de estudio, como el aula de clase.

La elaboracion de las fichas de Observacion de clases, permiten establecer de qué manera se
desarrollan las acciones propias del acto formativo dentro de las clases impartidas por los
docentes que integran el programa de contaduria, para caracterizan la gestion, el manejo y el
clima de aula generado por estos. En ese orden de ideas, la Ficha de Observacion elaborada sigue
el formato de una encuesta, en la que se busca establecer los pardmetros propios de una clase
teniendo en cuentas las dinamicas que ocurren en este espacio, asi como los procesos de
ensefanza y aprendizaje académico y disciplinar de las diversas areas formativas de los
estudiantes del programa de contaduria de la Universidad de Cartagena.

Con ello se busca describir el espacio fisico del Aula, explorando y caracterizando todos los
aspectos relacionados con lo que ocurre dentro del aula de clases, aspectos tales como enfoque
pedagogico, metodologias, enfoques didacticos, pruebas diagndsticas y en general situaciones
propias del acto pedagogico. El otro aspecto que se busca describir, mediante el ejercicio de
caracterizacion, implica directamente a los estudiantes, apuntando a recolectar informacion sobre
como aprende el estudiante, sus condiciones dentro del aula de clases, su motivacion,
preparacion, interpretando la relevancia del aprendizaje y su impacto en su vida personal, social y

profesional.
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Finalmente, las descripciones en torno al espacio fisico del aula buscan indagar sobre las
condiciones de infraestructura fisica de la institucion, para evaluar si en efecto el contexto fisico
permite un aprendizaje Optimo, teniendo en cuenta los recursos y las condiciones curriculares
apropiadas para el ejercicio de ensefianza esperado, correlacionando directamente con la

incorporacion de aprendizajes desprendidos de la praxis docente conllevada.

3.2.3. Determinacion de la muestra y su criterio de seleccion.

Desde el paradigma de investigacion mixta (cuali-cuanti) se puede afirmar la realidad
educativa como objeto de estudio, que no debe ser pensada herméticamente sino como una toda
vez que proporciona la informacion necesaria para interpretar los factores que inciden en el
rendimiento de los estudiantes respecto los resultados de las pruebas saber pro, en cuanto a las
competencias genéricas y especificas evaluables; su importancia en los procesos de la calidad
educativas y las derivaciones pedagdgicas en la comunidad educativa del programa de contaduria
de la Universidad de Cartagena.

Poblacion

Al hablar de poblacion, se refiere al conjunto de unidades de estudios, que constituyen el
universo de la investigacion (Bravo, 1998), Siguiendo con el autor, este la define como el total de
las unidades de andlisis de estudio, que presenta caracteristicas requeridas para ser consideradas
como tales, estos pueden ser individuos, objetos, grupos, hechos o fendmenos con cualidades
utiles y requeridas por la investigacion. En este sentido, Valdivia (2009) define la poblacién como
la totalidad de individuos o elementos de anélisis posibles de observar, medir una caracteristica o
un atributo. La poblacion de estudio, son estudiantes de primer a décimo semestre, docentes y

personal administrativo del programa de contaduria de la Universidad de Cartagena.
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La muestra, es definida como una fraccion representativa de una poblacion, Universo o
colectivo, obtenida con el proposito de investigar caracteristicas del mismo, siendo posible
generalizar los resultados arrojados sobre el total de la poblacion de estudio (Ander-Egg, 1995).

La muestra determinada es de 100 individuos, distribuidos de la siguiente manera

Tabla 2. Poblacion y muestra

POBLACION CANTIDAD
Estudiantes Primer Semestre 8
Estudiantes Segundo Semestre 8
Estudiantes Tercer Semestre 8
Estudiantes Cuarto Semestre 8
Estudiantes Quinto Semestre 8
Estudiantes Sexto Semestre 8
Estudiantes Séptimo Semestre 8

Estudiantes Octavo Semestre 10
Estudiantes Noveno Semestre 10
Estudiantes Decimo Semestre 12
DOCENTES 10

ADMINISTRATIVOS 2
TOTAL 100

Para escoger tamafio de la muestra referido al nimero de estudiantes y docentes, se empled
la siguiente férmula de muestreo, para una poblacion finita, se utiliza esta formula por ser la que
mas se acerca a lo que se quiere determinar en la investigacién y para obtener una adecuada
representatividad, para poblaciones de menos de 200 sujetos, y se toma teniendo en cuenta los
siguientes datos. Donde:

e N =muestra
e 1o = Es la primera aproximacion al tamafio de la muestra
e 7= variable tipificada o normalizada y depende su valor del grado de confiabilidad para

este caso se tomara un grado de confiabilidad del 95%, que es el que se usa cuando existe una
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cantidad discreta como es el caso de la presente investigacion. Para un nivel de confianza del
95%, Z=1.96.

e p= probabilidad que tienen los participantes de ser elegidos para la investigacion en el
caso de este trabajo se utilizara una probabilidad del (0.8)

e (= probabilidad que tienen los participantes de no ser elegidos, se utilizara la maxima
variabilidad, entonces q=0.2

e d= margen de error muestral o sesgo puede ser del 1%, 2%, 3%, 4%, 5%, 6%, 7%, 8%,

9%, 10%. como para este estudio se utilizara el 8%, d=0.01

Z*(p)(q)

no =
dz

Asi, los datos serian: N=100; p=0.8; g= 1-0.8 = 0.2; e = 0.01; Za=1.96

2
Z Npq
n=—-wo
eZ(N 1)+Zzpq
_(1.96)°(100)(0.8)(0.2)
n = 2(100-1) 2
0.01 +1.96 °(0.8)(0.2)

n = 9841 & 98 personas

El tipo de muestreo utilizado es el muestreo probabilistico aleatorio simple, dado que la
seleccion de los participantes no implica condiciones especiales, su escogencia se efectua de
forma aleatoria, dando a toda la poblacioén una posibilidad igual de ser escogidos. En relacion a
este tipo muestreo Monterola (2017), establece el muestro probabilistico aleatorio simple, como

aquel en el que todos los individuos que integran la poblacidon objeto de estudio tienen la misma
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probabilidad de ser incluidos en la muestra. De tal forma la probabilidad de seleccion de un
sujeto a un estudio x, es totalmente independiente de la probabilidad que tienen el resto de los
individuos que integran igualmente la poblacion. Lo anterior aplica para la seleccion de
estudiantes y docentes, en torno a los administrativos que desempefian labores dirigidas por el

decano de la facultad y el coordinador del programa.

3.3. Trabajo de campo (o Presentacion de evidencias, si corresponde).
El trabajo de campo se realiz6 durante tres meses (septiembre a noviembre) en el afio de
2023 con 22 estudiantes de los semestres octavo, noveno y décimo del programa de Contaduria
Publica. Se escogieron estos semestres porque son los que presentan Pruebas Saber Pro. Se
entrevistd a 5 docentes y 4 administrativos del programa. En relacion a las fichas de observacion

se realizaron en el aula durante las clases de competencias comunicativas.

3.4. Aplicacion de los instrumentos.

Los instrumentos de recoleccion de datos fueron aplicados a un total de 22 estudiantes
durante el horario regular de clases, lo cual facilit6 la organizacion y permitié una participacion
activa por parte de los alumnos. La implementacion se llevd a cabo sin contratiempos, ya que se
contd con la colaboracion del cuerpo docente para disponer del tiempo necesario y asegurar un
ambiente propicio para el desarrollo de la actividad.

En el caso del personal administrativo y docente, la aplicacion de los instrumentos se realizo
de forma virtual. Esta modalidad fue seleccionada teniendo en cuenta la carga laboral
caracteristica del cierre del semestre académico, en el cual coinciden multiples responsabilidades
como la realizacion de examenes parciales, la entrega de calificaciones, la preparacion y

evaluacion de proyectos académicos, asi como la atencion de diversos tramites administrativos.
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Esta estrategia permitid que los participantes pudieran responder los instrumentos de forma

flexible, segun su disponibilidad de tiempo, sin interferir en sus funciones habituales.

3.5. Procesamiento de la informacion.

La informacidon recolectada fue sistematizada mediante la elaboracion de matrices
organizadas, las cuales se estructuraron en funcidn de las preguntas contenidas en cada una de las
fichas aplicadas. Estas matrices fueron disefiadas para facilitar la categorizacion y comparacion
de los datos, agrupandolos de manera diferenciada segiin el perfil de los participantes:
estudiantes, docentes y personal administrativo. Esta clasificacion permitio identificar patrones,
tendencias y particularidades dentro de cada grupo, lo que enriquecio el andlisis posterior.

Cada matriz contenia no solo las respuestas textuales, sino también anotaciones relevantes y
observaciones contextuales que aportaron profundidad al tratamiento de los datos. Una vez
completado este proceso de organizacion, se procedid al analisis de los resultados, empleando
criterios de interpretacion cualitativa y cuantitativa, segun correspondiera. Esta fase analitica
permitié extraer conclusiones preliminares, identificar dreas de mejora, y reconocer aspectos

significativos en las percepciones y experiencias de los distintos actores institucionales.

3.6. Analisis de los resultados en los datos obtenidos.

En el siguiente apartado se describen porcentualmente los resultados arrojados de la
implementacion de encuestas dirigidas a estudiantes de octavo, noveno y décimo semestre del
programa de Contaduria Publica de la Universidad de Cartagena, asi mismo se indican la
correlacion existente entre las categorias fijadas para la caracterizacion tedrica y metodologica de
la propuesta. De acuerdo con la matriz de congruencia estructurada, conforme las variables de

estudio se determinan las siguientes preguntas y analisis respectivos, asociadas a la variable tipos
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de competencias académicas. Las preguntas establecidas son de opcion multiples en donde se
incluyen tres variables de preferencia o seleccion (Si, No y talvez), conforme estas opciones se
establecen los criterios de preferencia de los encuestados.

La primera pregunta, ;Conoce el concepto de competencias genéricas y especificas, como
aquellas propias de su campo del saber?, fue elaborada con el fin de reconocer e identificar de la
muestra de estudio, el nivel de conocimiento respecto el concepto de las competencias genéricas

y especificas propias de su area del saber disciplinar y ocupacional.

Figura 4.
(Conoce el concepto de competencias genéricas y especificas, como aquellas propias de su

campo del saber?

®si
® No
O Talvez
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Con base las respuestas arrojadas se establece que del total de encuestados correspondientes a
22 estudiantes promedio de los semestres octavo, noveno y décimo del programa de Contaduria
Publica, 16 estudiantes equivalente al 72.6% respondieron (Si), 3 estudiantes equivalentes al
13.6% respondieron No y 3 estudiantes porcentualmente 13.6% respondieron Tal vez, tal como se
muestra en la figura 1. Se puede establecer que del grupo de muestra participante la mayor parte
de los estudiantes conoce el concepto o posee conocimientos respecto las competencias genéricas
y especificas relativas a su campo de accion disciplinar.

La segunda pregunta, ;Consideras que el actual estado académico del semestre en que te
ubicas ha contribuido significativamente en el desarrollo de competencias y habilidades propias
de tu area ocupacional?, tuvo por objetivo reconocer la percepcion de los estudiantes de Octavo,
Noveno y Décimo del programa de contaduria, respecto al bagaje que poseen conforme su
proceso académico durante el tiempo hasta la fecha, de tal modo que se explicite el grado de
adquisicion de competencias acorde al plan de estudio desarrollado como parte de su formacion

profesional.
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Figura s.
(Consideras que el actual estado académico del semestre en que te ubicas ha contribuido
significativamente en el desarrollo de competencias y habilidades propias de tu area ocupacional?

® s
® No

Tal vez

A partir de los datos arrojados se establece que 86.9% de los encuestados
correspondientes a 19 estudiantes respondieron Si; el 9.1% correspondientes a 2 estudiantes
respondieron Tal vez y el 4.5% correspondientes a 1 estudiante respondié No. Lo anterior
evidencia que la mayor parte de los estudiantes consideran su proceso formativo como pertinente
y responsable del conocimiento sobre las competencias genéricas y especificas relativas a su area
disciplinar poseidas, tal como se aprecia en la anterior figura.

Para determinar las percepciones sobre el conjunto de encuestados, se preguntd sobre
(Las habilidades sociales y transversales como el liderazgo y las competencias ciudadanas son
promovidas curricularmente en el programa de formacion? Esto se realizd a estudiantes de
octavo, noveno y décimo semestre del programa de contaduria Plblica de la Universidad de
Cartagena, si las habilidades sociales como el liderazgo y en general las competencias ciudadanas

son abordadas formativa y curricularmente en el plan de estudio de la carrera, de tal modo que se
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establezcan datos traductores de los niveles de pertinencia de la malla académica manejada por el

programa con el desarrollo de competencias ciudadanas.

Figura 6.
(Las habilidades sociales y transversales como el liderazgo y las competencias ciudadanas son
promovidas curricularmente en el programa de formacién?

® sSi
® No
® Tal vez

Con base a los resultados arrojados se puede establecer que el 45.5% equivalente a 10
estudiantes respondieron Si; 22.7% equivalente a 5 estudiantes respondieron No y 31.8%
equivalentes 7 estudiantes respondieron. De lo anterior se puede concluir que la mayor cantidad
de estudiantes encuestados consideran que dentro de la malla académica del programa de
Contaduria, se manejan las habilidades sociales y se potencian transversalmente, todo ello
plasmado desde el curriculo oficial a través de los planes de estudio, como se aprecia en la
anterior figura.

De acuerdo con la matriz de congruencia estructurada, conforme las variables de estudio se

determinan las siguientes preguntas y andlisis respectivos, asociadas a la variable Teorias del
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pensamiento complejo, se preguntd: ;ldentificas en la ensefianza de los diferentes cursos, el
manejo de estrategias pedagogicas en las que se articulan o trabajan conjuntamente los docentes,
para ejecutar proyectos y actividades?

La pregunta elaborada tuvo por objetivo reconocer con base a la percepcion de los estudiantes
encuestados pertenecientes a octavo, noveno y décimo semestre del programa de Contaduria de la
Universidad de Cartagena, la articulacion existente entre los diversos cursos manejados
curricularmente en el programa asi como la orientaciéon de las estrategias pedagdgicas
implementadas por los docentes para el manejo de los proyectos y actividades académicas, todo

enmarco de la interdisciplinariedad y complejidad con la que se trabajan las competencias.

Figura 6.
(Identificas en la ensefianza de los diferentes cursos, el manejo de estrategias pedagogicas en
las que se articulan o trabajan conjuntamente los docentes, para ejecutar proyectos y actividades?

® si
@® No

Tal vez
@ Opcion 4

Con base a los resultados arrojados se puede establecer que el 63.6% de los encuestados
equivalentes a 14 estudiantes respondieron Si, 27.3% equivalente a 6 estudiantes respondieron
Tal vez y 9.1% equivalentes 2 estudiantes respondieron No. De lo anterior es posible afirmar que
la mayor parte de los encuestados consideran que en medio de la ensefianza de los diversos

cursos formativos que se abordan en la malla curricular, ejecutan desde la didéactica y ensenanza
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implementada, estrategias pedagdgicas basadas en la interdisciplinariedad y transversalidad del
saber, para le ejecucion de proyectos y actividades, asi como lo muestra la figura 6.

Para plantear resoluciones ante problemas dados generando procesos de innovacion e
impacto social, teniendo en cuenta la naturaleza de la realidad y la sociedad cuya naturaleza es de

caracter complejo y sistémico, se realizo la pregunta que se graficé en la figura 7.

Figura 7.
(Crees que cuentas con las capacidades para generar estrategias resolutivas posibilitando
innovaciones o propuestas de solucion?

. Si
® No
O Tal vez

Con base a las respuestas arrojadas es posible establecer los siguientes datos: el 77.3% de los
encuestados equivalentes a 17 estudiantes contestaron Si, el 22.7% contestd Tal vez y el 0%
contestd No. De lo anterior podemos afirmar que la mayor cantidad de estudiantes del rango de
semestre objeto de estudio, se consideran competentes para la generacién de estrategias
resolutivas ante problemas dados en la realidad, innovando e impactado su entorno desde la

puesta en practica de habilidades profesionales.
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De acuerdo con la matriz de congruencia estructurada, conforme las variables de estudio
se determinan las siguientes preguntas y andlisis respectivos, asociadas a la variable
competencias genéricas y especificas:

(Es relevante conocer aquellas habilidades y competencias genéricas y especificas,
propias e integrales a tu drea profesional? La pregunta estuvo orientada a reconocer con base a la
percepcion de los encuestados pertenecientes a estudiantes Octavo, Noveno y Décimo semestre
del programa de Contaduria de la Universidad de Cartagena, si le es importante ser conscientes y
conocer aquellas competencias propias e integrales manejadas en su area de formacion

profesional, para reconocer el nivel de implicacion con la evaluacion de las pruebas.

Figura 8.
(Es relevante conocer aquellas habilidades y competencias genéricas y especificas, propias e

integrales a tu area profesional?

® s
® No

Tal vez
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Con base a los resultados arrojados es posible establecer lo siguiente: el 95.5% de los
encuestados equivalente a 21 estudiantes respondieron Si; el 4.5% equivalentes al 1%
respondieron No y el 0% Es posible afirmar que la mayor parte de estudiantes o la totalidad de
estos, consideran que es fundamental conocer aquellas competencias esperadas de adquirir
resultados de los procesos formativo profesional en el que estdn implicados, generales y
especificas como aspecto esencial en su practica profesional, laboral y personal.

La siguiente pregunta fue orientada hacia el conocimiento con base a la percepcion de los
estudiantes de Octavo, Noveno y Décimo semestre del programa de Contaduria de la Universidad
de Cartagena, sobre la importancia que posee la ensefianza dentro del proceso formativo de
aquellas competencias integrales y propias de su area de formacion en la efectividad, eficacia y
eficiente de su praxis o practica profesional, determinando con ello el nivel de pertinencia de

ensefnanza de estas en los planes de estudio implementados en el programa

Figura 9.

(Es importante el desarrollo formativo de competencias, entendiendo estas, como conocimientos
y destrezas asociadas a la aplicacion practica de saberes adquiridos para el ejercicio tareas y
actividades?

® si
@ No

Tal vez
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Con base a los resultados arrojados podemos establecer los siguientes datos: el 95.5% de los
encuestados equivalentes a 21 estudiantes respondié Si, el 4.5% equivalente a 1 estudiantes
respondid Tal vez y 0%. De esta manera es posible establecer que la mayor parte de los
estudiantes o su totalidad consideran fundamental la ensenanza de competencias genéricas y
especificas para el fortalecimiento y potenciamiento de la practica profesional, asi como se
aprecia en la figura 9.

De acuerdo con la matriz de congruencia estructurada, conforme las variables de estudio
se determinan las siguientes preguntas y analisis respectivos, asociadas a la variable: Desempefio
académico Pruebas saber Pro. En este contexto, se preguntd si (Es pertinente evaluar y
sistematizar los resultados obtenidos de las pruebas saber, pro como instrumentos de evaluacion
de las competencias genéricas y especificas de los estudiantes, en tu programa de formacion?

La pregunta fue orientada hacia el reconocimiento de la consideracion con base a la
percepcion de los estudiantes de Octavo, Noveno y Décimo semestre del programa de Contaduria
de la Universidad de Cartagena, sobre la pertinencia de evaluar o sistematizar los resultados
obtenidos en las pruebas saber Pro, con el fin de contar con insumos o registros que permitan
mejorar en el tiempo y potenciar la favorabilidad de los resultados académicos obtenidos y

medidos para con el programa.
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Figura 10.

(Es pertinente evaluar y sistematizar los resultados obtenidos de las pruebas saber, pro como
instrumentos de evaluacion de las competencias genéricas y especificas de los estudiantes, en tu
programa de formacion?

® s
® No

Tal vez

Los datos arrojados nos permiten establece que: el 61.9% de los encuestados equivalentes
a 13 estudiantes respondieron Si; el 23.8% de los encuestados contestaron Tal vez y el 14.3%
Contesto No. De lo anterior podemos concluir que la mayor parte de los estudiantes incluidos en
la muestra consideran fundamental el registrar y sistematizar los resultados obtenidos de la
aplicacion de las pruebas saber pro en el programa de contaduria, de forma que se cuente con
insumos para generar instrumentos evaluativos medibles en el tiempo, posibilitadores de mejorar
y fortalecer los resultados obtenidos y por ende la calidad académica del programa, como se
muestra en la figura 10.

El siguiente cuestionamiento fue orientado a reconocer si los estudiantes pertenecientes a
Octavo, Noveno y Décimo semestre del programa de Contaduria de la Universidad de Cartagena
son formados o reciben capacitaciones relacionadas con la preparacion para la obtencion de
desempefios en las pruebas saber pro como parte del proceso formativo, dirigidas hacia el

fortalecimiento de las competencias genéricas y especificas.
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Figura 11.

(Has recibido algun tipo de capacitacion o programa de formacion particular relacionado con
la preparacion de las pruebas saber pro en lo concerniente a las competencias genéricas y
especificas?

® s
® No

Tal vez

De los resultados arrojados es posible establecer que el 36.4% de los encuestados
contestaron Si, el 40.9% de los encuestados respondieron No y el 22. 7% respondieron tal vez, tal
como se aprecia en la figura 11. Con base a lo anterior es posible afirmar que la mayor parte
de los estudiantes encuestados consideran que no reciben capacitaciones alrededor de las pruebas
saber Pro, ni son formaron hacia la adquisicion de habilidades tutiles en el mejoramiento del
desempefio en estas pruebas, lo que implica pérdida de la calidad en torno a los resultados y la
evaluacion para el programa.

La siguiente pregunta permitié reconocer la percepcion de los estudiantes de Octavo, Noveno
y Décimo semestre del programa de Contaduria de la Universidad de Cartagena, respecto la
importancia otorgada a los espacios formativo en torno a la preparacion para la realizacion de las
pruebas saber pro, mejoramiento del desempefio, resultados y por ende calidad en la evaluacion
académica del programa, entendiendo la fundamentalidad que esta representa para los procesos

de evaluacion y acreditacion.
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Figura 12.
(Es importante capacitarse en la materia, para la apropiacion y adquisicion de competencias
genéricas y especificas que te permitan tener mayor grado de comprension de estas?

® sl
® No

Tal vez

Con base a los resultados arrojados, es posible afirmar que el 100% de los encuestados
equivalentes a 22 estudiantes respondieron Si, 0% No y 0% tal vez. Desde ello es posible afirmar
que la totalidad de los estudiantes del rango de semestre evaluado considera importante para su
formacion profesional el prepararse para el mejoramiento en el rendimiento de las pruebas saber
pro, entendiendo los beneficios desprendidas de dicha actividad y la importancia académica para

el programa, asi lo muestra la anterior figura.
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3.7. Redaccion de resultados y discusion.

La Universidad de Cartagena en su mision, vision, objetivos estratégicos y su politica de
calidad establece directrices claras para el aprendizaje y adquisicion de competencias genéricas y
especificas sobre el desempeio de los estudiantes en las pruebas saber pro de acuerdo con lo
exigido por el MEN y el ICFES. Atendiendo a esta realidad la investigacion aqui planteada,
concebida desde una metodologia mixta, se concentra en la indagacion y descripcion de como
modelo interdisciplinario curricular para fortalecer el desempefio estudiantil en educacion
superior del programa de Contaduria Publica de la Universidad de Cartagena, implementadas en
un curriculo innovador que fortalece las competencias genéricas y especificas de los estudiantes
del Programa de Contaduria Publica para el afio de 2017-2025.

Los resultados finales presentados en esta investigacion se proyectaron desde dos angulos
principales y ajustados a las preguntas de investigacion y objetivos propios del proyecto,
inicialmente, se aborda desde el desempefio de los estudiantes que egresan del programa de
contaduria publica en las pruebas saber pro del ICFES y que después de revisar los resultados de
ellos en la prueba saber pro en la competencia genéricas y especificas del programa se puede
concluir que la gran mayoria de los estudiantes que egresan del programa es decir que el 98% de
ellos no adquieren excelentes resultados , convirtiendo esta realidad académica y social en un
gran reto tanto para la institucion, como para el programa y la universidad de Cartagena

conjuntamente con sus docentes.
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Capitulo IV: Propuesta de Transformacion
Una propuesta de transformacion de un modelo interdisciplinario curricular orientado a
fortalecer el desempeno de los estudiantes. Esta propuesta puede adaptarse a distintos niveles
educativos y areas del conocimiento. Los resultados de investigacion de acuerdo con el aspecto
de la realidad que transforman son denominados resultados propositivos y se clasifican en
resultados tedricos y practicos, o tedricos practicos.

Los resultados de investigacion son iguales a resultados propositivos (1) teodricos y (2)
practicos. En este sentido los resultados teoricos son aquellos que permiten enriquecer, modificar
o perfeccionar la teoria cientifica, aportando conocimientos sobre el objeto y sobre los métodos
de la investigacion de la ciencia, se incluyen: conceptos, leyes, principios, reglas, normas y los
representativos del objeto de estudio que comprenden los modelos y sistemas.

Por su parte, los resultados practicos son aquellos que tienen un caracter instrumental para
transformar el funcionamiento del objeto en la realidad haciéndolo mas eficiente, mas productivo
y viable. Incluyen: procedimientos, métodos, técnicas, sistemas, programas, metodologias,

estrategias, medios materiales.

4.1. Fundamentacion de la propuesta de transformacion.

El modelo curricular tradicional tiende a compartimentar el conocimiento en disciplinas
aisladas, lo que limita la comprension holistica de los problemas reales. La presente propuesta
busca transformar el modelo curricular hacia un enfoque interdisciplinario que integre saberes,
promueva el pensamiento critico y fortalezca el desempefio académico y personal de los
estudiantes. Entonces, el proposito es contribuir a la transformacion del modelo curricular vigente

en un enfoque interdisciplinario articulado que permita a los estudiantes desarrollar competencias
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integrales, mejorar su rendimiento académico y prepararse para enfrentar desafios complejos de
manera efectiva.

4.2.1. Titulo o denominacion de la propuesta

Dentro de la propuesta que a continuacion se presenta, se le ha denominado con el siguiente
titulo “El Curriculo Interdisciplinario para el Fortalecimiento de las competencias genéricas
y especificas”, teniendo en cuenta la naturaleza de este trabajo de investigacion y su objeto de
estudio.

4.2.2. Fundamentacion Tedrica conceptual de la propuesta

En este sentido los Fundamentos Filoséficos y Epistemologicos del modelo desde una vision
holistica del conocimiento se apoya en la idea de que el conocimiento no debe segmentarse
artificialmente. La realidad es compleja y requiere una aproximacion que integre diversas
perspectivas. Por su parte, desde el constructivismo se promueve el aprendizaje significativo, en
el que el estudiante construye su propio conocimiento al relacionar lo nuevo con lo que ya sabe;
desde una mirada transversal y de la complejidad para el reconocimiento de que los problemas
del mundo real trascienden los limites disciplinares y necesitan un abordaje integral.

En relacion a los Fundamentos Pedagogicos, se especifica:

e Aprendizaje activo y contextualizado: Se busca que los estudiantes participen activamente
en la construccion del conocimiento, relacionandolo con su entorno y experiencias.

e Trabajo colaborativo: Los docentes de distintas areas trabajan en conjunto para planificar
e implementar actividades interdisciplinarias.

e Proyectos y resolucion de problemas: Se promueve el uso de metodologias como el
aprendizaje basado en proyectos (ABP) o el aprendizaje basado en problemas (PBL).

De acuerdo con lo anterior, los Ejes del Modelo Interdisciplinario Curricular se determinan

por:



109

e Integracion de saberes: Conecta contenidos, habilidades y actitudes de diferentes
asignaturas en torno a un eje comun (tema, problema, proyecto).

e Flexibilidad curricular: Permite adaptar los contenidos y métodos a los intereses y
necesidades del alumnado.

e Desarrollo de competencias: Fomenta habilidades como el pensamiento critico, la

creatividad, la comunicacioén y el trabajo en equipo.

El enfoque interdisciplinario se basa en la integracion de contenidos, habilidades y
metodologias de diferentes disciplinas para abordar problemas desde multiples perspectivas. Esto
fomenta la creatividad, el analisis critico y la capacidad de transferencia del conocimiento. Las

estrategias de Transformacion Curricular se condensan en:

a. Disefio por Proyectos Integradores: Implementar proyectos interdisciplinarios trimestrales
o semestrales en los que los estudiantes resuelvan problemas reales o elaboren propuestas
innovadoras con el apoyo de diversas disciplinas.

b. Formacion Docente en Trabajo Colaborativo: Capacitar a los docentes para el trabajo en
equipos interdisciplinarios, planificacion conjunta y evaluacion integral del desempeio
estudiantil.

c. Reorganizacion de Ejes Curriculares: Reestructurar los contenidos en torno a ejes
tematicos comunes (por ejemplo: sustentabilidad, tecnologia, ciudadania) en lugar de areas
separadas.

d. Evaluacion por Competencias Integradas: Disefiar instrumentos de evaluacion que valoren
tanto los conocimientos disciplinares como las habilidades transversales: comunicacion,

resolucion de problemas, trabao en equipo y pensamiento critico.
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e. Incorporacion de Tecnologia y Entornos Virtuales: Utilizar plataformas digitales para
fomentar la colaboracion entre disciplinas, facilitar el acceso a recursos diversos y permitir la

retroalimentacion constante.

Los resultados esperados serian:

. Mayor motivacion y participacion de los estudiantes.

. Mejoras en los resultados académicos y en las habilidades socioemocionales.
. Desarrollo de una vision sistémica del conocimiento.

. Formacion de ciudadanos criticos, creativos y comprometidos con su entorno.

Transformar el modelo curricular hacia un enfoque interdisciplinario es una necesidad
urgente para responder a los desafios educativos del siglo XXI. Esta propuesta busca ser un

marco flexible y adaptable que impulse una educacidon mas significativa, equitativa y eficaz.

4.2.3. Objetivo General de 1a Propuesta
Transformar el modelo curricular vigente a través de la implementacion de un enfoque
interdisciplinario articulado, en donde se involucren las diversas areas disciplinares y campos
cientificos, promoviendo el pensamiento critico, contribuyendo al desarrollo de competencias
integrales en los estudiantes y fortaleciendo su desempefio académico y personal frente a los
desafios complejos del contexto contemporaneo.
4.2.4. Objetivos Especificos de la Propuesta:
Diagnosticar los limites y potencialidades del modelo curricular actual con relacion a la
integracion interdisciplinaria y el desarrollo de competencias generales y especificas en los

estudiantes.
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Diseflar una propuesta curricular interdisciplinaria en donde se articulen saberes de
diferentes areas del conocimiento en funcién de la formacion integral, el pensamiento critico y el
aprendizaje significativo de los educandos como comunidad educativa.

Implementar estrategias pedagdgicas de caracter interdisciplinario en contextos reales de
aula, acciones orientadas al fortalecimiento del rendimiento académico y personal de los
estudiantes, traducidos en mejores practicas y desempefio productos en el sector profesional que
aplique.

Evaluar el impacto y alcance del enfoque interdisciplinario en el desarrollo de
competencias cognitivas, procedimentales y actitudinales de los estudiantes, todo ello a partir de
indicadores de desempeno académico y de formacion profesional dentro del programa
académico.

Proponer lineamientos curriculares para la institucionalizacion del enfoque
interdisciplinario como modelo curricular sostenible, adaptable y contextualizado a las
necesidades de la comunidad educativa y del sector productivo y empresarial.

4.2.5. Representacion tedrica de la propuesta de transformacion
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Figura 13
Esquema sintético metodologico sobre la propuesta curricular interdisciplinaria

El curriculo interdisciplinario para el fortalecimiento de las competencias genéricas y especificas
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inteeradores ejes curmiculares competencias y uso v desempefio conocimiento comprometidos pedagdgica micial
- de entonos virales

Evaluacidn piloto
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Responde a necesidades del
sistema educativo actual
Aborda la fragmentacion del
conocimiento.

Favorece el desarrollo de
competencias integrales.
Relacion directa entre abordaje

disciplinar v resultados.

Alta validez pedagdgica y
curricular.

Alineacion entre objetivos,
estrategias y evaluacion.

Basada en teorias como:
Aprendizaje Basado en Proyectos
{ABP) y Enfoque por

competencias

Implementacion progresiva (por
ciclos o grados).

Formacién docente y
reorgahizacion curricular

Uso de recursos existentes:
Tecnologias educativas, Trabajo
colaborativo, Planificacion
integrada

Apoyo institucional: co-
planificacién y evaluacion

continua.

Transferible a otros docentes,
equipos & instituciones.

Contiene: Guias metodologica;
Orientaciones didcticas;
Estructuras evaluativas

Promueve proyectos, trabajo
interdisciplinario y reorganizacién

curricular.

Generalizacién

Novedad y Originalidad

Estructura modular y adaptable.

Aplicable en educacitn basica,

media y superior.

Aborda problemiticas globales.

Flexible ante realidades urbanas,

rurales y multiculturales.

Integra pensamiento complejo,
curriculo integrado y tecnologias.
Propuesta transformadora a nivel:
Curricular, Evaluativo, Prictica
docente.

Supera la integracion superficial de

contenidos.

Nota: Elaboracion propia




4.2.6. Fases o Etapas de la Propuesta de transformacion:
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Acciones

Diagndstico

Curricular y
Contextual

Se 1dentificaron las fortalezas,
debilidades, oportunidades v
amenazas del modelo curricular
actual, asi como las percepciones
de los actores educativos frente a
la integracion de saberes v el
desarrollo de competencias,

Kevision
documental del curriculo
institucional.

Entrevistas
semiestructuradas a docentes,
directivos y estudiantes,

Aplicacion de
cuestionarios para caracterizar
las pricticas pedagogicas
actuales.

Anahizis FODA

Diseiio de la
Propuesta Curricular
Interdiscipli

Se construyo una propuesta
curricular fundamentada en la
teoria interdisciplinar, apuntando a
las diversas competencias
evaluables en los educandos,
donde destaca el pensamiento
critico, logico, divergente,
solucion de problemas de campo v
responda a los desafios del
entorno educativo.

ALCCIOICS:

Sistematizacion
de referentes tedricos v
modelos de curriculo
interdisciplinario,

Talleres
colaborativos con docentes
para la co-creacion de ejes
tematicos integradores.

Andlisis y
construceion de competencias
integrales y criterios de

Acciones:

. Implementacion
Piloto de la Propuesta

Se socializa y busca aplicar la
propuesta interdisciplinaria para
valorar su pertinencia, viabilidad vy
efectividad en el desarrollo de
competencias y desempeiio
estudiantil.

Capaci@cion |
docente sobre el enfoque
interdisciplinario v
metodologias activas.

Observacion
participativa de las pricticas
pedagogicas.

Recoleccion de
evidencias de aprendizaje y

s |1'“1r-r"'|n cotidiani]

Acciones:

Evaluacion v Andlisis

del Impacto

Se valoraron los resultados de la
implementacion en términos de
desarrollo de competencias,
pensamiento critico y mejora del
rendimiento académico y personal
de los estudiantes, todo a partir de
las acciones establecidas en la
propuesta.

Aplicacion de
riubricas, portatolios v
entrevistas para evaluar los
aprendizajes integrales,

Analisis
cualitativo v descriptivo de
resultados mediante matrices
categoriales.

Comparacion de
indicadores de rendimiento
antes v después de la
implementacion.,
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PR ) L
Sistematizacion
Se consolidaron aprendizajes del proceso
Sistematizacion, derivados del proceso y s investigativo-pedagogico.
ciém v propone un modelo curricular Revision y ajuste
Proveccion de la interdisciplinario adaptable a otros de la propuesta curricular con
hruPuma contextos educativos, transferible base en la retroalimentacion
y replicable investigativamente, obtenida.
Walidacion por

expertos v comunidad
%

4.2.7. Acciones o actividades de la propuesta de transformacion

Lopez (2022) menciona, Toda propuesta valorativa demanda las siguientes acciones como

aspectos parea lograr la integralidad formativa:

a. Valoracion Pedagogica Inicial:

e Andlisis Diagnoéstico Institucional: Caracterizacion de los educandos, necesidades del
contexto o entorno, fortalezas y debilidades del curriculo vigente.

e Revision del PEI (Proyecto Educativo Institucional): Verificar alineacion con principios
institucionales, modelo pedagogico, cultura escolar, elementos curriculares basados en el
modelo educativo, sistema de calificacion y valoracion.

e Participacion comunitaria: Involucrar a toda la comunidad educativa en las que se
incluyen los docentes, estudiantes y familias en espacios deliberativos para valorar la

pertinencia del modelo.

b. Evaluacion Piloto: valoracion del proceso educativo implementado respecto la transformacion
curricular. Aplicacion en un grado o ciclo de prueba con Seguimiento a través de:

e Observaciones de aula

e Encuestas de satisfaccion y percepcion.

e Resultados académicos y socioemocionales basado en las competencias desarrolladas.
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e Andlisis de productos y evidencias de aprendizaje, tomando como referencias las

evidencias de aprendizaje o los resultados de aprendizaje.

c. Validacion Pedagdgica: Corroboracion de la pertinencia y la calidad de los ajustes curriculares
desarrollados basado en evidencias tangibles o impactos en el desarrollo e implementacién de la
propuesta curricular.
e Revision por parte de un comité curricular institucional en funcion de una representacion
o figura representativa, encargada de exponer los asuntos relativos a las necesidades en
materia de la comunidad educativa y expertos externos.
e Ajustes o partir correcciones y mejoras de los resultados del piloto ejecutado.
e Redisefio de la malla curricular y la planeacion didactica.
e FElaboracion de un documento final validado, con recomendaciones metodologicas y guias

para su implementacion.

4.2.8 Seleccion de métodos, técnicas e instrumentos para su aplicacion

A partir de lo anterior se deriva la valoracion y factibilidad de acuerdo con los siguientes
elementos: a. Pertinencia: La propuesta es altamente pertinente ya que responde de manera
directa a las necesidades actuales del sistema educativo, caracterizado por la fragmentacion del
conocimiento y la desconexion entre las areas disciplinares. En un mundo donde los problemas
son multidimensionales, el enfoque interdisciplinario permite a los estudiantes desarrollar
competencias integrales para comprender y actuar de manera efectiva en contextos reales y
complejos. Asi mismo los estudiantes del programa logran mejorar las competencias fijadas,

denotando pertinencia en el abordaje disciplinar con los resultados.

b. Validez: La propuesta presenta un alto nivel de validez pedagogica y curricular, ya que cumple
con su funcién de transformar la ensefanza tradicional plasmada en una planeacion curricular, en
un proceso mas significativo, transversal e integrador. La validez se evidencia en el alineamiento
entre sus objetivos, estrategias metodologicas y formas de evaluacion, garantizando coherencia
interna. Asimismo, se fundamenta en teorias consolidadas como el Aprendizaje Basado en

Proyectos (ABP) y el enfoque de competencias (Tobon, 2011).



118

c. Factibilidad: La propuesta es factible, ya que contempla una implementacion progresiva,
iniciando con pilotos por ciclos o grados, acompafiados por formacion docente y reorganizacion
curricular flexible. Ademas, utiliza recursos disponibles como tecnologias educativas, trabajo
colaborativo y planificacion integrada, lo que permite su viabilidad en instituciones educativas
que cuenten con una gestion pedagogica innovadora. La incorporacion de espacios institucionales
para la co-planificacion docente y la evaluacion continua refuerza aun mads su posibilidad de

ejecucion efectiva.

d. Aplicabilidad: Se trata de una propuesta con alta aplicabilidad, en tanto puede ser adoptada por
otros docentes, equipos pedagdgicos o instituciones interesadas en fortalecer el desarrollo de
competencias desde una perspectiva holistica. El modelo propuesto incluye guias metodologicas,
orientaciones didacticas y estructuras evaluativas que facilitan su replicacion. A través del disefo
por proyectos, el trabajo interdisciplinario y la reorganizacion de ejes curriculares, otros actores

del sistema educativo pueden adaptarla sin perder su esencia transformadora.

e. Generalizacion: La propuesta posee un caracter generalizable, ya que su estructura modular y
adaptable permite su implementacion en diversos niveles educativos (basica, media, superior) y
en multiples areas del conocimiento. Su enfoque por competencias transversales y problematicas
globales favorece la contextualizacion y extension a otras realidades institucionales con
caracteristicas diversas. La utilizacion de ejes como ciudadania, sostenibilidad o tecnologia

posibilita su pertinencia en entornos urbanos, rurales y multiculturales.

f. Novedad y originalidad: La propuesta demuestra novedad articular conceptos contemporaneos
como pensamiento complejo, curriculo integrado y tecnologias educativas en un solo modelo
coherente. A diferencia de los modelos tradicionales, no se limita a una integracion superficial de
contenidos, sino que plantea una transformacion estructural del curriculo, de la evaluacion y de la

practica docente.

4.2.9. Recursos necesarios para la aplicacion de la propuesta de transformacion

Dentro de los aspectos que se establecen como susceptibles de mejoras a partir de la

implementacion de la propuesta, al finalizar la fase metodoldgica son los siguientes:
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Institucionalizar el enfoque interdisciplinario como politica curricular dentro de la
entidad,

A partir de la sistematizacion de los resultados obtenidos, los cuales han de conllevar a una
formalizacion documentada y registrada por medio de la gestion institucional (PEI, curriculo,
planes de area) garantizada continuidad del enfoque interdisciplinario. Esto permitird que la
innovacion no dependa de iniciativas individuales, contrario se consolide como parte del proyecto
educativo institucional

Fortalecer la formacion docente en didacticas interdisciplinarias para lograr materializar
el éxito de la transformacion establecida, se exigen procesos permanentes de formacion y
acompanamiento docente en planificacion curricular integrada, evaluacion por competencias,
pensamiento critico y metodologias activas. Se sugiere implementar comunidades de aprendizaje
profesional y espacios de co-disefio pedagogico interdisciplinar.

Se sugiere desarrollar ejes tematicos articuladores contextualizados, al consolidar ejes
transversales o nucleos problematicos (como ciudadania, sostenibilidad, ética, tecnologia, etc.
Todo ello aplicado al dmbito o campo practico) que posibiliten la articulacion genuina entre
areas del conocimiento, favoreciendo el abordaje de problemadticas reales del entorno local,
nacional o global.

Se hace necesario establecer mecanismos de evaluacion integral y continua para valorar
efectivamente el desarrollo de competencias integrales, es recomendable adaptar los instrumentos
de evaluacion ejecutados como portafolios interdisciplinarios, rabricas holisticas y proyectos
integradores, trascendiendo la evaluacion segmentada e individualizada del conocimiento
disciplinar.

Se requiere promover la participacion de la comunidad educativa en procesos de
co-creacion respecto la construccion de conocimiento interdisciplinar, este debe reconocer al
estudiante como sujeto activo y dindmico. Es necesario fomentar estrategias y acciones
pedagogicas como el aprendizaje basado en proyectos, retos o problemas, donde los estudiantes
se conviertan en protagonistas de procesos investigativos y creativos con impacto social, todo
ello contextualizado a las problemadticas y situaciones propias de su campo de accion profesional

y practico.
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En conclusion, la propuesta curricular interdisciplinaria evaluada cumple con todos los requisitos
establecidos: es pertinente, valida, factible, aplicable, generalizable y original. Ofrece una
alternativa solida e innovadora que responde a las exigencias sector educativo desde todos sus
niveles, ademds de implicar la interdisciplinariedad y transformacion pedagdgica como ejes
articuladores y orientadores del proceso formativo, permitiendo un impacto significativo y

sostenible en el desempefio estudiantil.

Conclusiones

En esta investigacion se analizo la utilidad del modelo basado en la Interdisciplinaridad desde
un enfoque desde la teoria de la complejidad propuesta por Edgar Morin y sus implicaciones de
esta a la hora de disefar estructuras curriculares que permitan fortalecer la ensefianza y
apropiacion por parte de los estudiantes universitarios de niveles superiores de las competencias
genéricas y especificas de cada programa académico. Por ejemplo ;Sera que este modelo permite
fortalecer el nivel de competencias académicas de los estudiantes en su pregrado?

A que se refieren con el término interdisciplinaridad, que area de las competencias son las mas
efectivas para la ensefianza de cada una de las competencias genéricas y especificas necesarias
para la excelencia académica, serda que la implementacion y estructuracion del curriculo
académico del programa de contaduria ptblica de la universidad de Cartagena necesita incorpora
el modelo de interdisciplinaridad basado en la teoria del pensamiento complejo de Edgar Morin
incrementa los niveles funcionales de las competencias genéricas y especificas del programa, el
cual presenta las ultimas tendencias de algunos paises que estan utilizando esta metodologia

respecto a la ensefianza de las competencias académicas.
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Al exponer este tema, se avanzé en identificar como investigador , las directivas académicas y
los diferentes estamentos de la Universidad de Cartagena, al igual que el curriculo del programa
de pregrado de Contaduria Publica de esa Institucion Educativa de educacién superior
contribuyen en la apropiacion de las competencias académicas dentro de las competencias
genéricas y especificas, sin embargo para complementar la vision holistica del fendmeno, aun es
necesario responder los siguientes interrogantes ;Qué aspectos académicos o de otra indole
generan las dificultades que se dan en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
competencias genéricas y especificas del programa de Contaduria Publica de la Universidad de
Cartagena de este centro de educacion de superior? ;A qué se debe la desmotivacion que
demuestran algunos estudiantes hacia la adquisicion de las competencias genéricas y especificas
del programa de contaduria? ;Por qué algunos estudiantes consideran que la adquisicion de estas
competencias genéricas y especificas no es importante para su futuro desempefio como
contadores publicos y no como eje vertebral dentro del curriculo? ;A qué se debe que en el nivel
de desempeiio no optimo en las pruebas estandarizadas del estado colombiano Pruebas Saber
Pro? ;Cuales son los métodos mas eficientes que pueden utilizar los docentes para garantizar un
efectivo aprendizaje de las competencias genéricas y especificas por parte de sus estudiantes?
(Qué técnicas funciona mejor? ;Cuadl es el estado actual de las estrategias y recursos didacticos
empleados para ensefar las competencias genéricas y especificas en los diferentes programas de
la Universidad de Cartagena? Y asi se podrian hacer todo tipo de preguntas con respecto al tema
y nunca se determinarian las causas del desinterés que existe sobre el tema a pesar de su notable
importancia. En este sentido, se exponen los siguientes elementos:

e Generar estrategias que involucren la participacion activa del estudiante

e  Estructurar el curriculo y malla curricular basada en competencias académicas

e Implementar acuerdos para que los docentes trabajen la Interdisciplinaridad

e Implementar la teoria del pensamiento complejo en el programa

e Implementacion de capacitaciones a docentes sobre implementacion de la
interdisciplinaridad.

e La interdisciplinaridad y sus respetivas metodologias y didacticas

e Uso de material didactico, audiovisual e interactivo para ensefiar las competencias
genéricas y especificas

e Crear fichas de estudio, con figuras o elementos ilustrativos.
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e Realizar talleres semanales para afianzar los conceptos previos y los nuevos.
e Crear un ambiente optimo para el aprendizaje de las competencias académicas.
e Involucrar al estudiante en la metodologia, en la planeacion y el desarrollo de cada tema y

clase.

Pero también en esta investigacion se analizd la utilidad del modelo basado en la
Interdisciplinaridad desde un enfoque desde la teoria de la complejidad propuesta por Edgar
Morin y sus implicaciones de esta a la hora de disefiar estructuras curriculares que permitan
fortalecer la ensefanza y apropiacion por parte de los estudiantes universitarios de niveles
superiores de las competencias genéricas y especificas de cada programa académico. Por ejemplo
(Sera que este modelo permite fortalecer el nivel de competencias académicas de los estudiantes

en su pregrado?

A que se refieren con el término interdisciplinaridad, que area de las competencias son las mas
efectivas para la ensefianza de cada una de las competencias genéricas y especificas necesarias
para la excelencia académica, sera que la implementacion y estructuracion del curriculo
académico del programa de contaduria publica de la universidad de Cartagena necesita incorpora
el modelo de interdisciplinaridad basado en la teoria del pensamiento complejo de Edgar Morin
incrementa los niveles funcionales de las competencias genéricas y especificas del programa, el
cual presenta las ultimas tendencias de algunos paises que estan utilizando esta metodologia

respecto a la ensefianza de las competencias académicas.

Al exponer este tema, se avanzo en identificar como investigador, las directivas académicas y
los diferentes estamentos de la Universidad de Cartagena, al igual que el curriculo del programa
de pregrado de Contaduria Publica de esa Institucion Educativa de educacion superior
contribuyen en la apropiacion de las competencias académicas dentro de las competencias
genéricas y especificas, sin embargo para complementar la vision holistica del fendmeno, aun es
necesario responder los siguientes interrogantes ;Qué aspectos académicos o de otra indole
generan las dificultades que se dan en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
competencias genéricas y especificas del programa de Contaduria Publica de la Universidad de
Cartagena de este centro de educacion de superior? ;A qué se debe la desmotivacion que

demuestran algunos estudiantes hacia la adquisicion de las competencias genéricas y especificas
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del programa de contaduria? ;Por qué algunos estudiantes consideran que la adquisicion de estas

competencias genéricas y especificas no es importante para su futuro desempefio como

contadores publicos y no como eje vertebral dentro del curriculo? ;A qué se debe que en el nivel

de desempeiio no optimo en las pruebas estandarizadas del estado colombiano Pruebas Saber

Pro? ;Cuadles son los métodos mas eficientes que pueden utilizar los docentes para garantizar un

efectivo aprendizaje de las competencias genéricas y especificas por parte de sus estudiantes?

(Qué técnicas funciona mejor? ;Cual es el estado actual de las estrategias y recursos didacticos

empleados para ensefiar las competencias genéricas y especificas en los diferentes programas de

la Universidad de Cartagena? Y asi se podrian hacer todo tipo de preguntas con respecto al tema

y nunca se determinarian las causas del desinterés que existe sobre el tema a pesar de su notable

importancia. En este sentido, se exponen los siguientes elementos:

Generar estrategias que involucren la participacion activa del estudiante

Estructurar el curriculo y malla curricular basada en competencias académicas
Implementar acuerdos para que los docentes trabajen la Interdisciplinaridad

Implementar la teoria del pensamiento complejo en el programa

Implementacion de capacitaciones a docentes sobre implementacion de la
interdisciplinaridad.

La interdisciplinaridad y sus respetivas metodologias y didacticas

Uso de material didéctico, audiovisual e interactivo para enseiar las competencias
genéricas y especificas

Crear fichas de estudio, con figuras o elementos ilustrativos.

Realizar talleres semanales para afianzar los conceptos previos y los nuevos.

Crear un ambiente Optimo para el aprendizaje de las competencias académicas.

Involucrar al estudiante en la metodologia, en la planeacion y el desarrollo de cada tema y

clase.

En relacion a los objetivos propuestos se puede concluir para el objetivo especifico

“Examinar el nivel de desempefio académico en las competencias genéricas y especificas de

las pruebas estandarizadas saber pro de los estudiantes del programa de Contaduria Publica

2017-2025 que el desempeno académico en las competencias genéricas no es homogéneo ni

un proceso lineal, en este sentido se identifico que es necesario fortalecer habilidades
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logico-matematicas y de comprension lectora, y un mejor acompafiamiento académico en

estas areas.

De igual manera, la importancia de fortalecer el relacionamiento entre teoria y praxis
profesional, lo que implica una revision critica de la malla curricular que conduzca al desarrollo
efectivo de habilidades disciplinares, de comunicacion y blandas para el mejoramiento del perfil

profesional.

El segundo objetivo especifico “Establecer cuales son las estrategias utilizadas para
observar el aporte de cada asignatura del plan de estudios para alcanzar la excelencia académica y
obtener resultados 6ptimos en las pruebas saber pro, de los egresados del programa de Contaduria
de la Universidad de Cartagena” condujo a concluir que se han realizado esfuerzos por articular
los contenidos programadticos de las asignaturas con las competencias evaluadas en las Pruebas
Saber Pro, a partir de ejercicios de dialogo recurrente entre todos los estamentos de la comunidad
educativa para una alienacioén curricular, que si bien esta en su fase de inicio ha generado un
interesante proceso de retroalimentacion y mejorado el acompafiamiento a los estudiantes del

programa.

Sin embargo, la sistematizacion de estas experiencias, la mayoria desarrolladas en el aula
desde una perspectiva interdisciplinar, no ha sido tan rigurosa, por esta razon el seguimiento y
evaluacion de resultados académicos se ha quedado corto en la implementacion de acciones

correctivas que permitan un mejor desempefio en las pruebas estandarizadas.

Finalmente, el tercer objetivo especifico “Proponer como una estrategia de innovacion
curricular el modelo interdisciplinario curricular en el fortalecimiento académico para obtener la
excelencia académica y su impacto positivo en el desempefio en las pruebas Saber Pro, futuras
para los estudiantes del programa de contaduria de la Universidad de Cartagena” condujo a
reflexionar sobre como fomentar conexiones significativas entre las asignaturas para lograr una

comprension mas holistica de los saberes contables, administrativos, juridicos y éticos.

Se puede concluir que el Modelo Interdisciplinario es una alternativa viable y pertinente

para fortalecer la formacidén académica de los estudiantes del programa de Contaduria de la
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Universidad de Cartagena, en tanto promueve el desarrollo de competencias complejas, genéricas

y especificas que esenciales para el mejoramiento de los resultados en las pruebas Saber Pro.

Esta linea de accion requiere del compromiso de la comunidad educativa (directivos y
docentes) para que se dé una efectiva planeacion colaborativa y evaluacion curricular continua

que permitan consolidar esta innovacion como parte estructural del programa de Contaduria.
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Recomendaciones
Al finalizar esta investigacion doctoral se establecen como recomendaciones (metodologicas y
académicas), desprendidas de los resultados obtenidos y el andlisis efectuado en el marco

metodoldgico de la propuesta.

Desde el punto de vista académico:

e Es fundamental al interior del programa de contaduria Publica de la Universidad de
Cartagena, adelantar procesos auto evaluativos del plan de estudio o curriculo integral, que
posibilite insertar a los estudiantes como sujetos claves en el fortalecimiento académico de los
procesos formativos llevados a cabo, de tal forma se sugiere mayor participacion e
involucramiento del cuerpo de estudiante en los procesos evaluativos que permitan generar
mejoras y potenciar la calidad y pertinencia de los procesos de ensefianza y aprendizaje, teniendo
en cuenta el conjunto de elementos y aspectos que integran dichos procesos (contenidos y
objetivos de aprendizajes, competencias multidimensionales, analisis contextual, clima y cultura
escolar, infraestructura, formacion y desempefio docente, materiales y recursos, didactica
aplicada).

e Es necesario al interior del programa de Contaduria Publica de la Universidad de
Cartagena, desde todas las instancias administrativas y competentes en la gestion operativa y
académica, reestructurar dentro del curriculo los planes de estudios o mallas curriculares
establecidas, de forma que estos se transversalicen con el desarrollo de competencias académicas
propias del area formativa y ocupacional asi como aquellas sociales, en ese sentido se buscaria
incluir en el trabajo académico y formativo durante el proceso de estudio, el establecimiento

estratégico de competencias genéricas y especificas, haciendo explicito su trabajo con las
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acciones educativas de ensefianza y aprendizaje fomentadas por los docentes, relacionando dicho

trabajo con el conjunto de dindmicas promovidas a nivel académico.

Desde el punto de vista metodologico:

e Sc hace fundamental poder capacitar y generar procesos de formacioén en el cuerpo
docente sobre los conceptos pedagogicos ligados a la interdisciplinariedad y la transversalidad
pedagdgica, para comprender como dicha metodologia de trabajo moldea la forma en como se
ensefan los saberes, involucrando e integrando el conjunto de areas de estudio promovidas en los
curriculos, para generar los aprendizajes haciendo visible las relaciones desprendidas de los
campos de estudio cientificos asociados a la contabilidad, esto se traduciria en instar hacia el
desarrollo de actividades, proyectos y propuestas académicas de forma conjunta y dialogante con
el cuerpo de areas del saber manejadas, volviendo el conocimiento mas rico y aterrizado a la
realidad, donde los fundamentos cientificos se superponen para dar explicacion a los hechos,
fendmenos, acontecimiento, procesos y en general dindmicas de la sociedad y la naturaleza. De
esta forma el saber se debe presentar con un lenguaje comun, donde todos los campos de estudio
contribuyen con el ejercicio cooperativo para la proposicion de respuestas ante diagnosticos
establecidos y resolucion de problemas.

e Implementar la teoria del pensamiento complejo en el programa. A través de procesos
formativos, se hace indispensable que la comunidad educativa en la que se incluyen
administrativos, docentes y estudiantes, reconozcan la complejidad de los procesos como
paradigma para dinamizar las acciones correspondientes y fundamentar los hechos de la realidad,
atendiendo a su area de estudio. Los planes de estudio, a partir de las acciones de ensefianza que
promueven los docentes para generar aprendizajes en los discentes, deben propiciar escenarios de

trabajo cooperativo, dando respuestas a problemas comunes de interés, propuestos como analisis
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de asuntos relacionados con dicho campo del saber. De esta manera el paradigma de la
complejidad otorgaria a la gestion curricular una perspectiva académica holistica, contextual e
integral, con la que los contenidos de aprendizajes, asi como las gestiones operativas sean
abordados de manera interrelacionada y conectada con las realidades demandas por el contexto.

e Es fundamental consolidar en la gestion curricular y académica al interior del programa la
interdisciplinariedad como metodologia que responde a las demandas de un mundo globalizado e
interconectado, donde los problemas de las diversas areas del saber logran fundamentarse con el
aporte de todos los campos de estudio, por lo que demandan de un analisis complejo, en el que
confluyen las contribuciones diversas de la ciencia, de este modo las acciones pedagdgicas y
académicas donde se incluyen las estrategias de aprendizajes promovidas, la didactica, los
contenidos, la evaluacion y en general la planeacion deben incorporar sobre la base de su
ejercicio dicho concepto pedagogico.

e Para la promocion de competencias genéricas y especificas, se sugiere el uso de material
didactico, audiovisual e interactivo, aplicado a los problemas de estudios propios del campo
ocupacional ateniente, donde los estudiantes hagan uso de recursos y materiales complementarios
de los procesos de aprendizaje proporcionado por el docente, facilitando la adquisicion e
interiorizaciéon de conocimientos y habilidades de la profesion enmarcadas en aquellas
competencias integrales y propias a su area del saber.

e Crear fichas de estudio, con figuras y elementos ilustrativos. Estas fichas visibilizan las
estrategias didacticas transversalizadas por la interdisciplinariedad y complejidad de los saberes,
facilitando y potencializando el aprendizaje.

e Realizar talleres periodicamente para afianzar los conceptos previos y los nuevos.
Valiéndose de los fundamentos cientificos y pedagdgicos del aprendizaje significativo, se hace

fundamental que desde los procesos de ensefianza y aprendizaje promovidos, se sistematicen los
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resultados a partir del andlisis de los avances, fortalezas y debilidades que experimentan los
estudiantes para reconocer aquellas falencias existentes, proponiendo estrategias de aprendizajes
significativos.

e Fomentar un ambiente Optimo para el aprendizaje de las competencias académicas. Se
sugiere como parte de las dindmicas 4ulicas fomentadas en el programa, se propicien ambientes
de aprendizajes donde prime una cultura basada en la criticidad y el analisis reflexivo sobre los
contenidos de aprendizajes y topicos abordados, asi se impulsa el desarrollo y fortalecimiento de
competencias y habilidades blandas como aquellas técnicas aplicadas al campo de saber del
respectivo programa. Lo anterior reconociendo la implicacion curricular del paradigma de la
interdisciplinariedad, la complejidad y la transversalidad, como puntos clave en el desarrollo de
estrategias y climas de aprendizajes pertinentes para el fomento del conocimiento.

e Es necesario involucrar al estudiante en la metodologia, en la planeacion y el desarrollo
de la clase. Se establece como necesidad para el éxito del modelo curricular disefiado, la
implicacion del estudiante como agente educativo activo y responsable de su conocimiento,
siendo este un sujeto consciente de los elementos pedagdgicos involucrados en su proceso
formativo, critico y flexible respecto las metodologias, métodos, técnicas, recursos y materiales
de trabajo con los cuales se busca desarrollar conocimiento, para propiciar vias de trabajo
autonomo y desarrollar sentido de compromiso como responsabilidad respecto su formacion

personal y profesional.
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Encuesta a Docentes del programa de Contaduria Publica de la Universidad de

Cartagena

Institucion

Universidad de Cartagena. Programa de C.P

Nombre del docente:

Cargo:

Asignatura que orienta:

Anos de servicio

Nivel de estudio

Semestres en el que ensefa:

Aspectos

Siem
pre

Usualmente

veces

Nunca

Planifica su clase tomando en cuenta
la estructura de inicio, desarrollo y cierre

Organiza sus actividades tomando en|
cuenta el tiempo (horas presenciales)

Toma en cuenta las diferentes
destrezas para la interdisciplinaridad en
la planificacion y el desarrollo de sul
clase

Utiliza diversidad técnicas, recursos,
medios y material didactico en la
planificacion y desarrollo de su clase

Utiliza la ensefianza basada en
competencias genéricas y especificas
para el desarrollo de su clase

Contextualiza los contenidos o0
unidades didacticas con la

interdisciplinaridad
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Utiliza guias de ejercicios de
simulacros de la pruebas saber pro para
el desarrollo de su clase

Utiliza diversidad de asignaturas para
preparar el material didactico

Hace diagnostico inicial sobre las
competencias genéricas y especificas

Distribuye material didéctico

Utiliza plan de clase

Maneja respuestas de los estudiantes
en forma adecuada

Propicia un clima de apertura y
confianza

Fomenta habitos de estudio

Se evidencia la planificaciéon en su
trabajo

Organiza ¢l ambiente de trabajo

Propicia el aprendizaje por]
descubrimiento

Usted es receptivo

Realiza actividades de integracion
entre los estudiantes y sus otras
asignaturas

Llega puntual a la clase

Es creativo en la instruccion

Demuestra una actitud positiva

Revisa las tareas
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Sobre los Estudiantes

Siem
pre

Usualmente

veces

Nunca

Participa en forma activa en el
desarrollo de la clase

Participa de forma pasiva en clase

Se muestran motivados en la clase

Muestran interés por la clase

Cumplen con las asignaciones dentro
del aula

Cumplen con las asignaciones para el
trabajo independiente

Traen el material de trabajo a clase

Utilizan en la clase su material de
trabajo

Asisten puntualmente a clases

Cumplen con el uniforme adecuado y
en buen estado

Mantienen el compromiso en el aula

Cumplen con las asignaciones

Cumplen adecuadamente con las
normas de la institucion

Mantienen en orden los pupitres

Mantienen la higiene en el aula

Los estudiantes tiene disposicion al
trabajo

Los estudiantes son colaboradores
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Mantienen el respeto mutuo y hacia el
docente

Dominan los objetivos vistos

Asisten puntualmente a clases

Sobre el espacio fisico del Aula

SI

NO

Espacio fisico suficiente

Los pupitres estan completos y
organizados

La iluminacion es suficiente

La iluminacidn es natural

La iluminacion es artificial

Hay mobiliario para el docente
(escritorio y silla)

Hay suficiente numero de tomas

Hay papelera en el aula

El nivel del ruido (acustica):

Alto

Bajo

Medio

Preguntas abiertas
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Segun su opinion, jcudles serian los aspectos mas importantes que deberian tomarse en cuenta
al momento de planificar una clase basada en competencias?

(Cree Ud. que se deba que nuestros estudiantes en la U de C ejercitan preguntas de las pruebas
saber pro?

(Cree Ud. que el alto indice de rechazo por parte de los estudiantes hacia el aprendizaje por|
competencias, se deba a nuestra metodologia de ensefianza, o existe alguna otra razon?

Como profesor del programa de contaduria ptblica , que aportes podria Ud. recomendar para
desarrollar las competencias genéricas y especificas dentro del aula

(Estaria Ud., dispuesto (a) para recibir un taller de estrategias sobre la ensefianza y aprendizaje
del aprendizaje por competencias dentro del aula escolar? ;Por qué?
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ENCUESTA PARA ESTUDIANTES PROGRAMA DE CONTADURIA PUBLICA UNIVERSIDAD DE CARTAGENA

Programa
Semestre: Asignatura: Fecha
Nombre: Codigo:

Estimado(a) estudiante, tu opinion acerca de la forma como el profesor organiza, desarrolla y
evallia el curso es muy importante para nuestra institucion educativa. A continuacion, se
presentan una serie de aspectos relevantes en este sentido, para que valores el desempefio del
docente con la mayor objetividad posible, marcando con una equis (X) frente a cada aspecto la

respuesta que mejor represente tu opinion

1. El profesor entregd y socializo el N
microcurriculos al inicio del curso i o
Algu Casi .
Nu . Siem
nas siempr
nca pre
veces e

EL PROFESOR

2. Presenta los temas con mucha
claridad

3. Comunica claramente los objetivos
de cada clase

4. Responde las dudas de los
estudiantes en clase

5. Expresa expectativas positivas de
los estudiantes




6. Explica los criterios de evaluacion
de la materia

7. Evaltia adecuadamente la materia

8. Programa y coordina salidas
pedagogicas como complemento a la
materia

9. Atiende dudas académicas de los
estudiantes fuera de clase

10. Realiza actividades de
recuperacion y refuerzo con estudiantes
que lo necesitan

11. Indica normas de comportamiento
en clase claras para todos

12. Es respetado por todos los
estudiantes del curso

13. Realiza clases activas y dinamicas

14. Informa a padres de familia y
acudientes sobre el desempeno de los
estudiantes

15. Llega a clase y sus orientaciones
son seguidas por todos los estudiantes

LAS CLASES

16. Realiza actividades que estimulan
el uso de las competencias genéricas y
especificas

17. Empiezan y terminan a la hora
indicada

18. Desarrollan los temas propuestos
en el tiempo indicado

19. Explica los temas claramente

20. Utiliza las Tics, paginas webs,
ejercicios virtuales

141




142

21. Utiliza las plataformas virtuales | | | | | | | |

22. ;Cuales de los siguientes recursos usa el profesor para desarrollar sus clases?

Laminas y otros

Tablero Peliculas y videos _
materiales graficos
Computadores Diapositivas Musica
Libros de texto Laboratorios Otros
Programas educativos
Mapas Cuales

computarizados
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Entrevista dirigida al personal administrativo Programa de Contaduria Publica de la
Universidad de Cartagena

Objetivo: Conocer la pertinencia de los procesos generados a nivel institucional y
administrativo respecto la gestion pedagogica del programa de contaduria de la Universidad de
Cartagena, en lo relacionado a la preparacion y formacion de los estudiantes para la adquisicion,
apropiacion y evaluacion de las competencias genéricas y especificas en marco de las pruebas
saber pro, atendiendo a las dindmicas pedagogica curriculares, académicas y directivas
promovidas desde la coordinacion general.

PERFIL ACADEMICO:

CARGO DENTRO DE LA INSTITUCION

1 De acuerdo a la planeacion de estudio generada, ;son las competencias genéricas y
especificas evaluables en las pruebas saber pro, un eje formativo en los planes de estudio
docente? ;Qué directrices se emanan para abordar ese asunto?

2. (Cudles son los procesos e instrumentos de evaluacion llevados a cabo en torno a los
resultados de las pruebas saber pro de los estudiantes, para generar estrategias o rutas de
formacion dirigidas hacia el fortalecimiento y mejoramiento del rendimiento y desempefio en
relacion con estas?

3. (Como se sistematiza o de qué forma se miden los resultados obtenidos de los estudiantes
en la realizacion de las pruebas saber pro, para elaborar indicadores de calidad en pro del
reconocimiento de falencias y el fortalecimiento académico del programa?

4. ;De qué forma se relaciona la calidad educativa con los resultados y evaluacion del
desempefio o rendimiento académico de los estudiantes en las pruebas saber pro?

5. (Qué estrategias se promueven e implementan desde la coordinacion general para formar y
fortalecer el desarrollo de competencias genéricas y especificas en los estudiantes de cara a la
.presentacic')n de las pruebas saber pro?

6. (Es de conocimiento las estrategias pedagdgicas disefiadas y ejecutadas por los docentes de
las diferentes areas para fortalecer transversalmente a través de las actividades, talleres, examenes

'y proyectos de estas competencias evaluables?
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7. (existen espacios de formacion o capacitacion docente, para le ensefianza y evaluacion de
aprendizaje por competencias asi como para el fortalecimiento de habilidades evaluables en las

pruebas saber pro?

Ficha de observacion de clases en el programa de Contaduria Publica

Profesor Evaluado:

Semestre donde
enseifia:
Contenido de la
clase:
Fecha: Ano: Mes: Dia: Duracion:

Encargado de la
observacion:

N‘ 0‘ 1‘ 2‘ 3‘ 4
1 Las clases inician puntualmente

2 Se establece relacion entre el contenido de las asignaturas
propias del semestre y programa de contaduria publica

3 Se presentan y explican los objetivos de aprendizajes del
nuevo tema

4 Eltema de la clase hace parte del curriculo y PEP del programa
de contaduria
5 Se presenta por parte del docente el orden de la clase

6 Se da inicio de la clase con entusiasmo y motivacion

7  Se despierta el interés por el tema de la clase

N 0 1 2 3 4
0]

9 Los temas tratados en la clase evidencian la

interdisciplinaridad
1  Se observa la Interdisciplinaridad en los contenidos de la clase
0
1  Se mencionan los temas integrados de las otras asignaturas
1

1 Los temas de la clase corresponden al manejo de las
2 competencias genéricas y especificas
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1  Se presentan los contenidos se enfocan en fortalecer el
3 aprendizaje por competencias

1 Se utilizan multiples estrategias para fortalecer la adquisicion
4 de conocimientos desde la adquisicion de las competencias
cognitivas
1  El maestro demuestra integracion curricular
5

N 0 1 2 3
0

Un modelo interdisciplinario curricular para fortalecer el desempefio
estudiantil en educacion superior del programa de contaduria Publica.
Universidad de Cartagena. Cartagena de Indias. Colombia. Promociones 2017 -

2021

Encuesta dirigida a docentes y administrativos del programa de contaduria

Universidad de Cartagena

Reconocer las consideraciones y percepciones de los docentes y administrativos
del programa de contaduria de la Universidad de Cartagena, respecto el grado de
conocimiento de la teoria del pensamiento complejo aplicada al ambito educativo,
como de la interdisciplinariedad y las estrategias pedagogicas de ensefianza y
aprendizaje implementadas para promover los procesos formativos dentro del

programa.

Cada uno de los items responde a la percepcion que
se tiene frente a la consideracion que es expuesta como S N TAL

estrategia de decision y preferencia. I 0 VEZ

(Conoce sobre los planteamientos epistemologicos
1| de la teoria de la complejidad y paradigma de la

interdisciplinariedad?

(Considera el paradigma de la
2 interdisciplinariedad importante en la produccion del
conocimiento disciplinar en el programa de

contaduria de la Universidad de Cartagena?




(Concibe la articulaciéon de las areas del saber
como un proceso pedagodgico esencial para el
desarrollo de conocimientos y aprendizajes

significativos?

Las estrategias pedagogicas implementadas en el
area de ocupacion formativa son transversales o
articuladas a los ejes curriculares generales del

semestre correspondiente.

(Mantiene comunicacion permanente con los

docentes de area de los cursos a fines a su asignatura?

(Es de su interés o ve relevante generar rutas de
encuentro disciplinar con las areas a fines al curso

impartido, dentro del programa?

(Dentro del curso de trabajo, implementa
actividades, talleres y examenes basados en la
metodologia de preguntas y respuestas tipo pruebas

saber?

(Considera pertinente evaluar y sistematizar los
resultados obtenidos de las pruebas saber pro en los
estudiantes del programa de contaduria de la

Universidad de Cartagena?

(Considera posible una mejora en los resultados
obtenidos en las pruebas saber pro de los estudiantes
del programa de contaduria, a partir de Ila
implementacion del modelo de la complejidad

interdisciplinariedad?

(Considera importante capacitarse en materia para
disefiar y ejecutar estrategias pedagogicas en su area
de trabajo, que fortalezcan los procesos de ensefianza

y aprendizaje articulado?
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.Qué propuesta podria sugerir para potencializar los procesos de

1 | ensefianza y aprendizaje dentro del programa, teniendo como eje la

articulacion de las areas disciplinares impartidas?

Un modelo interdisciplinario curricular para fortalecer el desempeiio estudiantil en
educacion superior del programa de contaduria Publica. Universidad de Cartagena.

Cartagena de Indias. Colombia. Promociones 2017 - 2021

Encuesta dirigida a estudiantes del programa de contaduria Universidad de

Cartagena

Reconocer las consideraciones y percepciones de los estudiantes del programa de
contaduria de la Universidad de Cartagena, respecto el grado de conocimiento sobre las
competencias genéricas y especificas propias y transversales a su area del saber, para conocer e
identificar los niveles de apropiacion practica de conocimientos y habilidades evaluables en las
pruebas Saber Pro, contando como insumo para la proposiciéon de un modelo pedagdgico

interdisciplinario.

Cada uno de los items responde a la percepcion que se
tiene frente a la consideracion que es expuesta como S N TAL

estrategia de decision y preferencia. I (0] VEZ

(Conoce el concepto de competencias genéricas y
1| especificas, como aquellas propias de su campo del

saber?

(Consideras que el actual estado académico del
2| semestre en que te ubicas ha contribuido
significativamente en el desarrollo de competencias y

habilidades propias de tu area ocupacional?

(Consideras que las habilidades sociales 'y

transversales como el liderazgo y las competencias
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ciudadanas son promovidas curricularmente en el

programa de formacion?

(ldentificas en la ensefianza de los diferentes cursos, el
manejo de estrategias pedagogicas en las que se articulan
o trabajan conjuntamente los docentes, para ejecutar

proyectos y actividades?

En situaciones problemas relacionada con tu area del
saber ;crees que cuentas con las capacidades para generar
estrategias resolutivas y posibilitando innovaciones o

propuestas de solucion?

(Es relevante para ti conocer aquellas habilidades y
competencias genéricas y especificas, propias e integrales

a tu area profesional?

(Crees que es importante el desarrollo formativo de
competencias, entendiendo estas, como conocimientos y
destrezas asociadas a la aplicacion practica de saberes
adquiridos para el ejercicio de actuaciones, tareas y

actividades?

(Consideras pertinente evaluar y sistematizar los
resultados obtenidos de las pruebas saber, pro como
instrumentos de evaluacion de las competencias genéricas
y especificas de los estudiantes, en tu programa de

formacion?

(Has recibido algun tipo de capacitacion o programa
de formacion particular relacionado con la preparacion de
las pruebas saber pro en lo concerniente a las

competencias genéricas y especificas?

(Consideras importante capacitarse en materia, para la
apropiacion y adquisicion de competencias genéricas y
especificas que te permitan tener mayor grado de

comprension de estas? ;Por qué?
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Con base a los conceptos o nociones que puedas tener del tema, ,cudles
competencias genéricas y especificas conoces o puedes mencionar, explicando
concretamente su importancia evaluativa en marco de las pruebas estandarizadas

aplicables para su valoracion?
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